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APRESENTACAO

Este Caderno de Formacgéo € o Produto Educacional vinculado a dissertacao intitulada
Interseccionalidades nas Histérias de Vida de Estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos no Cariri Cearense. E um trabalho que trata de um recurso tedrico-pedagdgico
acerca do reconhecimento da educacgdo e enfatiza a aprendizagem ao longo da vida.
Compartilhamos aqui o desejo de fortalecer ou possibilitar praticas docentes que
reconhecam a centralidade das experiéncias socio-historicas e culturais nos processos
de escolarizacdo de pessoas jovens, adultas e idosas.

O caderno aqui apresentado é um recurso de apoio pedagdgico para o planejamento e a
pratica docente, bem como explana orientacdes de estudos acerca dos saberes
socioculturais de referéncias das(os) participantes em contextos de ensino e
aprendizagem, que neste material preferimos chamar de Circulos de Cultura. Este termo
cunhado pelo patrono da educacéo brasileira, o professor Paulo Freire (2008), que, ao
problematizar a passividade do educando na escolarizacéo tradicional e nas praticas de
ensino escolares, reestabelece em todos os instantes da agao educativa uma visao de
mudancas e reconstrucdo da realidade, na medida em que estimula senso critico, leva a
conscientizacao das desigualdades em suas multidimensionalidades.

Os Circulos buscam (re)criar contextos pedagdgicos sob a perspectiva da educacao
escolar democratica e libertadora, na qual a acdo docente recusa a fragmentacdo dos
conhecimentos escolares e da vida social, bem como contrapdem-se a visao elitista de
educacdo e fundamentam-se em uma concepc¢do educativa humanistica. Eles tém por
base a visdo integral do ser humano como produtor e produto das relagdes socio-
histéricas e querem posicionamento critico sobre as multiplas vivéncias em determinado
contexto. Além disso, promovem a horizontalidade da relacdo pedagdégica, dos saberes
do educador-educando, assim como a valorizagdo das culturas locais, da oralidade
(FREIRE, 2015), sendo estes, portanto, principios indispensaveis que norteiam a
proposta e constru¢ao do presente Caderno de Formacgao.

Iniciamos com poesia e musica, Entre Mundos. Temos, aqui, A Nossa Historia Acontecer
e Cante L4, que Eu Canto C4, sendo, respectivamente, a primeira uma musica de Almino
Henrique, que ficou conhecida como Hino do Movimento de Alfabetizagcdo de Jovens e
Adultos (MOVA/Brasil), e a segunda uma poesia de Patativa do Assaré, poeta popular,
compositor e cantor cearense. Nas secdes seguintes, tecemos alguns apontamentos
sobre a complexidade da educacéo de pessoas jovens, adultas, idosas e histdria de vida.




Finalizamos este caderno com uma sec¢ao que versa sobre a estrutura e organizagéo dos
Circulos de Cultura, na producédo de narrativas (auto)biograficas, por meio de métodos
como Brasao e Linha da Vida, assim como dos roteiros de registros e reflexdes. Tais
aspectos reforcam aquilo que Boaventura de Sousa Santos (1986) ressalta sobre as
trajetorias de vida pessoais e coletivas, ao dizer que elas sédo “[...] a prova intima do
nosso conhecimento, sem a qual nossos trabalhos se constituiriam em um emaranhado
de diligéncias absurdas sem fio nem pavio”. (SOUSA SANTOS, 1986, p. 20).

As atividades aqui propostas podem ser realizadas por diferentes condutores, tais como,
professores, educadores, facilitadores, mediadores, seja nos ambientes escolares ou
espacos mais amplos de relagbes socioeducativas, ou em movimentos sociais
emancipadores. De todo modo, requerem das pessoas responsaveis pela realizacéo:
organizagdo participativa, planejamento inclusivo, estudos criticos, reconhecimento
prévio dos espacos de sua realizacdo e das(os) interlocutoras(es). Isso porque durante
as rodas de troca de saberes, ou oficinas tematicas, sera exigido da pessoa condutora
um posicionamento ético e reflexivo sobre todo o processo formativo, inclusive, este se
iniciard na adesdo da participacdo, na producdo das narrativas e verbalizacdo das
histérias de vida individuais e coletivas das(os) participantes.

Respeito pelas(os) participantes(es) e escuta atenta sdo essenciais para realizacdo dos
Circulos de Cultura em Narrativas Autobiogréaficas e Educacao de Jovens e Adultos, pois
muito provavelmente serdo trazidas a tona questdes sobre: agravamento das
desigualdades; injusticas e exclusbes sociais, econdmicas, culturais e historicas;
(des)politizacdo da sociedade; valores humanos; e o lugar/papel da escola frente a todas
essas questdes. Por isso, a relevancia de propor e elaborar este caderno de formacéao,
para que, assim, possamos seguir juntos (re)conhecendo, desvelando, anunciando uma
ciéncia e uma educacao em favor da vida, da emancipagao humana.

Forte abraco e boa leitura.

r




Sumario

1 ENTRE MUNDOS: A NOSSA HISTORIA ACONTECER & CANTE LA, QUE
EU CANTO CA

2 A MULTIDIMENSIONALIDADE DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

2.1 Escolarizacao basica de Jovens e Adultos

3 DO VIVIDO AO VIVENDO: O LUGAR DAS HISTORIAS DE VIDA EM
FORMAGAO NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

3.1 Historia de Vida em Formacgao (HVF)
3.2 Brasao e Linha da Vida

4.1 O desvelar do brasao: narrando nossa histoéria de vida.

4 CONFECCIONANDO SEU BRASAO

4.1 O desvelar do brasao: narrando nossa histéria de vida.

5 CONSTRUINDO SUAS LINHAS DA VIDA

REFERENCIAS

10
|

22
24

29
29

30
32

42
ol

4
¢




1 ENTRE MUNDOS: A NOSSA HISTORIA ACONTECER & CANTE LA,
QUE EU CANTO CA

Esta secdo objetiva tecer consideragdes introdutérias sobre a arte como elemento
indissociavel da vida humana e das rela¢des sociais, pois emerge do nosso olhar sobre
diferentes momentos e espacos de construcdo da pesquisa de mestrado, e ainda de
releituras dos registros das observacdes de campo nos diarios de campo da investigacao
gue deu origem a este Caderno de Formacéao.

Adicionamos esta sec¢ao ao final da elaboracdo do Caderno, pois sentiamos falta de algo
gue ultrapassasse a racionalidade técnica-metodoldgica de uma ciéncia eurocentrada,
engessada. Busca-se, deste modo, humanizar aquilo que se pretende ser emancipatério,
ou seja, uma pratica docente formativa, educativa, que versa sobre narrativas
autobiogréficas de jovens, adultos e pessoas idosas, com — e por meio de — duas
expressoes da arte cotidiana: musica e poesia.

Para isso, convém ressaltar dois acontecimentos marcantes que sé fizeram sentido
guando burilamos os registros da pesquisa e nos atentamos as notas de rodapé do
caderno de registro da trajetoria da pesquisa, aquelas informacfes que fazemos, sem
sentido imediato e Obvias intencionalidades. Sdo dois casos simples, corriqueiros, que
emergem da participagdo em evento académico, e outro da observacéo de conversas de
estudantes durante a pesquisa de campo. Ambas descritas a seguir.

Era abril de 2019, estavamos em Fortaleza, no | Coléquio de Pesquisadores da EJA do
Cearda, entre mesas redondas, apresentacao de trabalhos, grupos tematicos de debates,
trocas de ideias horizontalizadas entre pesquisadores, professores, estudantes dos
diversos niveis educacionais. Estudantes e professores do ensino basico e do ensino
superior apresentavam suas trajetorias, concepcoes e visdes sobre a EJA. Em um dos
momentos apontados anteriormente — no grupo tematico de debate — um jovem levantou
o braco e pediu a palavra, logo em seguida, propds que escutdssemos uma cancao que
era muito importante para ele, estudante recém-egresso da EJA local e que tinha uma
profunda relacdo com o que iriamos conversar naquele momento.



A Nossa Historia Acontecer
Autor: Almino Henrique (MOVA-Belém)

Vamos ler o mundo
Escrever o mundo
Juntos fazer a nossa historia acontecer!
Acontece que 0 movimento cresce
E um ato plural e coletivo
E a luta de homens e mulheres

Paulo Freire pra sempre estara vivo!
Congquistar o direito da escrita

Da leitura é tornar-se um cidadao
Que transforma, que fala de politica

Que critica, que faz revolucgéo.

Naquele momento, ele havia nos ensinado que mais que uma reunido técnica de
elaboracdo de propostas e encaminhamentos, era possivel fazé-la de uma forma
diferente. Da musica a ressignificacdo das ideias e realidade da Educacéo de Jovens e
Adultos.

Era agosto de 2019, e faziamos observacdes sobre o cotidiano do Centro de Educacéo de
Jovens e Adultos, no Cariri cearense. Observavamos as relagdes entre as(os) estudantes,
professoras(es) e demais funcionarias(os). Em um final de tarde de terca-feira, estavamos
sentados em um sofa localizado logo na entrada, préximo a sala do gestor e da recepcao
da escola-campo da pesquisa. Havia cerca de nove estudantes, em diferentes lugares
nesse espaco. Enquanto faziamos registro do que observavamos, duas estudantes
sentaram-se ao nosso lado, enquanto aguardavam a recepcionista chamar “o proximo”
para pegar o material e seguir para a sala de orientacdes dos professores.

Segurando o Livro de Patativa do Assare, recitava a jovem estudante e lia:
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[...] S6 canta O sertdo dereito
Com tudo quanto ele tem
s Quem sempre correu estreito
. Sem protecéo de ninguém
Coberto de precisao
Suportando a privacao
‘ Com pacienca de JO
} Puxando o cabo da inxada
Na quebrada e na chapada
Moiadinho de su6

' Amigo, nédo tenha quéxa
Veja que eu tenho razio

‘ Em lhe dizé que ndo méxa
Nas coisa do meu sertio

* Pois, se ndo sabe o colega
De qua manéra se pega

Num ferro pra trabaia

Por favé, ndo méxa aqui

Que eu também nio méxo ai
Cante a4 que eu canto ca




Interrompeu sua colega abruptamente, como se tivesse achado a parte do .
livro de Cecilia Meireles (2001, p. 15) que exemplificava algo relacionado as
suas conversas sobre a filha adolescente, e recitava sussurrando:

[..]1 E uma idade ondulante como a agua, e que contém em si todas as
direcées, como o vento. [..] Uma idade que reflete cada circunstancia
com perturbadoras minucias, que sente até onde se pode sentir, medita o

maximo que é possivel meditar, e é capaz de velar os seus cenarios
profundos com palavras ténues, e gestos leves, por essa necessidade de
segredo que cada um de nés leva consigo como uma caracteristica
espiritual. Uma idade que ama a aventura, por si mesma, pelos seus riscos

e as suas surpresas. Uma idade em que se é livre e se tem pela liberdade
um excepcional amor. Em que se para em frente de cada alma para a
adivinhar, e saber se vale a pena ter vindo a vida. (MEIRELES, 2001, p. 15).

Foi possivel observar situagcoes distintas, contextos diversos e evidéncias da
presenca e importancia da arte na vida dos estudantes da EJA. O quanto ela
aproximava, entrevia, ressignificava suas trajetorias de vidas. Sem arte nao ha

o 4§

educacao, pesquisa, vida.



2 A MULTIDIMENSIONALIDADE DA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS

Nesta secdo, procuramos apontar aspectos da multidimensionalidade da escolarizacao
de pessoas jovens e adultas. Ela se constitui como um dos desdobramentos da
dissertacdo intitulada Interseccionalidades nas Historias de Vida de Estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos no Cariri Cearense, desenvolvida no Mestrado
Profissional de Educacgao da Universidade Regional do Cariri (URCA).

Emerge, aqui, um debate acerca da pluralidade de sentidos e diversidade de programas
e projetos em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil contemporaneo; da
fragilidade tedrica, metodolégica e legal da EJA enquanto modalidade de ensino
brasileiro e, portanto, acepcdo do direito a educacéao; incipiéncia de estudos tedricos e
pedagdgicos sobre o ensino e a aprendizagem em Centros de Educacdo de Jovens e
Adultos em ambitos nacionais e locais. (SIQUEIRA, 2020).

Aqui, buscamos discutir sobre elementos constituidores da EJA, sobretudo, em uma de
suas expressoes realizada em centros educacionais, ou seja, instituicdes especificas de
escolarizacdo de pessoas jovens e adultas, os Centros de Educacdo de Jovens e
Adultos.

Para isso, dialogamos com Freire (2003), Arroyo (2005), Di Pierro (2005, 2010), Nobre
(2015), Gadotti e Roméao (2011), Carneiro (2018) no tdpico a seguir e intitulado
Escolarizagdo Basica de Jovens e Adultos. E encerramos este caderno com Do Vivido
ao Vivendo: o lugar das Historias de Vida em Formacdo na Educacdo de Jovens e
Adultos.

Vocé conhece ou ja ouviu falar algo sobre algum desses autores e autoras?
Que tal registrar brevemente neste espaco o que vocé sabe sobre eles(as)?



2.1 Escolarizacao basica de jovens e adultos.

A Histéria da Educacao de Jovens e Adultos evidencia e denuncia a concretude
de desigualdades no acesso e permanéncia na educacao escolar brasileira.
Enquanto modalidade da educacao basica, reconhecida pela Lei n°® 9.394 de
1996, das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a EJA emerge como direito
de educacao continuada ao longo da vida, conforme consta em seu Art. 37, que
diz: “A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio, na idade
propria, e constituira instrumento para a educacao e a aprendizagem ao longo
da vida” (BRASIL, 2018, p. 30). Destaca-se, ainda, que os sistemas de ensinos
deverao assim fazé-lo, mediante garantia de gratuidade e oportunidades tanto
de acesso quanto de permanéncia, conforme assinalado no Paragrafo 1° deste
artigo:

Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢oes de vida
e de trabalho, mediante cursos e exames.” (BRASIL, 2018, p. 30).

Nas palavras de Di Pierro (2005, p. 20), tal perspectiva significa uma ampliacao
e superacao da ‘visao compensatéria como uma mera funcao de reposicao de
escolaridade nao realizada na infancia ou adolescéncia”. Sobre esse aspecto, ja
dizia Freire (2003, p. 30) o seguinte:

Se antes a alfabetizacao de adultos era tratada e realizada de
forma autoritaria, centrada na compreensao magica da palavra,
palavra doada pelo educador aos analfabetos; se antes os textos
geralmente oferecidos como leitura aos alunos escondiam
muito mais do que desvelavam a realidade, agora, pelo
contrario, a alfabetizacao como ato de conhecimento, como ato
criador e como ato politico € um esforco de leitura do mundo e
da palavra.
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Neste sentido, o autor supracitado assinala: “Se antes raramente 0s grupos populares
eram estimulados a escrever seus textos, agora € fundamental fazé-lo, desde o comeco
mesmo da alfabetizacdo, para que, na pés-alfabetizacdo, se va tentando a formacao do
gue podera vir a ser uma pequena biblioteca popular, com inclusdo de paginas escritas
pelos proprios educandos”. E é nesse apontamento do encontro consigo que o educando
produz sentido para aquilo que ele faz, pensa, sente, reflete e imagina.

Trata-se, no entanto, de uma modalidade que apresenta muitas limitacdes no processo
de institucionalizacdo, bem como de reconhecimento social. Para Di Pierro (2005),
algumas das limitagdes estao circunscritas no campo da formacéo de educadores e da
ampliacdo de financiamento. A autora acrescenta que além desses dois fatores citados
anteriormente, no campo da politica educacional, ha uma secundarizacdo da EJA frente
a outras modalidades de ensino e grupos geracionais infanto-juvenis. (DI PIERRO, 2010,
p. 940).

Arroyo (2005) acrescenta que a histéria da EJA € muito mais complexa que a historia de
outros niveis e modalidades da educacao basica. Segundo o autor:

Nela se cruzaram e cruzam interesses menos consensuais do que na
educacao da infancia e da adolescéncia, sobretudo quando os jovens e
adultos sao trabalhadores, pobres, negros, subempregados, oprimidos,
excluidos. O tema nos remete a memoria das ultimas quatro décadas e
nos chama para o presente: a realidade dos jovens e adultos excluidos. Os
olhares tao conflitivos sobre a condicao social, politica, cultural desses
sujeitos tém condicionado as concepc¢oes diversas da educacao que lhes
é oferecida. Os lugares sociais a eles reservados - marginais, oprimidos,
excluidos, empregaveis, miseraveis.. - tém condicionado o Ilugar
reservado a sua educacao no conjunto das politicas oficiais. A histoéria
oficial da EJA se confunde com a histéria do lugar social reservado aos
setores populares. E uma modalidade do trato dado pelas elites aos
adultos populares. (ARROYO, 2005, p. 221).

Estas prerrogativas conduzem a problematica acerca das desigualdades e
discriminacOes decorrentes das diferencas em uma esfera ainda pouco explorada
pela academia, e também pelas politicas publicas na educacéao brasileira. Sobre essa
situacdo, Souza Santos (2018) aponta ser necessario ressignificar as praticas e
instrumentais de apoio docentes da EJA. Ao examinar os livros didaticos da EJA, por
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exemplo, o autor constata uma visdo depreciativa das imagens de um dos principais
grupos mais significativos de estudantes da EJA: a populacdo negra.

Nesse sentido, Silva e Pinheiro (2019, p. 46) indicam que a EJA precisa de atencao, por
“[...] se tratar de uma categoria de discentes adultos e que, por isso mesmo, chegam na
instituicdo escolar com uma bagagem social, cultural, linguistica e intelectual que nao
pode ser ignorada. Essa caracteristica coloca alguns temas como pauta fundamental
[...]”. Por ser composta por estudantes jovens e adultos, que para além da condicdo de
trabalhadores, carregam em si trajetérias familiares marcadas pelo género, e esse

7

aspecto identitario é representado no material didatico de forma problematica. Neste
sentido, afirmam:

[..] O que percebemos é que as mulheres aparecem nos livros ainda de
forma superficial e aleatoéria, o que pode acarretar uma manutencgao do
conservadorismo patriarcal e das estruturas de poder machistas
tradicionais. [...] Na intencao de identificar as representacoes de género,
compreendendo-o na sua interseccionalidade com raga e classe social,
em nossa investigacao, foi possivel perceber que, mesmo com os
avancos em legislagoes, no que se refere ao combate a discriminag¢ao de
género, raca e classe, ainda se mantém abordagens conservadoras e
discriminatdrias, mesmo que de forma bastante sutil, o que demonstra
a naturalizacao de desigualdades sociais. As categorias classe social e
raca sao demasiadamente invisibilizadas nas abordagens e conteudos
trazidos pelos livros, embora saibamos que o curriculo envolve escolhas,
onde estao presentes relacoes de poder e visdes de mundo especificas
qgue incorporam determinados grupos e excluem outros. (SILVA;
PINHEIROS, 2019, p. 56).

Privilegiar as trajetérias de vida dos sujeitos da EJA, assim como 0s conceitos de
educacdo e formacédo ao longo da vida atrelados “[...] a uma perspectiva neoliberal
pautada na globalizacédo, que visa a formacao continuada e permanente dos individuos
frente ao mundo de trabalho” (SANTOS, Juliana., 2018) sdo acbes que ganham outros
contornos, sendo necessario perguntar quem sao, onde vivem, em que condi¢cdes vivem,
0 que 0s trazem e motivam a estarem nos espacos escolares — sejam pela primeira vez
ou retornando a eles.
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Di Pierro, Vévio e Andrade (UNESCO, 2008) advogam que embora a flexibilidade para
ajustar as politicas e os programas aos contextos e a diversidade das populacdes a
serem alfabetizadas — praticas docentes consonantes com o ambiente, a cultura e o
modo de organizacgéo social, de maneira a satisfazer as necessidades de aprendizagem
peculiares a cada grupo ou comunidade — ja seja um fato para a educacao brasileira,
pouco se sabe sobre experiéncias inovadoras na educacao de pessoas jovens e adultas.

As autoras apontam:
Em uma sociedade multicultural como a brasileira, sao
muitos os segmentos sociais que reivindicam a consideracao
de suas especificidades, como as diferentes geragdoes (jovens
e idosos), minorias (populagoes indigenas e quilombolas,
pessoas com necessidades especiais, detentos) ou grupos
que, ainda que sejam majoritarios, estao sujeitos a
discriminagao (como as mulheres e os afrodescendentes). [...]
O reconhecimento das identidades singulares, a valorizacao
da cultura, a consideracao dos interesses e a sensibilidade as
necessidades de aprendizagem especificas sao também
condigoes para que jovens e afrodescendentes se beneficiem
em condicoes de igualdade das oportunidades de

- b
alfabetizacao. (UNESCO, 2008, p. 121-3).

oy =

Para as autoras supracitadas, o fato de 70% das pessoas inscritas no Programa Brasil

Alfabetizado se declararem negras ou pardas destaca a dimensédo da atencdo a ser
conferida as relagdes interétnicas, como também ao ensino da histéria e cultura afro-
brasileiras nos programas de alfabetizacdo de jovens e adultos. As tedricas ainda
apontam que a EJA deve reconhecer as dimensfes e as caracteristicas da demanda
social e na constituicdo de programas de alfabetizacdo de jovens e adultos atentando

para a:

[...] Pluralidade das necessidades de aprendizagem peculiares aos
diferentes grupos de jovens e adultos, considerando a diversidade
sociocultural (vivéncia rural ou urbana, situacao familiar, renda,
género, geracao, etnia, ocupagao, orientacao sexual, opcao religiosa
etc.) e de condicoes de estudo dos educandos. (UNESCO, 2008, p.171).

oL
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Em consonéancia aos apontamentos sobre a EJA mencionados anteriormente, o estudo
realizado por Nobre (2015), entre os anos de 2013 e 2015, assinala que os significados
atribuidos as praticas educativas em EJA no Brasil — presentes nos dispositivos que
norteiam e normatizam essa modalidade* — variam em pelo menos duas ordens
subscritas nas categorias de alfabetizacdo e docéncia. A autora constata que a EJA é
tida como “[...] um direito basilar; um meio para lograr o exercicio de outros direitos; um
requisito basico; um pilar; uma habilidade primordial para desenvolver outras
habilidades; um meio de autonomia e cidadania participativa [...]” (NOBRE, 2015, p. 111
e 230). Para além disso, a EJA é vista como “[...] um instrumento de melhoria das
condicbes de insercao profissional dos educandos; um processo de autotransformacao
cultural e social das coletividades, e, ainda, um instrumento de empoderamento,
ocupando, como se pode ver, um lugar de destaque”. (NOBRE, 2005, p. 112 e 230).

E nesse contexto que a tese citada anteriormente aponta aspectos complementares e
impasses para efetivacdo de uma educacao para jovens e adultos, e diz:

Os preceitos contidos nesses documentos sinalizam ainda que, além
da formacao inicial para o exercicio do magistério, o professor da
EJA precisa ter uma formacao especifica, para que saiba dominar e
adequar os conteudos, as metodologias e os tempos, de acordo com
Os anseios e as Vvivéncias deste publico, respeitando os
conhecimentos prévios e as especificidades desses educandos.
Ademais, o educador, consonante com os documentos em tela,
deve auxiliar no processo de promocao e qualificacao de jovens e
adultos, promovendo, outrossim, a restauracao de um direito
negado. Para tanto, é preciso que esse profissional socialize os
conhecimentos que possui e desenvolva capacidades e valores em
prol do exercicio da cidadania desse alunado. Ante o exposto, é
necessario sublinhar o papel fulcral das universidades no processo
formativo dos docentes da EJA. (NOBRE, 2015, p. 233)

* Tais como: a Constituicdo Federal de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB n°
9.394/96); a Proposta Curricular da EJA -1° segmento (A¢do Educativa/ MEC, lancada em 1997); as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (Parecer CNE/ CEB n° 11/2000); o atual Plano
Nacional de Educacdo (Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014); os documentos resultantes das
duas ultimas Conferéncias Internacionais de Educacao de Adultos (CONFINTEA V e VI): a
Declaragao de Hamburgo e a Agenda para o Futuro (UNESCO, 1999); o Marco de Acao de Belém
e a Declaracdo de Evidéncia (UNESCO, 2010); e, ainda, a Resolucado n°438/2012 do Conselho
Estadual de Educacao do Ceara. (NOBRE, 2015, p. 230). 2
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A EJA se estabelece, assim, como processo de promocao e qualificacdo dos educandos
e emerge como a funcdo de restauracdo de um direito negado. A formacéo especifica
para atuacdo na EJA sinaliza, para a autora, uma prerrogativa para o respeito aos
conhecimentos prévios e as especificidades dos jovens e adultos. Infere-se com isso que
muitos docentes ainda néo incorporaram integralmente as normativas legais, visto que a
EJA, além de oportunidade de estudo, deve ser encarada como um direito conquistado e
amparado juridicamente, porém é constantemente efetivada de forma precaria. (NOBRE,
2015).

Ademais, o estudo sobre a EJA realizado por Nobre (2015), enquanto modalidade da
educacdo basica, evoca alguns questionamentos de ordem docente e aponta um campo
inexplorado: o alunado da EJA. Aqui, o educador se faz por meio da clareza politica,
atitude democratica e autoridade em sala de aula. Estes aspectos possibilitam aos
educandos desvelarem a realidade que os rodeia. A acdo dialdégica aparece como
principal estratégia de producéo de reflexdes coletivas e criticas, conforme constata a
autora, que destaca o seguinte:

[...] Para auxiliar os educandos no desvelamento da realidade onde
se encontram, os docentes nos disseram que dialogam e respeitam
genuinamente os questionamentos dos educandos; levantam
pontos e problematizam indagagdes criticas; discutem e/ ou
promovem o debate de temas transversais e geradores, como
trabalho, sexualidade, saude, dentre outros; dialogam sobre a
importancia do voto e da politica partidaria; esclarecem e alertam a
respeito dos direitos e dos deveres dos cidadaos brasileiros; e, ainda,
intensificam a leitura da palavra quando os educandos ja exprimem
uma solida consciéncia critica, constituida fora da escola, sobretudo
nos movimentos sociais. (NOBRE, 2015, p. 233-234).

Nobre (2015) afere uma cisdo na visao instrumental das praticas dos educadores da
EJA, a medida que verifica a presenca das tematicas transversais e geradoras na acao
docente. A interlocucdo entre a educagcdo e a experiéncia cotidiana dos estudantes
indica, mesmo que preliminarmente, ampliacdo da pratica do professor e a mediacéo de
conteudos socialmente referenciados, 0 que sinaliza abordagens pedagdgicas a partir
das historias de vida dos educandos, reconhecimento de identidades e desvelamento
das situacdes de subordinacéo.
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Para Gadotti e Roméo (2011), a visdo que perdura e que nao pode ser esquecida é “[...]
gue o jovem e adulto analfabeto € fundamentalmente um trabalhador — as vezes em
condicbes de subemprego ou mesmo desemprego — e que esta submetido a
circunstancias de mobilidade no servigo, alternancia de turnos de trabalho, cansago, etc.”
(GADOTTI; ROMAO, 2011, p. 142-143), bem como a existéncia de outros elementos que
compdem 0s grupos sociais dos quais fazem parte da sua identidade — condi¢des
socioeconbmicas, étnicas, de género e territorialidade. Nesse sentido, as diversidades
identitaria e sociocultural requerem um olhar atento para o pluralismo, tolerancia e
solidariedade nos espacos de EJA. (GADOTTI; ROMAO 2011).

Sendo a escolarizagdo de jovens e adultos um campo multifacetado de garantia de
direito a educacéo, faz-se necessario assinalar que ela possui diferentes nomenclaturas
e formas de organizacdo. A EJA que discutimos aqui € uma modalidade de
educacdo/ensino que contempla, prioritariamente, duas etapas do ensino basico: ensino
fundamental e ensino médio, podendo estar articulada ou ndo a outras modalidades
(BRASIL, 2000b, p. 2). Assinalam Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 361):

O termo modalidade de educacao diz respeito aos diferentes
modos particulares de exercer a educa¢ao. Enquanto niveis de
educacao se referem aos diferentes graus, categorias de ensino,
como infantil, fundamental, médio, superior, modalidade de
educacao implica a forma, o modo como tais graus de ensino
sao desenvolvidos. Assim, na legislacao brasileira, as
modalidades de educacgao sao a educacgao de jovens e adultos, a
educacao profissional e tecnoldégica, a educacao especial,
educacao a distancia, a educacao escolar indigena, a educacao
basica do campo, a educacao escolar quilombola; saio modos,
maneiras de ministrar os diferentes niveis de educacao basica ou
superior.

As ofertas dessas etapas seguem as normativas previstas na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB, Lei n°® 9.394/1996, (BRASIL, 2018) na qual confere aos
estados a responsabilidade de *“assegurar o ensino fundamental e oferecer, com
prioridade, o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto no art. 38
desta Lei” (BRASIL, 2018, p. 13, Art. 10, Inciso VI), e os municipios a “[...] oferecerem a
educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental [...]"
(BRASIL, 2018, p. 13, Art. 11, Inciso V), conforme aponta o fluxograma abaixo (figura

01). 2
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Figura 1 — Multidimensionalidade da Educacéo de Jovens e Adultos.
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Essa modalidade expressa na LDB n°® 9.394/1996, nos seus artigos 37 e 38, diz que “a
Educacdo de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituira
instrumento para a educacgao e a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 2018, art.
37, p. 29), e complementa sublinhando:

§ 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens
e aos adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigoes de vida
e de trabalho, mediante cursos e exames. § 2° O poder publico
viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante agdes integradas e complementares entre
si. 8 3° A educacao de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacgao profissional, na forma do
regulamento. (BRASIL, 2018, p. 29).

Sobre estas prerrogativas, Carneiro (2018, p. 487) aponta que a populacédo brasileira,
gue necessita de atendimento educacional tardio, compde trés grupos
consideravelmente distintos: primeiro, aquele composto pelos reconhecidamente
analfabetos; um segundo grupo formado por pessoas que foram a escola, passaram
pouco tempo dedicadas aos estudos e, portanto, a aprendizagem foi superficial, por isso,
sdo comumente consideradas analfabetas funcionais; e o terceiro grupo que aglutina os
sujeitos que estiveram na escola em momentos intermitentes.

Ha, também, a presenca de dois importantes condicionantes sociais que possibilitam
enxergar aspectos interseccionais do alunado da EJA. Para além do aspecto geracional
explicitado no proprio nome dessa modalidade e expresso no paragrafo 1° da LDB
(BRASIL, 2018) acima citado, alguns indicativos de interseccdo comecam a emergir:
“oportunidades educacionais”, “condi¢des de vida”, “trabalho”.

Outro desdobramento transformador do processo de institucionalizagdo da Educacéo de
Jovens e Adultos diz respeito ao avan¢o conceitual-operatério que regulamenta as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, conforme preconizado no Parecer
CEB/CNE n°11/2000, como basilares para exercicio dessa modalidade as seguintes
fungbes: a reparadora, equalizadora, qualificadora.
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A primeira delas se relaciona com “o direito a uma escola de qualidade, mas também o
reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano” (BRASIL,
2000a, p. 7). A segunda “[...] vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros
segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. [...]
Como uma reparacao corretiva, ainda que tardia [...]" (BRASIL, 2000a, p. 9). A terceira
funcdo confere a EJA o espaco de capacitacdo para o mundo do trabalho e para a
atribuicéo de significados as experiéncias socioculturais trazidas pelos seus estudantes.
Eis uma funcé&o que visa oportunizar, por exemplo, “[...] a emergéncia de um artista, de
um intelectual ou da descoberta de uma vocacgéao pessoal”. (BRASIL, 2000a, p. 11).

Pensando sobre tais aspectos, a Resolucdo n° 1, de 5 de julho de 2000, do Conselho
Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica-CNE/CEB estabelece a
obrigatoriedade da oferta e da estruturacao curricular da EJA afirmando que devem ser:

[..] Observadas na oferta e na estrutura dos componentes
curriculares de ensino fundamental e médio dos cursos que se
desenvolvem, predominantemente, por meio do ensino, em
instituicoes proprias e integrantes da organizacao da educacao
nacional nos diversos sistemas de ensino, a luz do carater
préprio desta modalidade de educacao. (BRASIL, 2000b, art. 1°).

As Diretrizes instituem ainda que a responsabilidade da garantia de oferta dar-se-a da
seguinte forma: “Cabe a cada sistema de ensino definir a estrutura e a duracdo dos
cursos da Educacdo de Jovens e Adultos, respeitadas as diretrizes curriculares
nacionais, a identidade desta modalidade de educacao e o regime de colaboracao entre
os entes federativos” (BRASIL, 2000b, art. 6°). E estabelece, no Art. 7° e 8° a
observancia do disposto no Art. 4° | e VII da LDB (BRASIL, 2018), regra da prioridade
para o atendimento da escolarizacéo universal obrigatoria, na qual sera “[...] considerada
idade minima para a inscricdo e realizacdo de exames supletivos de conclusdo do
ensino fundamental a de 15 anos completos” (BRASIL, 2000b, art. 7°), e para a idade
minima de 18 anos completos para a inscricdo e realizacdo de exames supletivos de
conclusado do ensino médio*. (BRASIL, 2000b, art. 8°).

* Pelo disposto na Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, “o direito dos menores
emancipados para os atos da vida civil ndo se aplica para o da prestacao de exames supletivos”.

(BRASIL, 2000Db, art. 8°,§1°).
L
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Para além destes aspectos, torna-se oportuno dizer que a educacéo de jovens e adultos
pode se desdobrar em “[...] cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater
regular” (BRASIL, 2018, p. 29, art. 38), bem como podera dar-se de “[...] forma presencial
e semipresencial de cursos e tenham como objetivo o fornecimento de certificados de
conclusao de etapas da educacédo basica” (BRASIL, 2000a, p. 4). As formas presenciais
e semipresenciais dessas modalidades ocorrem comumente nas redes municipais e
estaduais de ensino, em Centros de Educacéo de Jovens e Adultos — CEJA ou Centros
Estaduais de Educacdo de Jovens e Adultos — CEEJA, podendo ser de iniciativas
governamentais (publica) ou organizacbes privadas, por meio de cursos ou testes
(provas). Os testes de certificacdo de proficiéncias de aprendizagem séo realizados pelo
Ministério da Educacdo — MEC, mediante o Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos — ENCCEJA.

Segundo Carneiro (2018), os programas de EJA oferecidos tendem a desconsiderar os
interesses e as competéncias adquiridas no curso da vida e das praticas sociais dos
estudantes jovens e adultos. Para esse autor, superar e corrigir as distorcdes existentes
nos contextos de oferta desta modalidade faz-se necessario e urgente, e, para isso,
deve-se investir de forma material e simbolica.

As questdoes levantadas anteriormente orbitam aquilo que
chamamos de multidimensionalidade da EJA que emerge: do
reconhecimento da sua fragil e sensivel histéria educacional e
pedagogica; das multiplas formas de estruturacao, organizagcao e
ofertas da EJA, enquanto modalidade que busca superar e corrigir
assimetrias de oportunidades a escolarizacao, ao acesso material
dos conhecimentos e direitos; da valorizacao do legado das suas
experiéncias formadoras entre os sujeitos que a compoem e suas
dindmicas proprias.

M
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2 DO VIVIDO AO VIVENDO: O LUGAR DAS HISTORIAS DE VIDA EM
FORMAGAO NA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

As teorias e praticas pedagogicas realizadas por meio de histérias de vida conferem
autonomia e eticidade aos sujeitos da educacdo, em especial, a situagdes e contextos de
escolarizagdo, pois se compreendem no processo de investigacdo e producdo do
conhecimento, uma vez que selecionam, organizam, evidenciam experiéncias
formadoras nas suas trajetérias de vida.

Segundo De Souza (2007), as Historias de Vida emergem do campo da producao
historiogréafica que se estabelecem nas epistemologias das ciéncias contemporaneas em
favor de uma “[...] Nova Historia surgida na Franca, disposta a defender uma mudanca
metodoldgica na pesquisa e tendo por base trés bandeiras — ‘novos problemas’, ‘novas
abordagens’ e ‘novos objetos’ — , amplia a no¢cdo de documento histérico reconhecendo
a importancia das fontes orais”. (DE SOUZA, 2007, p. 62, grifos do autor).

Neste contexto, os fundamentos tedéricos, historicos, epistemoldgicos e metodolégicos da
pesquisa com fontes (auto)biograficas buscam escrever e reescrever versées outras
daquilo que se é/foi dito e ndo dito. Aléem de destacar suas relagcbes com a histéria do
seu tempo, possibilitando evidenciar inscri¢des interseccionais nas historias de vida com
a proépria historia da sociedade, compreendendo deste modo as escolhas, contingéncias
e alternativas com as quais se deparam os individuos. (GOODSON, 2013).

De Souza (2007) menciona haver uma gama de terminologias diferentes no
desenvolvimento destes estudos: “Autobiografia, biografia, relato oral, depoimento oral,
histéria de vida, histéria oral de vida, histéria oral tematica, relato oral de vida e as
narrativas de formacdo sdo modalidades tipificadas da expressao polissémica da historia
oral”. (DE SOUZA, 2007).

Para Severino (2007), a historia de vida € uma técnica de pesquisa que visa coletar
informacdes da vida pessoal de um ou varios interlocutores. Pode ocorrer por meio de
processos variados, tais como: “[...] Autobiografia, memorial, crénicas, em que se possa
expressar as trajetorias pessoais dos sujeitos” (SEVERINO, 2007, p. 125). Segundo
Warschauer (2017b), isso acontece a partir da concepc¢éo de formacéo ativa-reflexiva,
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[..] de consciéncia e proposicao interna de aprender e de se .
desenvolver nos varios contextos de vida, aproveitando e/ou

criando oportunidades de reflexao, partilhas e até treino de

valores e habilidades que nao tivemos chance de desenvolver

em nossa histéria de vida, e que agora identificamos como
importantes. (WARSCHAUER, 2017b, p. 2)

Para a autora:

[...] Por intermédio das narrativas das histérias de vida

propriamente ditas, quando o grupo era acolhedor a esse ponto,

quanto por meio de outras atividades autoformativas, os varios
grupos avangavam em ritmo proprio, acolhendo os demais e
constituindo um “ambiente formativo”. Esse ambiente torna-se
promotor de novas atividades que favorecem o processo de “dar-

se uma forma” na medida em que seus gestores compreendem

essa concepcao de formacao, vivenciada por eles proprios.
(WARSCHAUER, 2017b, p. 20-21, grifos da autora).

Ainda sobre a concepcéao de intercruzamento da formacéo, vivéncias e historias de vida,

Warschauer (2017b) ratifica que nos grupos de formacdo, sejam eles formais ou
informais, e em diferentes contextos de vida e de trabalho, é evidenciada a capacidade
de criatividade de partilha de experiéncias, bem como os sentidos atribuidos a elas.

Posto isso, percebe-se que teorias educacionais e pedagdgicas que versam sobre
literatura oral, produzidas e produtoras de (auto)biografias, ampliam os sentidos e
espacos de formacéo, incluindo todos(as) em que temos experiéncias significativas.

Essa concepcao de formacgéo alarga também os tempos de formacao e entende que

gualquer etapa de vida é formativa.
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2.1 Histéria de Vida em Formacgao (HVF)

A Historia de Vida emerge com o entrelacamento das correntes epistemoldgicas dos
pensamentos biogréaficos, autobiograficos e dos relatos de vida. Essa articulacdo
privilegia a construcdo temporal, sem prejulgar ou eliminar a compreenséao do processo.
Assim, as historias de vida em formacgéo fazem das praticas de pesquisa pedagogicas
uma arte poderosa de autonomizacao dessas pessoas envolvidas no processo formativo
(PINEAU, 2006; JOSSO, 2010). A utilizacdo de metodologias em Histérias de Vida em
Formacdo (PINEAU, 2006; JOSSO, 2010); atelié de exploracdo do imaginario em
formacao pelo brasdo (GALVANI, 1997, 2002); Roda e Registro: Linha da Vida e Brasao
(WARSCHAUER, 2017a, 2017b) surgem como elementos constituintes destas pesquisas
na area da Educacéo.

Héa de se sublinhar aqui também o carater potencializador da interacao e criatividade nos
processos educativos, ou seja, uma dimensdo concentrada de Educacdo Estética.
Corroborando tais ideias, Rosito (2013, p. 19) assinala:

[..] A Educacao Estética tem a arte como objeto. Porém, a arte
nao é apenas um objeto contemplativo. [..] A arte evoca
sensacoes epifanicas. A epifania de um mistério: quando
narramos nossas historias, evocamos as lembranc¢as guardadas
em nossa memoaria - personagens, mascaras - uma criatividade
enraizada no inconsistente coletivo, mistério criador, capaz de
transcender, de se reinventar como ser humano.

Provocar sensacdes e ressignificar o préprio sujeito do processo confere a tais
perspectivas dois importantes fatores para a concretude da pesquisa: “consciéncia
critica” e “autoria”. Elas se alinham as ideias defendidas por Josso (2010), Pineau
(2006), Dominicé (2006) e Freire (2014, 2013a, 2013b, 2013c, 2008), & medida que se
percebe que o carater dinamico da realidade ndo se contenta com aquilo que € mais
visivel, aparente, “repele a transferéncia de responsabilidade e de autoridade [...]",
indaga, investiga, forca e choca-se, nutre-se do didlogo, “face ao novo, ndo repele o
velho por ser velho, nem aceita 0 novo por ser novo, mas aceita-os na medida em que
sdo validos” (FREIRE, 2014a, p. 54), destacando a compreensdo da humanizacéo do ser
humano inacabado e consciente da sua constituicdo historica, capaz de ensinar e

aprender nas diversas esferas da vida. (FREIRE, 2013a, 2008).
),
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Em linhas gerais, percebemos que o trabalho biogréfico é melhor definido quando sendo
pesquisa autobiografica em redes de aprendizagens (como as constituidas nos espacos
escolares), conforme se produz a narrativa de si (simbdlica, mental, verbal e
comportamental) e a compartilha com outros participantes do mesmo processo
formativo, pois assim sdo criados vinculos que restauram relacbes de pertencimentos.
Em suma, como ratificam Bezerra e Santos (2013, p. 44), “recordar a propria vida é
fundamental para o autoconhecimento, fortalecendo ou recapturando a autoconfianca
diante de si e do outro”. A seguir, apresentamos duas técnicas metodoldgicas e
pedagdgicas da producéo de literaturas orais do tipo narrativas autobiograficas: Braséo e
Linha da Vida.

2.2 Brasao e Linha da Vida

Brasdo é uma representacao artistica (desenho) criada com objetivos diversos, sendo 0s
mais comuns identificar, informar, anunciar, narrar visualmente elementos sdécio-
histéricos, politicos e culturais de individuos e organizacfes publicas ou grupos sociais
como familias, territérios politicos-geogréficos, como municipios, regides e nacdes.
Vejamos um exemplo:

Figura 02 — Braséo do Estado do Ceara.

Fonte: SEPLAG: Secretaria do Planejamento e Gestéo, 2020.

Cada elemento presente no braséo da figura acima remete a um acontecimento historico
marcante para a histéria do Ceara. Deste modo, é possivel narrar tais aspectos sociais,
politicos, econdmicos importantes no territorio supracitado, mediante as representacdes
de simbolos, como o sol e o farol do Mucuripe, relevos e animais nativos, do litoral ao

sertdo, através do mar, da jangada e da carnauba.
2
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Os brasdes ndo sdo fixos e acompanham a prépria trajetoria e intencionalidades
(in)formativas. Eles buscam acessar a dimensé&o subjetiva dos “desenhos figurativos ou
ndo, ou de proposicdes que tragam elementos importantes para representacao de si. [...]
O brasao, por sua forma de expresséo, revela mais o carater simbdlico das imagens, do
gue um retrato [...] de uma imagem de si, como suporte metaférico [...]".
(WARSCHAUER, 2017b, p. 193).

Como sugestdes, apoiamo-nos em temas geradores, que sdo palavras-chave ou
comandos para a producdo do brasdo. Vejamos, também, na figura abaixo, os temas
geradores da reuniao formativa de confecc¢éo e socializa¢cdo dos brasdes.

Figura 03 — Temas geradores do Braséo.

Formato

do brasao Lema de

Cor vida

Qualidade Animal

Brasao

Defeito Sop ho
realizado
Superacao Ambigdo

Frustracao

Fonte: autoria prépria.

Estes “comandos” podem ser substituidos, adaptados, suprimidos, de acordo com o
objetivo da atividade pedagdgica. No caso da Educacéo de Jovens e Adultos, oportuniza
as(os) professoras(es)/educadoras(es) compreender uma série de elementos didaticos
importantes para o planejamento docente, sobretudo, “[...] respeito aos sabres dos

educandos” (FREIRE, 2008, p. 30).
2
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Figura 4 — Reunido Formativa: Brasé&o.

Fonte: autoria propria.

O braséo, por ser uma representacdo complexa, moldavel e mais sintética da formacéao,
estabelece complementariedade as Historias de Vida contadas a partir da confeccéo de
Linhas da Vida.

A Linha da Vida, segundo Warschauer (2017b, p. 183-184), € uma técnica que serve
como base para registro, “[...] localizando espacialmente os acontecimentos da vida, de
acordo com o que sua cronologia e area de vida corresponder [...]". A Linha da Vida
versa sobre diferentes momentos e contextos de experiéncias formadoras, por exemplo:
vida familiar, escolar (académica) e profissional.

Essa técnica pode ser utilizada de diferentes formas, tais como por meio de registros em
cadernos e papel sulfite de tamanhos variados. Essa variacdo depende do contexto
formativo da investigacao, quantidade de participantes, dos sujeitos inseridos e do grau
de envolvimento ou distanciamento entre eles. Tudo isso deve ser levado em
consideracdo no momento da aplicacao.

As informacdes recolhidas durante os Circulos de Culturas podem ser analisadas de
forma: verticalizada e horizontalizada, pois consistem na composicao linear, caso a caso,
das narrativas autobiograficas e identificacdo das categorias sociais nos
contextos/espagos de “vida familiar’, “vida escolar” e “vida profissional”. No segundo
momento de analises das informagdes, a horizontalizacao, identificamos e discutimos os
principais marcadores sociais da diferenca presentes de forma interseccional nas

histérias de vida das(os) estudantes.
2
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Observagao:

“Enguanto o Brasdo privilegia o simbolo e,
portanto, a dimensdo do espaco, o relato da
Historia de Vida privilegia o tempo. Pode-se dizer
gue o Brasao exprime estado de sincronicidade
[...] enquanto as Historias de Vida se constroem,
sobretudo, em uma coeréncia diacronica [...].".
(WARSCHAUER, 2017Db, p. 193).
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2.3 Dos circulos de culturas as narrativas autobiograficas.

Para lembrar do principio de educacdo emancipadora (libertadora), os Circulos de
Culturas sdo momentos educativos de partilhas, trocas, construcdo ou criagcdo de
saberes sobre os quais Freire (1979, p. 28) “considerou que era indispensavel, para
realizar esta transformacédo essencial, fazer o homem simples percorrer todo um
caminho através do qual descobrisse e tomasse consciéncia de”:

[...] a existéncia de dois mundos, o da natureza e o da cultura; o papel ativo
do homem na realidade e com ela; o papel de mediacdo, que joga a
natureza nas relacdes e nas comunicacdes entre 0s homens; a cultura como
resultado de seu trabalho, de seu esforgo criador e recriador; a cultura como
aquisicao sistematica da experiéncia humana; a cultura como incorporagédo —
critica e criadora — e ndo como uma justaposi¢cdo de informacdes ou de
prescricbes superadas; a democratizagdo da cultura como dimensédo da
democratizacdo fundamental; a aprendizagem da leitura e da escrita como
chaves com as quais o0 analfabeto comecara sua introdu¢cdo no mundo da
comunicacdao escrita; o papel do homem, que é o de sujeito e ndo de simples
objeto. (FREIRE, 1979, p. 28).

A educacao desenvolvida por meio dos Circulos de Culturas possibilita ao educando
descobrir-se “autor do mundo e criador de cultura, descobrindo que toda a criacao
humana é cultura e que ele, como intelectual, é criador; que a estatueta de barro cozido
feita por um artesédo é cultura com o mesmo titulo que a obra de um grande escultor, 0
analfabeto comecara a operacdo de mudanca de suas atitudes interiores”. (FREIRE,
1979, p. 28).

Registre aqui seu comentario:

Fonte: Pinterest.com.
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4 CONFECCIONANDO SEU BRASAO

Siga as etapas a sequir:

D 1°) Escolha um formato para seu brasao.

2°) Insira em seu brasdao um lema de vida.
} Pode ser uma palavra motivadora, uma frase da letra de uma musica que vocé gosta ou

poesia/poesia etc.

3°) Desenhe:
* Um animal que representa sua histéria de vida.
* Um sonho que vocé realizou.
’ * Uma ambicao (um sonho que vocé deseja muito realizar).
* Uma situag&o que vocé vivenciou que representa uma frustracao.
* Uma situacao que vocé vivenciou que representa uma superacao.

* Defeito e uma qualidade sua.
D 4°) Pinte os espacos vazios de seu brasdao com uma cor que vocé gosta muito.

5°) Ao final socialize seu brasdao com seus colegas e/lou pessoas queridas.

Figura 05 - Brasao.
— ——=Y

Fonte: arquivo da pesquisa.




Espaco para construgdo de seu braséo.




4.1 O desvelar do brasao: narrando nossa histéria de vida.

Questdes norteadoras para socializagéo do brasao:

e Lema

o

Qual seu lema de vida?

Por que essa palavra/frase é motivadora para vocé?

Onde vocé escutou/viu?

Espaco para registro dos principais aspectos das narrativas
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Questdes norteadoras para socializagéo do brasao:

e Animal
Qual dos desenhos € o animal que representa sua histéria de vida?

Por que esse animal representa sua histéria de vida?

Espaco para registro dos principais aspectos das narrativas
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Questdes norteadoras para socializagéo do brasao:

e Sonho
Qual dos desenhos representa o sonho que vocé realizou?
Por que esse desenho representa o sonho realizado?

Algo que vocé tem tanto orgulho.

Espaco para registro dos
principais aspectos das narrativas




Questdes norteadoras para socializagéo do brasao: (‘

e Ambicao »
Qual dos desenhos representa sua maior ambigcéao?
Aquilo que vocé deseja muito realizar neste momento. =N
E por que esse desenho representa sua maior ambic&o?
Espaco para registro dos
principais aspectos das narrativas / 4
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Questdes norteadoras para socializagéo do brasao:

e Frustracao
Qual dos desenhos representa uma frustracdo que vocé vivenciou?
Algo que foi muito complicado no memento que aconteceu, mas que hoje vocé encara
D como aprendizagem?

Espaco para registro dos
} principais aspectos das narrativas
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Questdes norteadoras para socializagéo do brasao:

e Superacao

Qual dos desenhos representa uma situacdo que vocé vivenciou que hoje vocé se
orgulha de ter superado. Algo que foi sua maior superagcao?

Espaco para registro dos
principais aspectos das narrativas
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Questdes norteadoras para socializacédo do brasao:

o Defeito
Que desenho representa seu maior defeito?
D Por que vocé acha que ele é um defeito?
Por que esse desenhou representa exatamente iSs0?

Espaco para registro dos
principais aspectos das narrativas

_
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Questdes norteadoras para socializacédo do brasao:

¢ Qualidade
Que desenho representa sua maior qualidade? O

Por que vocé acha que ela é sua principal qualidade?
Por que esse desenhou representa exatamente iSso?

/ ‘
Espaco para registro dos —

principais aspectos das narrativas

~ @

I

R
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Questdes norteadoras para socializagéo do brasao:
e Cor predominante no brasao.
Qual a cor que predominou em seu brasdo?

Aquela que vocé utilizou para cobrir os espacos vazios do seu desenho.
Porque vocé escolheu essa cor?
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Questdes norteadoras para socializagéo do brasao:

e Formato do brasao.

Qual o formato do seu brasao?
Por que vocé escolheu esse formato?

Espaco para registro dos
principais aspectos das narrativas

4]




5 CONSTRUINDO SUAS LINHAS DA VIDA

Registre em cada etiqueta amarela sobre a linha, um acontecimento marcante da sua
D HISTORIA DE VIDA FAMILIAR. Em cada etiqueta coloque o periodo (data e/ou ano) e

situagcbes/momentos importante para voce.










Registre em cada etiqgueta amarela sobre a linha, um acontecimento marcante da sua
HISTORIA DE VIDA ESCOLAR (ACADEMICA). Em cada etiqueta coloque o periodo
(data e/ou ano) e situacfes/momentos importante para voceé.

_/4\

}

—~_
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Registre em cada etiqgueta amarela sobre a linha, um acontecimento marcante da sua
HISTORIA DE VIDA PROFISSIONAL. Em cada etiqueta coloque o periodo (data e/ou
ano) e situacfes/momentos importante para voce.

A b
48









REFERENCIAS

ARROYO, Miguel G. A educacdo de jovens e adultos em tempos de exclusdo. In:
UNESCO. Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura.
Construcao coletiva: contribuicdes a educacéo de jovens e adultos. Brasilia: UNESCO,
MEC, RAAAB, 2005. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?
option=com_docmané&view=download&alias=655-vol3const-
pdf&category_slug=documentos-pdf&Itemid=30192. Acesso em 12 jan. 2019

ASSARE, Patativa do. Cante l4 que eu canto Ca: filosofia de um trovador nordestino.
15. ed. Vozes, Petropolis, 2008.

BEZERRA, Ada Augusta Clementeino; SANTOS, Paula Tauana. Transdisciplinaridade
na educacdo de jovens e adultos: colcha de retalhos: conhecimento, emancipacéo e
autoria. Fortaleza: Edicbes UFC, 2013.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacédo; Camara de Educacdo Basica. Parecer
CNE/CEB n° 11, de 10 de maio de 2000. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil,
Poder Executivo: Brasilia, 2000a. Disponivel em:
http://confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/parecer CNE_CEB_11 2000
.pdf. Acesso em 20 jan. 2019.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo; Camara de Educacdo Basica. Resolucéo
CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo e Jovens e Adultos. Diario Oficial [da] Republica Federativa do
Brasil, Poder Executivo: Brasilia, 2000b. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB012000.pdf Acesso em 20 nov. 2018.

BRASIL. LDB: Lei de diretrizes e bases da educac¢do nacional. 2. ed. Brasilia: Senado
Federal, Coordenacdo de  Edicbes  Teécnicas, 2018. Disponivel  em:
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/544283/lei_de_diretrizes_e_bases_2
ed.pdf. Acesso em 20 jan. 2019.

CARNEIRO, Moacir Alves. LDB facil: Leitura critico-compreensiva, artigo a artigo. 24.
ed. Petropolis: Vozes, 2018.

DI PIERRO, Maria Clara. A educacdo de jovens e adultos no plano nacional de
educacéo: avaliagao, desafios e perspectivas. MC Di Pierro. Educacao & Sociedade. V.
31. N. 112, jul.-set., 2010. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v31n112/15.pdf.
Acesso em: 20 mar. 2019.

DI PIERRO, Maria Clara. Um balanco da evolucéo recente da educacdo de jovens e

adultos no Brasil. In: UNESCO. Construcao coletiva: contribuicdbes a educacédo de
jovens e adultos. Brasilia: UNESCO, MEC, RAAAB, 2005.

DI PIERRO, Maria Clara.; VOVIO, Claudia Lemos.; ANDRADE, Eliane Ribeiro (coord.).
Alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil: licbes da prética. Brasilia: UNESCO,
2008.

b

51




DE SOUZA, Elizeu Clementino. (Auto)biografia, histérias de vida e préaticas de formacao.
In: NASCIMENTO, Anténio Dias; HETKOWSKI, Tanina Maria. (org). Memdria e
formacao de professores [online]. Salvador: EDUFBA, 2007. Disponivel em:
http://books.scielo.org/id/f5jk5/pdf/nascimento-9788523209186-04.pdf. Acesso em 25
jun. 2019.

DOMINICE. Pierre. A formacdo de adultos confrontada pelo imperativo biogréfico.
Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v.32, n.2, p. 345-357, maio/ago. 2006.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 44. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2003.

. Educacdo e mudanca. 1. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014a.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessérios a pratica educativa. 37. ed.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2008.

. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. 1. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013c.

. Pedagogia do oprimido. 1. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013a.
. Politica e Educacdo. S&do Paulo: Paz e Terra, 2014b.
. Por uma pedagogia da pergunta. 1. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013b.

. Educacao como pratica de liberdade. [recurso eletronico]. - 1. ed. - Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2015.

. Conscientizacao. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez; 2008.
GADOTTI, Maciar; ROMAO, José Eustaquio. Educacido de Jovens e Adultos: teoria,
pratica e proposta. 12. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

GALVANI, Pascal. A autoformacéo, uma perspectiva transpessoal, transdiciplinar e
transcultural. In. SOMMERMAN, Américo; MELLO, Maria F.; BARROS, Vitéria M. (Org.).
Educacao e transdisciplinaridade Il. Sdo Paulo: Triom, 2002. p. 95-121. Disponivel
em: http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001297/129707POR.pdf. Acesso em: 05 set.
2018.

GOODSON, Ivor F. Dar voz ao professor: as histérias e suas identidades: o
desvelamento da heterogeneidade. In: NOVOA, Anténio. Vidas de professores. 112 ed.
Porto, 2013.

JOSSO, Marie-Christine. A Experiéncias de vida e formacdo. 2ed. Natal: EDUFRN,
2010.

b

52



LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educacao
escolar: politicas, estrutura e organizacao. 10. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

MEIRELES, Cecilia. Cronicas de Educacao. Rio de Janeiro, Nova Fronteira, 2001.

NOBRE, Eliacy dos Santos Saboya. Docéncia e politicidade na Educacdo de Jovens
e Adultos: com a palavra, os professores. 2015. 251f. — Tese (Doutorado) -
Universidade Federal do Ceara, Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo Brasileira,
Fortaleza (CE), 2015.

PINEAU, Gaston. As historias de vida em formacdo: a génese de uma corrente de
pesquisa-acao-formacao existencial. Educacao e Pesquisa. 2006. Sao Paulo, v. 32, n.
2, 329-343, mai./ago. 2006.

ROSITO, Margaréte May Berkenbrock. Educacgdo Estética: a dimensdo esquecida nos
processos formativos. In: BEZERRA, Ada Augusta Clementeino; SANTOS, Paula
Tauana. Transdisciplinaridade na educacao de jovens e adultos: colcha de retalhos:
conhecimento, emancipacgao e autoria. Fortaleza: Edi¢des UFC, 2013. p. 19-37.

SANTOS, Juliana Silva dos. Entre idas e vindas: uma diversidade de sentidos para a
escola de EJA. 2018. Tese (Doutorado em Educacdo) - Escola de Humanidades,
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2018. Disponivel
em: http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/8351. Acesso em: 20 abr. 2019.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 21 ed. S&do Paulo.
SP: Cortez, 2007.

SILVA, Marcia Alves da; PINHEIRO, Renata Kabke. A interseccionalidade de género,
raca e classe em livros didaticos de EJA. Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v.
28, n. 54, p. 43-58, jan./abr. 2019.

SIQUEIRA, Luiz Carlos Carvalho. Interseccionalidades nas historias de vida de
estudantes da Educacao de Jovens e Adultos no Cariri cearense. 2020. 149 f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacédo) - Universidade Regional do Cariri,
Crato, 2020.

SOUSA SANTOS, Boaventura de. Um discurso sobre as ciéncias. 5. ed. Sao Paulo:
Cortez, 1986.

SOUZA SANTOS, Pedro de. A Histéria da Africa e cultura africana e afro-brasileira
em livros didaticos da educacdo de jovens e adultos. 2018. Tese (Doutorado em
Educacado) - Faculdade de Educacéo, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2018.
Disponivel em: http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-14122018-
135221/pt-br.php. Acesso em: 20 abr. 2019.

UNESCO. Alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil: licbes da pratica. Brasilia:
UNESCO, 2008.

53




WARSCHAUER, Cecilia. Roda e registro: uma parceria entre professor, aluno e
conhecimento. 5a. ed. Ver. Ampl. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2017.

. Entre na roda: A formacdo humana nas escolas e nas organizacdes. la. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2017.

54



