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APRESENTACAO



Este e-book é um produto de nosso trabalho
dissertativo e consiste no resultado da interlocu¢cdo com
nossos pares, dezoito docentes de filosofia de escolas
publicas estaduais do Cariri. Trazemos um breve recorte
de nosso trabalho dissertativo no qual abordamos o ensino
remoto de filosofia na Regido do Cariri, buscando
identificar, por meio de uma pesquisa participante junto
aos docentes de filosofia, como est4 se dando esse ensino
em meio a realidade pandémica, e se esta contribuindo para
a formacdo da consciéncia critica dos estudantes de ensino
médio de escolas publicas desta regido do estado.

Partimos da hipotese de que o ensino de filosofia
exerce papel relevante em um processo educacional que
intenciona permitir aos discentes um posicionamento
critico-reflexivo ante as manifestacbes das conjunturas
histéricas que incidem sobre nossas vidas. Nesta
perspectiva, tivemos como objetivo analisar se 0 ensino
remoto de filosofia contribui para a formagdo da
consciéncia critica dos/das alunos(as) de ensino medio de

escolas publicas estaduais do Cariri. Com isso, interessou-



nos saber especificamente qual a percepcdo dos(as)
professores(as) a respeito da contribuicdo do ensino
remoto para a aprendizagem de filosofia e como eles/elas
percebem as potencialidades dessa modalidade de ensino
para a formagdo da consciéncia critica do/da aluno(a) de
Ensino Médio; conhecer as condi¢des pedagdgicas que 0s
docentes dispdem para o trabalho remoto e saber quais
estratégias de ensino de filosofia para a formacdo da
consciéncia critica dos/das alunos(as) de Ensino Médio
eles sugerem.

Para atender a estes objetivos desenvolvemos uma
pesquisa de abordagem qualitativa que se iniciou com um
estudo bibliogréafico. Em seguida realizamos a pesquisa de
campo com dezoito docentes de filosofia de escolas
estaduais do Cariri compreendidas pelas CREDES 18, 19
e 20. Para essa atividade de campo formamos grupos de
discussdo que atuaram em reunides gravadas pelo Google
Meet, onde discutimos questbes condizentes tanto ao
ensino de filosofia como a realidade atual da educacéo

marcada pelos efeitos adversos da pandemia do



Coronavirus. Para a anélise dos dados utilizamos o método
hermenéutico-dialético.

Pudemos destacar que a aprendizagem de filosofia
para a formacédo da consciéncia critica por meio remoto €
possivel, tendo em vista que o0 que buscamos é a
capacidade de problematizar, de conceituar e de expor de
forma clara as ideias; de ser capaz de apresentar as raz6es
de seus posicionamentos; de saber definir, conceituar e
defender posicdes a partir de argumentos, com critérios
mais ldgicos, mais razodveis, menos emotivos e que
rompam com a naturalizacdo da realidade. Para que isso
ocorra é necessario o dialogo e este pode ser estabelecido
pelo ensino remoto, de forma virtual. Por outro lado, este
contexto exige dos educadores uma capacidade de
adaptabilidade e versatilidade, controle de sensibilidades e
sensitividades, acbes motivacionais e estratégias para o
desenvolvimento de uma didatica diferenciada. Com isso
concluimos que ha possibilidade de o ensino remoto
promover aprendizagem de filosofia e a formacdo da

consciéncia critica, mas mediante as dificuldades



decorrentes das peculiaridades desse momento pandémico,
vivenciados por nds docentes e mais ainda pelos nossos
discentes, constatamos que ha deficiéncias em comparacao
com o ensino presencial

Almejamos que este material seja, juntamente
com a dissertacdo, mais um elo entre nds, permitindo a
continuacdo dessa interlocucdo e dialogo em prol do
aperfeicoamento da atuacdo docente de filosofia na regido
do Cariri. Esse material serd disponibilizado em uma
pagina do Google Classroom que nos agregara e permitira
a todos a sua leitura e apreciacdo, discussdo e dialogo
continuos. Também o disponibilizaremos no site do
Mestrado Profissional em Educacdo da URCA e na
Educapes.



1

0 QUE E FILOSOFIA E
SUA IMPORTANCIA
NO E




“Quem somos?”’; “De onde viemos?”’; “Para onde
vamos?” e “O que estamos fazendo aqui? Essas e outras
perguntas sempre figuram no arcabouco mental,
emocional e espiritual do homem. A filosofia, por sua vez,
nasce dessas inquietacdes e, ao longo dos tempos, vem
progredindo nesse seu interesse pelos problemas da
existéncia humana.

Assim pode-se dizer que a Filosofia é o didlogo
dos homens com a realidade sociocultural e politica e com
o tempo historico. Ela evidencia o caréater reflexivo do
pensar e aponta 0 senso critico do agir. Neste sentido,
estudiosos e especialistas no ensino da filosofia, como
Aranha e Martins, enfatizam que “o estudo da filosofia é
essencial porque ndo se pode pensar no homem que nédo
seja solicitado a refletir e agir” (2003, p.1).

Sdo essas inquietagdes motivadas de “caréncias”
e de necessidades naturais e inerentes ao ser-humano que
faz com que a humanidade construa novas e outras
realidades. Dai a importancia da filosofia como disciplina

de ensino nos programas curriculares das escolas e do ato



do filosofar como ferramenta indispensavel para homens e
mulheres na busca de uma consciéncia de ser e de estar no

mundo.



0 ENSINC REMOTO DE
FILOSOFIA FRENTE AOS
EFEITOS DA REALIDADE

PANDEMICA




O ensino de filosofia pode contribuir para a
construcdo de um olhar critico sobre a realidade. Para isso
precisa dispor de uma didatica que ndo se destine a
memorizacdo de um conteddo, mas a conquista de
capacidades necessdrias para o0 ato de filosofar.
Almejamos ndo somente ensinar filosofia, mas promover
0 exercicio do pensar de forma auténoma, critica e
reflexiva sobre o mundo, pelo qual nossos educandos
possam se posicionar frente a realidade como um todo e,
de modo particular, sobre a que vivenciamos atualmente,
marcada pela pandemia do COVID-19.

Na esteira dessa ideia, problematizamos o0 ensino
de filosofia e buscamos analisar a experiéncia de
educadores, apresentando sua importancia no momento
presente. Nesse interim, defendemos que a compreensédo
da trama historica de sua experiéncia docente é
imprescindivel ao educador-filésofo. E necessario que
tenha clareza histdrica, conhecimento critico da realidade
sociocultural e politica. Tal clarividéncia consiste num

fundamento imprescindivel para que possa ser o “fio



condutor” no processo da construcao de conhecimento dos
estudantes, exercendo o papel de agente motivador,
coordenador de aprendizagens e promotor de autonomia
critico-reflexiva.

Neste momento pandémico, o educador-filésofo
e seu alunado acabam sofrendo com a estrutura precéria do
ensino publico do Ceard, em especial da regido do Cariri,
no que diz respeito a falta de acesso aos recursos digitais e
as condicBes precarias presentes na vida de parte
consideravel de estudantes. Neste contexto pandémico,
muitos problemas historico-sociais se manifestaram com
mais nitidez, como a desigualdade social, por exemplo.
Contudo, de nossa parte, buscamos, na medida do possivel,
superar as adversidades em nossa atuacao docente.
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0 USO DA TECNOLOGIA
NA EDUCACAO E SEU
DESDOBRAMENTO




O desenvolvimento das tecnologias digitais, a um
ritmo cada vez mais acelerado, impacta a vida cotidiana e,
de modo particular, a Educacdo. Vivemos um momento
excepcional em que a pandemia nos impds um trabalho
remoto e, concomitantemente, uma busca imediata (penso
que por parte da maioria dos/das professores/as) de
atualizacdo de conhecimento das midias digitais.
Acreditamos que essa atualizagcdo, reconhecimento da
importancia e apropriagdo de tais recursos sejam
imprescindiveis ndo sd nesse momento pandémico, mas
também apds esse momento, uma vez também que (assim
pensamos) estdvamos um tanto estagnados nesse quesito.

Em 1999 Pierre Lévy ja afirmava que viviamos
um novo dilavio, que é o das informac@es, que cresce de
forma exponencial, explosiva, cada vez mais acelerada.
Para ele, vivemos num ciberespaco onde a cibercultura
impde formas culturais completamente diferentes dos
tempos passados. Assim, cabe-nos a capacidade de

oportunizar um processo educativo que transforme tais



informagdes em conhecimento de fato, pautado pelo senso
critico; eis um desafio! Lévy define o ciberespago como:

O espago de comunicacdo aberto pela
interconexdo mundial dos computadores
e das memérias dos computadores. Essa
definicdo inclui o conjunto dos sistemas
de comunicacéo eletrénicos (ai incluidos
0s conjuntos de redes hertzianas e
telefonicas cléssicas), na medida em que
transmitem informagfes provenientes de
fontes digitais ou destinadas a
digitalizacdo. Insisto na codificacio
digital, pois ela condiciona o carater
pléstico, fluido, calculavel com precisdo e
tratavel em tempo real, hipertextual,
interativo e, resumindo, virtual da
informagdo que é, parece-me, a marca
distintiva do ciberespaco. Esse novo meio
tem a vocacdo de colocar em sinergia e
interfacear todos os dispositivos de
criacdo de informacdo, de gravacdo, de
comunicagdo e de simulagdo. A
perspectiva da digitalizacdo geral das
informagdes provavelmente tornard o
ciberespago o principal canal de
comunicacdo e suporte de memoéria da
humanidade a partir do inicio do préximo
século”. (1999, p. 92-93)

Entdo, o ciberespaco h& tempos vem nos
envolvendo progressivamente e neste momento

pandémico tem se evidenciado com mais forga dada a



necessidade de nele nos langarmos com mais profuséo
mediante a necessidade de que a comunicacdo seja a
distancia; no nosso caso, que as aulas sejam remotas.
Assim, esta sendo de suma importancia o usufruto desse
espaco de comunicacdo disponibilizado pela internet, das
inimeras  utilidades que oferece, dessa realidade
hipertextual que se expande cada vez mais acompanhando
0 aumento constante da capacidade de memorizacdo de
informac0es digitais por parte dos computadores.

O conhecimento digitalizado tem um fluxo cada
vez maior, mais rapido, preciso, adaptavel e interativo.
Desta feita, observamos que o ciberespago traz em seu
cerne o pendor de agregar de forma sinestésica e
interfaceada tudo que ja existe enquanto recursos
destinados a construcao e transmissdo da informacéo e do
conhecimento.

O ciberespaco traz consigo a cibercultura que, nas
palavras de Lévy, “especifica aqui o conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de préaticas, de atitudes, de

modos de pensamento e de valores que se desenvolvem



juntamente com o crescimento do ciberespago” (LEVY,
1999, p. 15-16).

Toda essa realidade de trabalho remoto e
demanda emergencial das TIC’s aflorou no periodo
pandémico causado pelo coronavirus, impondo
adaptabilidade na relacéo professor-aluno e revelou forcas
e fragilidades didaticas e pedagdgicas. De uma hora para
outra, o ambiente educativo fez com que o presencial se
virtualizasse e a distancia se presencializasse neste “novo”
mundo tecnoldgico. Sofreu-se um “xeque-mate” no jogo
de tabuleiro, no qual a chamada Sociedade da Informacéo
e Comunicacdo esta inserida, fazendo com que o0s
profissionais da educagdo “corressem atras do prejuizo"” e
pudessem continuar transmitindo suas aulas. O pisca-alerta
acende e o desafio no atual contexto é ndo cair no
tecnologismo, mesmo que a tecnologia tenha tomado o
protagonismo na cena educacional. A tecnologia tem que
ser vista e encarada como suporte para uma aprendizagem
mais eficiente e eficaz. Todavia, esses conceitos se

tornaram muito discutiveis com o uso de recursos



tecnoldgicos e digitais no processo de transmissao e de
formacédo de uma classe virtual.

Muitos teoricos levantam e defendem que a
tecnologia ndo pode suplantar a personalidade e a presenca
numa sala de aula presencial. Outros ja mais radicais
alertam para que a tecnologia ndo anestesie a consciéncia
e nem ameace a subjetividade. Os mais progressistas em
debate, como por exemplo Moran (2014), dizem que as
tecnologias s&o meio, apoio, mas 0 avanco das redes de
comunicagdo em tempo real e dos portais de investigacao,
transformam-se em instrumentos fundamentais para a
mudanca na educacdo. E Moran, Masetto, Behrens
completam afirmando que “as redes digitais possibilitam
organizar o ensino e a aprendizagem, de forma mais ativa,
dindmica e variada, privilegiando a pesquisa, a interacdo e
a personalizacdo dos estudos, em mdaltiplos espacos e
tempos presenciais e virtuais” (2000, p,23).

Moran, Masseto e Behrens (2000) apontam
também que o formato EAD aproxima mais as pessoas,

pelas conexdes em tempo real, que permitem que



professores e alunos falem entre si e formem pequenas
comunidades de aprendizagem. Os mais otimistas ainda
confirmam que as tecnologias digitais favorecem novas e
constantes interagcdes entre agentes humanos e técnicos, o
que gera novas formas de aprendizagem. Para estes o ideal
humanista, o sentido autbnomo de identidade e
subjetividade ndo estdo perdidos no ambiente tecnolégico,
digital, online e em rede. Ao contréario, as tecnologias em
rede visam estimular e ampliar o trabalho inter-
colaborativo e intergeracional. Ja que o sujeito estando
numa transmissdo em rede ndo € sé a expressdo de sua
individualidade, mas também se interliga com a
coletividade.

Contudo, precisamos ressaltar que essa realidade
pautada pela urgéncia de acesso ao ciberespaco e a
cibercultura ainda é marcada por dificuldades enfrentadas
pelos mais pobres. Conforme a afirmacdo de Kenski
(2012), o desenvolvimento e a riqueza estdo condicionados
a um espaco onde ha a predominancia das mais novas

tecnologias, se desdobrando na economia, na cultura, na



sociedade. Aqueles que ndo tém os meios de acesso a essa
nova realidade sdo os excluidos, os subdesenvolvidos. Esta
emergindo uma nova ordem geografica em que importa
menos onde o sujeito habita, ja que se impdem como mais
importantes as condigBes de acesso as novas realidade

tecnoldgicas. Conforme a autora nos fala,

Para Lyotard (1988 e 1993), (...) o grande
desafio da espécie humana na atualidade
¢ a tecnologia. Segundo ele, a Unica
chance que o homem tem para conseguir
acompanhar 0 movimento do mundo é
adaptar-se a complexidade que o0s
avancos tecnoldgicos impdem a todos,
indistintamente. Este é também o duplo
desafio para a educacéo: adaptar-se aos
avancos das tecnologias e orientar o
caminho de todos para o dominio e a
apropriacdo critica desses novos meios
(KENSKY, 2012, p. 18).

Assmann (2005), ponderadamente, ressalta que a
sociedade da informacdo esta ainda em processo de
constituicdo de modo que é almejado um tempo em que
ndo havera exclusao social que cerceie 0 acesso dos menos
favorecidos aos meios de informagdo. Para isso, é
necessaria uma dimensdo social, politicas publicas

encabecadas pelo Estado, imbuidas de uma ética da



solidariedade que garanta acesso a todos. Ressalta também
que o que deve caracterizar a sociedade da informacéo néo
¢ a mera disponibilizacdo crescente de informacdo, mas
um processo amplo e continuo de aprendizagem; nesse
interim, a informacdo entra como matéria prima a ser
classificada, analisada, estudada e processada para que

haja conhecimento de fato.

Lopes (2005), por sua vez, considerando 0s espagos
em que ha acesso adequado as midias digitais, se contrapde
a uma estrutura escolar centrada na transmissdo de
informacdes por parte do professor, na postura meramente
receptiva por parte dos estudantes e que utiliza a
tecnologias somente como auxilio. Assim, urge que se
estabelecam novas formas de ensinar e aprender em um
novo contexto escolar que utilize de forma adequada as
tecnologias digitais, reconhecendo que estas remodelam e
ddo um novo significado a aprendizagem em sua

completude.

Kenski (2012) ressalta que o mal usufruto das TICs

pode gerar efeitos adversos e aponta que um dos motivos



de haver tais acOes docentes malsucedidas é a falta de
formacdo pedagégica para o uso das tecnologias para 0s
professores. Dessa forma, uma aula por mais que conte
com recursos tecnologicos pode continuar sendo uma aula
enfadonha que segue os moldes tradicionais, “em que esses
profissionais do ensino estdo mais preocupados em usar as
tecnologias que tém a sua disposi¢do para ‘passar o
conteudo’, sem se preocupar com o aluno, aquele que

precisa aprender” (KENSKI, 2012, p. 57).

Com relacdo ao ensino remoto, 0 psicanalista e

professor da USP, Christian Dunker, aduz que:

Ndo sabemos se os alunos estdo
entendendo, gostando ou repudiando o
que dizemos. Ndo temos como ajustar a
velocidade de passagem de um tema para
outro, nem como sentir a "temperatura” e
os efeitos do que estamos dizendo para
aquela turma, naquele dia, sob aquelas
circunstancias especificas do encontro. E
como cantar sem “retorno". Estamos
voando no escuro, ou melhor, no espelho,
pois temos que nos contentar, muitas
vezes em olhar para nossa propria
imagem falante na tela...". Convenhamos:
"aulas online sdo cansativas, ndo rendem,
dificultam sustentar a ateng8o e parecem



ndo "render" nem em termos cognitivos
nem de memorizacdo, como nas aulas
presenciais. (DUNKER apud LIMA,
2020, s/p)

Ainda dentro dessa perspectiva, Sousa, Pinto e

Fialho observam que:

Uma dimenséo negativa do ensino remoto
¢ que esse processo de ensino-
aprendizagem sé pode ser alcangado por
aqueles estudantes que possuem acesso,
inclusive financeiro, aos meios digitais,
de forma que esse modelo de educacédo
ndo é para todos, relegando a exclusao os
estudantes mais pobres, justamente os
alunos da escola publica. Segundo a
autora Tokarnia (2020), na conjuntura
brasileira, quase cinco milhdes de
estudantes estdo sem acesso a internet.
(SOUSA, PINTO, FIALHO, 2021, P.13)

Setubal (2021) diz que o Brasil foi um dos paises

mais negligentes com as aulas presenciais, um dos que

passaram mais tempo em regime remoto na pandemia,

trazendo inmeros prejuizos para a educacdo de criancas e

adolescentes e também para sua saude fisica e emocional.

Afirma que muitas pesquisas mostram que 0 ensino

presencial ¢ imprescindivel. “Os impactos negativos

causados pela pandemia na educacao brasileira podem ser



graves e duradouros, segundo relatério do Banco Mundial.
Dois a cada trés alunos brasileiros podem néo aprender a
ler adequadamente um texto simples aos 10 anos”, afirma
e completa dizendo “O ensino remoto nem de perto
substitui o ensino presencial porque a educagdo nao é sé
contetido. E um engano achar que educacio é acimulo de
informagdo dada por um professor.” (SETUBAL, 2021,

s/p)

O referido autor defende que a Educacdo € a
construcao de conhecimento coletivo, é saber partilhado, é
aquisicdo de habilidades que servem a construcdo do bem
comum, dentre as quais habilidades emocionais e

intelectuais. Evoca que:

Como aprendemos durante a pandemia
COVID-19, ir & escola pessoalmente é a
melhor forma de aprendizado de criancas
e adolescentes. Muitos alunos também
obtém recursos vitais de que precisam
para prosperar na escola. Precisamos
lembrar que muitos alunos recebem
refeicbes saudaveis por meio de
programas de alimentacdo escolar. As
escolas devem oferecer programas de
alimentacdo, mesmo que a escola esteja
fechada ou o aluno esteja doente e ndo va.



Também por esse motivo a escola
presencial é tdo importante. As escolas
oferecem mais do que apenas estudos
académicos para criangas e adolescentes.
Além de ler, escrever e aprender
matematica, 0s alunos aprendem
habilidades sociais e emocionais, fazem
exercicios e podem ter acesso a salde
mental e outros servicos de apoio. Para
muitas familias, as escolas sdo onde as
criancas recebem refei¢des saudaveis,
acesso a internet e outros servigos
importantes. (SETUBAL, 2021, s/p)

Para Sebubal (2021) realmente a educacdo
presencial € de suma importancia. Ele lanca mdo de uma
pesquisa intitulada “Juventudes e a Pandemia do
Coronavirus”, desenvolvida pelo CONJUVE (Conselho
Nacional da Juventude), que disp0s da participacdo de 33
mil participantes e contou também com a parceria
da Fundacdo Roberto Marinho, Mapa Educacdo, Porvir,
Rede Conhecimento Social, Unesco e Visdo Mundial.
Conforme nos atesta 0 autor em destaque, essa pesquisa
faz um sério alerta, a saber: “quase 30% dos jovens
pensam em deixar a escola e, entre os que planejam fazer
0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), 49% ja

pensaram em desistir. 1sso tudo porque a maioria sente



grande dificuldade de estudar em casa”. E conclui: “As
escolas séo locais seguros, estimulantes e enriquecedores
para as criancas e adolescentes aprenderem.” (SETUBAL,
2021, s/p)

Souza contribui com essa discussdo dizendo em

meio a dados estatisticos que:

Nesses tempos, quando o virus COVID-
19 nos isolou ao fechar a porta das nossas
escolas, das lan houses, das nossas pragas
conectadas, fechou apoio para nossa
conexdo, marcando a invisibilizac&o.
Sentimos 0 quanto essa porta fechada
marca nossas vidas — pedimos 0 acesso,
da mesma forma como alimento que nos
nutre. Pois com esse meio, podemos criar
novas ambiéncias formativas, além dos
nossos muros. Por isso, € fundante
questionar onde esta a porta que nos leva
a “aldeia global”? Quantos estdo
conectados no  mundo?  Existem
desigualdades sociais de acesso? Em
tempos de quarentena, que outras portas
podem se abrir para ampliar as fronteiras,
quais outras possibilidades de dialogo e
de saberes? Quando olhamos para 0 nosso
pais continental — Brasil - temos 67% de
domicilios (CGI,2018) com internet,
desses, uma propor¢do é marcada pela
desigualdade no acesso de classes sociais
- quando nos aproximamos desse nimero
positivo - percebemos que as pessoas da



zona urbana tém acesso 74 %, em
comparagao com a regiao rural o nimero
de usuarios diminui 49%. Por isso,
retomamos que aldeia global de Mcluhan
é relativa as escolhas politicas do nosso
tempo, pois vivemos em exclusdo
profunda, afinal onde estdo os 33% de
brasileiros infoexcluidos? (2020, p. 02)

Setubal diz que:

Para mapear os desafios enfrentados pelas
secretarias de educacéo,
a UNDIME (Unido  dos  Dirigentes
Municipais de Educacéo) e
0 CONSED (Conselho  Nacional de
Secretarios de Educacdo), com apoio
do CIEB (Centro de Inovagdo para a
Educacdo Brasileira), Fundacdo Itad
Social, Fundacéo

Lemann e UNICEF (Fundo das NacGes
Unidas para a Infancia), identificaram que
79% dos alunos dizem ter acesso a
internet, no entanto, 46% acessam apenas
por celular, o que limita tanto o trabalho
do professor como a experiéncia de
aprendizagem dos alunos.(2021, s/p)

No que diz respeito ao investimento do governo
do Estado do Ceard para garantir acesso digital aos

estudantes Sousa, Pinto e Fialho langam a seguinte critica:
A garantia do direito a educacdo e a vida

em nosso Estado estd atualmente
entrelagada ao desenvolvimento do



ensino remoto. Entre resisténcias e
possibilidades, o Ceara vem assegurando,
por intermédio das acdes coletivas de
docentes e de estudantes dos programas
estatais e da SEDUC, a manutencdo e o
cumprimento dos anos letivos de 2020 e
de 2021. Para isso, foram
disponibilizadas plataformas On-line com
conteldos e possibilidades para trabalhar
a distancia, bem como formagdes réapidas,
para que os professores possam aprender
a trabalhar no contexto virtual. Com
efeito, essas medidas ndo foram
suficientes nem para capacitar 0s
professores com qualidade, tampouco
para mitigar o problema da desigualdade
de acesso e permanéncia na escola, ao
contrario, 0 ensino remoto asseverou as
desigualdades sociais, especialmente,
para 0s alunos mais empobrecidos
financeiramente que ndo conseguem
acesso a equipamentos digitais com
internet para tornar possivel a interacdo
com os professores e participagdo nas
aulas On-line. (2021, p.15)

Também indicando falhas no ensino remoto, Lima,
Junior, Coutinho (2020) atestam que houve um grande
aumento no namero de evasdo dos alunos nesse periodo de
aulas remotas e declinio no nivel de aprendizagem, de
modo que o0s docentes por eles entrevistados afirmam que

essa modalidade de ensino ndo substitui a presencial.



Apontam que para que haja danos minimos é preciso
formacdo, tempo e infraestrutura tecnoldgica adequada

tanto para docentes como para educandos.



ONDE SE ESTABELECEM AS
FRONTEIRAS DO PUBLICO E
PRIVADO NO TRABALHO
REMOTO DOCENTE?

e,

POSTA PLANEJA POSTA

EOTA  vip : ATENDE NA
EO ATIVIDADES -
VIDEO AULA ATIVIDADES - ATIVIDADES p, ATAFORMA

3 Jo\a
BAIXA  ew®° Y = ™ ATENDENO
VIDEOAULA | A WHATSAPP
L) L) \FY
B\.“\)h‘r“
"‘J ATENDENO
0] y

E-MAIL

GRAVA
VIDEOAULA @
PLANEJA DE ;

NOVO NO EXCEL

( ETERNI

\

" ‘ ‘
B == ATIVID

PLANEJA AULA

BI3, bla, bla ILEGIVEIS,
CORTADAS ETC




S&o inimeros os desafios que giram em torno do
trabalho, nos ambientes publicos e os ambientes privados.
Falamos, aqui, inicialmente, no contexto de estrutura
espaco-temporal e financeira-orcamental.

Um fator que “salta aos olhos", no que diz
respeito ao ensino publico remoto, ¢ a falta de acesso aos
recursos tecnoldgicos por parte expressiva dos alunos e,
em certa medida, também dos professores. Isso causado
muitas vezes por privagdo econdmico-financeira de parte
consideravel do alunado, resultando numa caréncia de
aprendizagem.

Deste modo, ainda, falando da natureza espaco-
temporal, grande parte de alunos e professores nao tem um
ambiente adequado nas suas moradias que favorecam o
estudo. Sofrem com varios tipos de interferéncias externas
e internas no processo de transmissao do saber, afetando a
aprendizagem.

Do outro lado, no que diz respeito ao cenario

privado de ensino, ha uma realidade atenuada por mais



recursos financeiros e uma estrutura mais condizente ao
ensino-aprendizagem.

Todo esse contexto social vem a superficie e
aparece de forma pragmatica, real e vivencial no periodo
pandémico do COVID-19 fazendo com que os alunos,
professores e toda comunidade escolar refletissem sobre
essa problematica.

H& também, ao falarmos dos ambientes
educacionais, questdes delicadas constatadas pelos
professores que se evidenciam na vida dos educandos
nessa realidade marcada por aulas remotas que exigem
mais atencdo por se tratar de aspectos humanos.

Os professores e o0s alunos dividem
particularidades e intimidades domesticas, compactuam
aproximacdes e fragilidades pessoais. Assim, muitas
vezes, ha a mistura e o entrelacamento do fio ténue de uma
relagdo publico-privada. As cameras ndo escondem o0s
cenarios do outro lado do video e nem impedem os ruidos
e as interferéncias sonoras adversas. As cameras S&o 0sS

“olhos crus e nus” de uma realidade intima e presente no



momento de transmissdo de contetddo. Elas relatam em
rede “ao vivo e a cores” o real instante de vida dos seus

usuarios: professores e alunos.



ENSINO REMOTO: AS VOZES
DOS EDUCADORES-FILOSOFOS
DAS ESCOLAS DE ENSINO
MEDIO DA REGIAC DO CARIRI




As vozes dos educadores nas escolas da regido do
Cariri ressoam e apontam para uma nova configuracao de
tarefas com o uso das midias tecnologicas em rede. N&o ha
nenhuma davida: o trabalho remoto expande os afazeres
escolares ao nivel de carga horaria e invade o habitat
domeéstico do professor e do aluno. Muitos até evidenciam
que essa “linha ténue” que dividia a vida pessoal e
profissional j& estava ameacada antes da pandemia, mas o
estado atual com o uso sistematico da tecnologia acelerou
esse processo e misturou de vez essa relacdo publico-
privada.

Aqui alertam para uma geracdo de conflitos
internos e externos, pessoais e coletivos, subjetivos e
objetivos, que exige um autocontrole de emoc0es,
palavras, comportamentos e até disciplina e tempo. As
cameras dos videos ndo escondem especificidades nem
subjetividades. Ao contrério disso, as imagens expdem,
ampliam e podem até levar a interpretacdes multiplas. Diz

o professor Alberto:

Eu desde antes da pandemia nunca vi
com bons olhos esse tipo de ensino



remoto. Talvez pela questéo da filosofia,
eu tenho uma visao de que é fundamental
esse encontro presencial. E fundamental
esse ‘estar ali’. E fundamental esse ir a
universidade, ir as diversas instancias
onde eu possa fazer isso. (...) 0 processo
de transmissdo do conhecimento deve
gerar, sobretudo do ponto de vista da
filosofia, um sentir, um agir, um dizer.
Trés  verbos  fundamentais.  S&o
fundamentais no processo de ensino
aprendizagem sobretudo no que se refere
a filosofia. (LUNA, 2021, p. 133).

O Prof. William alerta: "sempre é possivel
filosofar. A filosofia flui mesmo diante das dificuldades
que estamos enfrentando, porque sempre podemos
suscitar uma duvida, a leitura de um texto filoséfico, uma
reflexdo. ” (Idem, 2021, p. 137)

No que se refere ao autogerenciamento, a

professora Rafaela é bem explicita:

Minha cidade estd num dos piores
momentos em relacéo a essa pandemia. A
gente nunca teve tantos casos de
infectados e tantos casos de morte,
inclusive hoje uma vizinha ndo tdo
proxima, mas de algum possivel
parentesco com a minha mae, veio a
falecer por complicagdes da Covid. E
tudo muito dificil. E como nés, como



professores, podemos atrair esses alunos
para aprender filosofia? (Idem, 2021, p.
138)

Os docentes alertam também para a falta de
escolha e a urgéncia de uma adaptabilidade ao formato
virtual de ensino. De uma hora para outra, a capacidade e
a habilidade de producéo e transmissao de conteldo foram
testadas. Um novo “corpo-persona” comportamental teve
que ser inventado e trabalhado ao tamanho de uma tela de
computador ou de um celular. Diz a professora Adriana:

Estou fazendo um curso de ensino hibrido
para ver se eu consigo tentar de alguma
forma desenvolver esse protagonismo nos
alunos, que é a sala de aula invertida,
esse estilo de aula de rotatividade, esse
tipo de atividade com a personificacéo,
com a individualizacdo do aprendizado.
S6 que 0 que eu percebo é que mesmo
assim ainda ha dificuldade. Nés,
professores, ainda ndo termos essas
habilidades tecnoldgicas e nao temos
tanto tempo pra isso (...). (Idem, 2021, p.
137)

Além disso, uma multiplicidade de dispositivos
eletrbnicos, tecnoldgicos e digitais, com processos de

comunicacdo variados, explodiram como plataforma



Zoom, Classroom, Google Meet etc., exigindo uma
atencdo administrativa e um engajamento ativo,
participativo e colaborativo. Diz a professora Rafaela “a
gente meio que aprendeu na marra, no supetdo, porque
ninguém estava preparado praisso.” (Idem, 2021, p 139)

O professor Artur, despertando aos aspectos
ludicos que a tecnologia permite, defende que a insercao
de jogos educativos é algo interessante a relacdo
professor/aluno e pode gerar efeitos positivos no ambito da
aprendizagem. Contudo, alerta que “tem turma em que o
jogo educativo ndo faz tanto efeito; aquela turma precisa
mais é de um espaco de dialogo que antecede a abordagem
especifica dos autores ou dos temas filoséficos que a gente
vai trabalhar na sala de aula virtual” (Idem, 2021, p
162). Entdo, é imprescindivel da parte do docente o
conhecimento prévio da turma para que possa adaptar a
metodologia.

Ao longo desse tempo de trabalho remoto
presenciamos inumeras dificuldades e ouvimos muitos

relatos da parte de nosso alunado e que em certa medida



nés docentes também sofremos. Dificuldades de ordens
variadas em decorréncia de uma gama de situacdes frente
as quais a COVID-19 nos colocou. A saber: contagio,
medo de ser contagiado, ansiedade e demais problemas de
ordem psiquico/mentais, dificuldade de adaptacdo a esse
novo estilo de vida e as aulas remotas, dentre outros
problemas. Nosso trabalho tem se dado, entdo, em meio a
todas essas adversidades e exigindo de nos adaptacdo e
resiliéncia para que o ensino possa continuar da melhor
forma possivel. Quanto a essa situacdo pandémica, 0

professor Artur coloca:

Na escola em que eu trabalho esta sendo
assustador o nimero de estudantes que
nao estd conseguindo entrar nas aulas
nos ultimos quinze dias porque a familia
estd sendo acometida pela COVID-19.
H& também casos de abalos da saide a
nivel psiquico/mental, ansiedade e a
dificuldade de adaptacdo por parte do
aluno. Ent&o eu diria que o ensino remoto
gera aprendizagem, mas nds temos
limites a serem superados. (Idem, 2021,
p.141)



Ainda em se tratando das inumeras situagdes que
essa realidade pandémica nos submeteu, de modo
particular a evasédo escolar, o professor Marciel fala que o
aluno telefona “dizendo que néo vai participar da aula
porque vai trabalhar com o pai ou mée.” Este € um dos
relatos dos docentes que evidenciam que a auséncia dos
estudantes do espaco fisico da escola mediante o ensino
remoto traz ocorréncias como esta relatada, isto &, se estéo
em casa ficam mais vulneraveis a situacdes do tipo. Vale
ressaltar que isso € algo que em certos casos € justificado
pela dificuldade econdmico/financeira pela qual muitas
familias tém passado.

A professora Ldcia enfatiza ao dizer que uma
aluna que tem problemas de carater emocional, ausente nas
aulas virtuais, se referiu taxativa “so vou estudar quando
for na escola! (...) eu ndo vou voltar a estudar nem pelo
celular ou computador.” (LUNA, 2021, p.134). Trata-se
de mais uma situacdo (antes da pandemia ja existiam
situacOes do tipo) em que do docente € demandada uma

atuacdo que possivelmente extrapole suas atribuicGes



cotidianas, no caso, buscar de inimeras formas que esta
aluna participe das aulas.
A professora Adriana partilha dessa ideia

afirmando:

E grande a quantidade de aluno com
guem eu converso, incentivo, que vou
atras, que ajudo a fazer o primeiro acesso
do aluno online; é tanta coisa que a gente
faz que algumas transcendem um pouco o
papel do professor (..) mas a gente
cumprindo esse papel podemos ver nosso
aluno como um individuo, como um ser
humano que necessita de algo que o
desperte para o conhecimento. (ldem,
2021, p 137)

Enfatizando a necessidade de adaptabilidade que
esse momento tem exigido, o professor Romeu, afirma que
tem construido “as aulas de modo que elas possam ndo s6
estar passando um conteddo, mas pudessem ser um
momento também de tentar linkar com a vida dos meninos
e das meninas.” (Idem, 2021, p 164). Nessa perspectiva, 0
professor Gilson completa que “essa questdo do uso de

tecnologias ativas no ensino remoto tem que ser



intensificada cada vez mais, (...) a gente coloca o aluno
como protagonista na busca do conhecimento, o professor
ali se comporta como mediador.” (Idem, p. 166-167).

O ensino remoto traz e deixa aos professores de
filosofia da regido do Cariri um signo de solidariedade e
companheirismo. Ao longo desse processo ocorreram
trocas mutuas de experiéncias, compartilhamento de
conhecimento e  aprendizagem,  adaptacdo e
experimentacdo simultaneas.

Quanto a possibilidade de haver aprendizagem aos
estudantes pelo ensino remoto, concordamos que é
possivel, mas menos que na modalidade presencial, porque
ndo ha interlocucdo com os discentes na intensidade que
tinhamos presencialmente. Antes j& concebiamos a
necessidade desta interlocucdo ser aperfeicoada para que
houvesse mais aprendizagem. Com o formato remoto

regredimos nesse sentido.

O professor Alberto destaca elementos que sé@o
essenciais para que haja aprendizagem, concebendo que

“o processo de transmissdao do conhecimento deve gerar,



sobretudo do ponto de vista da filosofia, um sentir, um
agir, um dizer. Trés verbos fundamentais. S&o
fundamentais no processo de ensino aprendizagem

sobretudo no que se refere a filosofia. ” (Idem, p. 133).

Nas palavras do Prof. Eugénio: “é possivel a
aprendizagem, mas néo estou dizendo que é sempre viavel
porque tem ‘N’ situagoes.” (LUNA, 2021, p.134), afirma.
Além das variaveis, considera também que primeiramente
devemos saber o que caracteriza 0 ensino, COmo se ensina
e como se aprende e apresenta como condicdo de
viabilidade desses dois elementos o dialogo, isto &, afirma
que uma vez se estabelecendo o didlogo entre professor e
aluno ha aprendizagem. Essa analise reforca a ideia de que
pode mesmo haver aprendizagem pelo ensino remoto
porque “é possivel esse dialogo mesmo que virtual. Entéo,
se esse é um pressuposto, o aprendizado do aluno também

é possivel.” (Idem, p.135).

Contudo, para que esse dialogo aconteca é preciso
que néo intercorram alguns fatores como, por exemplo, a

falta de acesso do alunado a uma internet de qualidade, a



um material de ensino virtual e fisico. O professor em
destaque observa que para haver didlogo é necessario o
acesso prévio a esses recursos por parte dos discentes
(também da parte do professor, obviamente) para seu
estudo pessoal antecedente a aula que se da pela orientagéo
do professor. Assim sendo, na aula, eles poderdo participar
de forma interativa com perguntas e posicionamentos;
dialogando com colegas e professor. Dessa forma ha

aprendizado.

Outro ponto que o professor Eugénio afirma ser
necessario levarmos em consideracdo é se os alunos tém
interesse em aprender filosofia. “Porque se eles tiverem
interesse em aprender filosofia, eles vao se debrucar sobre
questdes filosdficas e buscar levantar questbes, fazer
perguntas, tirar duvidas e se voltar ao material que €
exposto antes. Enfim, ele vai despertar.” (Idem, p.135),
apresenta essa ideia e pontua que ‘“enmsinar filosofia
levando em consideragdo o ponto de vista tedrico, uma
apresentacdo, uma explanacdo, um debate, € viavel

mesmo virtualmente. ” (Idem, p.135)



O professor Eugénio também diz que em se
tratando de atividades mais praticas — que as vezes, por
exemplo, as aulas de arte e estética exigem —, considera
que ha um pouco mais de dificuldade e maior necessidade
dos recursos aos quais ja nos referimos. Isso porque as
vezes solicitamos que facam videos, elaborem imagens e
desenvolvam formas criativas de apresentacao, atividades
que no ensino remoto demandam maiores recursos
tecnologicos. “E mesmo assim ainda é possivel; do ponto
de vista tedrico, discursivo, analitico, é possivel o ensino
de filosofia e é viavel mesmo dentro dessas demandas
filosoficas. ” (Idem, p.136) diz.

Ainda tangenciados pela contribuicdo do Prof.
Eugénio e resgatando a questdo da importancia da
presencialidade, o referido professor ressalta que em uma
aula presencial alguns aspectos importantes podem néo
existir caso a acdo docente se dé nos moldes de uma
educacdo bancaria-tradicional e concorda que a presenca
fisica tem toda uma realidade sentimental, de contato, de

afeto, que contribui muito para o ensino. Mas atesta que



virtualmente também podemos transmitir afeto e

demonstrarmos proximidade ao alunado.

Quando nos perguntamos pela possibilidade de
aprendizagem da filosofia pelo ensino remoto, é
interessante para robustecer a analise que lembremos das
dificuldades que ja enfrentavamos antes do periodo
pandémico. Dificuldades decorrentes do universo dos
alunos e de nossas condigdes de trabalho. A professora
Adriana nos lembra que “antes j& era dificil trabalhar de
modo criativo, com poucos recursos, com salas de aulas
lotadas, com a sobrecarga do professor tendo muitas
turmas para dar conta. Eu acredito que isso dificulta
bastante o trabalho do docente.” (LUNA, 2021, p.136)

Ela entende que uma boa aula € aquela na qual o
aluno tenha espaco para se expressar de forma coerente,
que partindo das contribui¢es dos professores haja um
dialogo frutifero entre os alunos, isto é, uma dialogicidade
gue culmine em aprendizagem e num impacto positivo em
suas vidas. Para isso sd@o imprescindiveis as condicfes

necessarias ao trabalho docente e antes da pandemia ja



tinhamos dificuldades de atuarmos a contento pela falta de
tais. Com a chegada da pandemia vieram outros

problemas, conforme a professora Adriana atesta:

No entanto quando veio a pandemia, no
inicio foi tudo meio que desorganizado
para todo mundo. Depois a gente
comegou a usar as plataformas digitais;
coisas que facilitaram mais a nossa vida.
Agora a grande questdo é saber se o
aluno do outro lado esta interagindo.
Estou fazendo um curso de ensino hibrido
pra ver se eu consigo tentar de alguma
forma desenvolver esse protagonismo nos
alunos, que é a sala de aula invertida,
esse estilo de aula de rotatividade, esse
tipo de atividade com a personificacéo,
com a individualizagio do aprendizado.
S6 que o que eu percebo é que mesmo
assim ainda h& dificuldade. Tem a
questdo de nos professores ainda ndo
termos essas habilidades tecnolégicas e
ndo temos tanto tempo pra isso. Eu
acredito que a escola, algumas, ainda
estdo trabalhando com o modelo
engessado como se a gente estivesse
presencialmente. Isso dificulta o trabalho
do professor. (Idem, p.137)

A professora entende que é contrassenso que
sejamos convidados a desenvolvermos aulas que sigam um

novo modelo, que sejam interativas e diversificadas, que



exijam uma nova didatica e a0 mesmo tempo nos
oferecerem um modelo engessado e burocratizado. Para
ela isso sé atrapalha e estagna o processo de aprendizagem

tanto de alunos como de professores.

Com relagéo a promocdo de uma aprendizagem
que gere protagonismo e autonomia, professora Adriana
considera mais dificil sem um contato presencial com 0s
alunos. Diante das dificuldades ela diz que é preciso uma
autoavaliagdo e um empenho a mais de todos nos,
incluindo o Estado, para fazer com que haja um ensino de
filosofia de qualidade que gere tais valores. “E grande a
quantidade de aluno com quem eu converso, incentivo, que
vou atrds, que ajudo a fazer o primeiro acesso do aluno
online; é tanta coisa que a gente faz que algumas
transcendem um pouco o papel do professor.” LUNA
(2021, p.137) afirma e faz uma ponderagéo interessante:
“mas a gente cumprindo esse papel podemos ver nosso
aluno como um individuo, como um ser humano que
necessita de algo que o desperte para o conhecimento”

(Idem, p.137). Em suma, ndo se trata simplesmente de



sermos dinamicos em nossas aulas, mas de termos a
clareza que nossa atuacdo estd despertando a busca do

aluno pela sua autonomia, seu protagonismo.

Integrando a fileira dos que reconhecem a
aprendizagem pelo ensino remoto a professora Isabel parte
de uma anélise da versatilidade e riqueza de funcdes que
as plataformas e demais dispositivos digitais dispem e
que assim viabilizam atividades educativas interessantes.
Trata-se, por exemplo, da possibilidade de
compartilharmos ~ contetdos,  indicarmos leituras,
postarmos e indicarmos videos, links, etc. Isso €
interessante porque tanto simplesmente podemos oferecer
esses materiais aos alunos como podemos também
redimensionar alguns problemas que porventura venham
acometer algum discente no momento da aula. Melhor
explicando: caso algum aluno ndo possa participar de uma
aula por algum motivo, incluindo um desinteresse
momentaneo, ele podera posteriormente acessar o material

e interagir com colegas e professores.



Como os demais, também ressalta que pode haver
intercorréncias  pelas interferéncias das mdultiplas

variaveis. Assim se expressa:

Agora se vocé vai me perguntar ‘quem
aprende’, ‘a quem é oferecido’, ‘quem
realmente estd em vantagem’, ‘se estd
sendo acentuada desigualdades ainda
dentro da propria escola publica;” Ai é
outra questao! Porque a gente sabe que
nessa forma, como j& foi mencionado,
onde nem todo mundo tem acesso a
internet e muito menos a essas
plataformas, ou dispositivos pra fazer uso
dessas plataformas. Entdo a gente tem
uma série de problemas ai. (Idem, p.140).

Enfatizando a aprendizagem de filosofia por meio
remoto, a professora afirma ser viavel “porque a filosofia
€ muito mais querer despertar o interesse do individuo
para o didlogo, para a reflexdo; é essa capacidade de
refletir, de conceituar de forma critica qualquer coisa ou
problematizar qualquer coisa que esteja a nossa volta”
(LUNA, 2021, p.140). Concebe, entdo, que essas
caracteristicas da filosofia se harmonizam com as midias

digitais.



O professor Rubens também concorda que €
possivel o aprendizado no ensino remoto, mas vé com
preocupacado a baixa frequéncia que ha nessa modalidade
de ensino. “Considerando uma turma de quarenta e cinco
alunos matriculados a gente vé no maximo, num dia bom,
quinze, vinte alunos. Isso num dia muito bom. Ent&o o
alcance que a gente tem no ensino remoto ele € muito

restrito, muito limitado. ” (Idem, p.140) expde.

Um dos problemas que ele encontra para que haja
aprendizagem em filosofia é a falta de leitura prévia por
parte de um nimero consideravel de aluno; problema que
ja existia antes da pandemia e que permanece nesse
momento. “Sempre coloco para os alunos a importancia
da leitura para todos nds. A gente sabe que para
compreender a filosofia de maneira eficaz requer
realmente leitura, estudo, dedicagdo. Encontramos
sempre a dificuldade de o aluno n&o ter feito previamente
a leitura.” (Idem, p.140), afirma e complementa dizendo
que “eles ficam basicamente naquilo que é proposto no

momento da aula. Esse momento da preparacdo, essa



leitura prévia, ndo acontecia no presencial e continua no
remoto. Precisamos estar ali sempre exigindo deles esse

aprofundamento” (Idem, p.140).

O professor Artur também reconhece que ha
aprendizagem em filosofia na modalidade remota. No
entanto, ao adotarmos um padrdo de qualidade, afirma que
diverge do ensino presencial. O ensino remoto tem limites
e um deles diz respeito a condicdo de acesso a tecnologia;
isso de fato traz uma grande dificuldade no processo de
aprendizagem porque ha casos de em uma sala de aula de
até quarenta e cinco alunos matriculados poucos
comparecerem por falta de acesso. “Eu tenho sala de aula,
por exemplo, em que apenas dois alunos conseguem entrar
em uma aula assim e o0s demais entram de maneira
sazonal; entram em uma semana, ndo entram na outra...”
(Idem, p.141), relata. Outra dificuldade que destaca é em
relacdo a todo um processo de adaptacao metodoldgica que
tanto n6s como os discentes temos passado de forma

abrupta, principalmente em se tratando do ensino médio



publico; estdvamos ainda mais longe dessa seara

tecnoldgica do que outras realidades educacionais.

Outra dificuldade que o professor Artur relata é a
fragilidade da salde emocional principalmente do

estudante. Em suas letras:

Na escola em que eu trabalho est4 sendo
assustador o nimero de estudantes que
ndo estd conseguindo entrar nas aulas
nos ultimos quinze dias porque a familia
estd sendo acometida pela COVID-19.
H& também casos de abalos da salde a
nivel psiquico/mental, ansiedade e a
dificuldade de adaptacéo por parte do
aluno. Entéo eu diria que o ensino remoto
gera aprendizagem, mas nds temos
limites a serem superados. (LUNA, 2021,
p.141)

Quanto a aprendizagem propriamente da filosofia
pelo ensino remoto o professor Artur também concebe que
é possivel, ndo obstante, mais uma vez nos convida a
reconhecermos algumas dificuldades que ha& nesse caso
especifico. Ressalta o fato de dispormos de uma formacéo
em filosofia que de um modo geral sempre pressupbs o
encontro presencial com o estudante. Agora preparamos

aulas de certa forma isoladamente em nossas casas e para



que ocorram em encontros que se dao nas condic¢des que o
MEET ou outra plataforma permitem. Isso traz um
guestionamento muito sério: “o que temos gerado
enquanto aprendizagem era aquilo que a gente tinha em
mente quando do acumulado do processo de formacao
enquanto saber filosofico? O nosso processo de
aprendizagem estd sendo de fato filosofico?” (ldem,
p.141). Podemos perguntar também: precisamos revisitar
essas questdes que sdo cruciais: 0 que € o0 ensino de
filosofia? O que € ensinar filosofia? Quando de fato

ensinamos filosofia?

O professor Ricardo também concorda que o
ensino remoto promove aprendizagem porque uma vez
entendendo que 0 ensino é “o encontro entre professores
e alunos, entao dois sujeitos, que estabelecem uma relacdo
entre eles a partir de um conteldo. Um que se propde a
ensinar e outro que se propfe a aprender, nisso temos
todos 0s elementos necessarios para que O Processo
aconte¢a” (ldem, p.141). Reconhece, entdo, que ha

condigdes formais, psicologicas e cognitivas para isso.



Contudo, entende que € uma forma de ensino
aprendizagem que néo se equipara em termos de qualidade
ao ensino presencial, € deficitaria, e por isso causa
prejuizo. Faltam outras condicdes além das elencadas,
como as socioecondmicas, “elas dificultam as condi¢oes
de uma ‘presenga virtual’ nessa interagdo. Alguns alunos
ndo tém as condicdes materiais e sdo excluidos do
processo. Isso ai é um problema e ja foi pontuado varias
vezes e € uma das questdes em que a gente mais encontra
dificuldades” (LUNA, 2021, p.142), constata.

Outro problema no ensino remoto que professor
Ricardo salienta é o fato dessa modalidade de ensino exigir
que o aluno se comprometa mais, haja vista ndo estar mais
dispondo da presenca fisica do professor que antes estava
ali proximo, tirando suas duvidas e o instigando pelas
peculiaridades benfazejas da presencialidade, conforme ja
destacamos. “Isso supde dele primeiro que tenha um
protagonismo que deve aparecer sobretudo na sua
capacidade de disciplinar o tempo. Ele vai precisar

administrar o tempo para se responsabilizar por grande



parte do seu aprendizado. E isso é muito dificil!” (LUNA,

2021, p. 142), conclui.

Tal dificuldade existe também por

questdes socioeconémicas, conforme nos atesta o

professor em destaque:

A gente encontra mais de uma situacéo
em que o aluno na hora que deveria estar
em uma aula ele pode estar no horario de
trabalho, por questdes socioecondmicas.
Ou ele vai buscar um trabalho nessa
situacéo que a gente esta vivendo ai, que
é dificil, ou entdo a familia passa
necessidade. Entdo essa questdo de
exercer o protagonismo sobretudo de
disciplinar o tempo, é um desafio e recai
muito fortemente sobre o aluno. Tem
alunos que conseguem administrar de
forma razoavel isso e mostram resultados
que a gente considera, dentro desse
processo, satisfatdrios. (Idem, p.142)

Outra questdo que considera fundamental para

gue o ensino nao seja deficitario “é o aluno entender essa

educacao formal como um valor na vida dele. Entender a

educacéo formal, essa escolar, como um valor importante

na vida dele, isso com certeza contribui profundamente



para uma aprendizagem de maior qualidade!”(ldem,
p.142-143).

Ainda conforme o professor Ricardo, essa é uma
modalidade de ensino que de alguma forma se perpetuard,
inclusive “os alunos mais novos ja estdao lidando melhor
com isso que os de um pouco mais de idade, inclusive nos
professores. Aprender de forma virtual, mesmo depois de
nosso retorno as aulas presenciais, isso vai ser uma coisa
que vai fazer parte da educacéo formal.” (Idem, p.143).
Acredita que historicamente iremos nos ajustar e assimilar

essa realidade.

Mas continua ressaltando que ndo podemos esquecer que ha
dificuldades proprias. “Mas mesmo sendo possivel ndo podemos
negar que ha limitagdes que sdo dificeis de serem superadas,
limitagoes essas que a gente ndo encontra no ensino presencial’.
“Mas no momento essa € uma forma de ensino aprendizagem que
funciona, mas tem as limitagdes; seja de natureza socioeconémica,
seja de natureza psicolégica (a motivacdo do aluno de perceber
aquela experiéncia como um valor também pesa muito). E a gente no
desgaste que é preparar uma live, por exemplo, o tempo que a gente
gasta antes e toda a tensdo prévia ao momento. E ainda tem a situacao
de as vezes vocé encontrar dois, trés alunos. Entdo tudo isso ai tem
um certo impacto nessa relagdo de ensino aprendizagem. Mas é
possivel e funciona”. (Prof. Ricardo)



Quanto a possibilidade do ensino remoto de
filosofia, primeiramente acentua que independentemente
das questdes que podemos priorizar no processo de ensino,
como a historia da filosofia, os temas, os problemas, etc.,
0 procedimento didatico pedagodgico depende muito de
cada professor e daquilo que ele investe em seu trabalho.
Afirma também que buscamos elementos que sdo formais
na filosofia e que aparecem independentemente desse

procedimento de ensino que adotamos, a saber:

. Desenvolver no aluno a
capacidade de problematizar, de
conceituar e saber dizer o que é uma
realidade ou buscar definir isso;

. Ter mais clareza conceitual para
organizar melhor as ideias;
. Ser capaz de apresentar as razoes

de seus pontos de vista, de seus
posicionamentos;

. Saber definir, conceituar e
defender  posicbes a partir de
argumentos, com critérios mais légicos,
mais razoaveis, menos emotivos ou coisas
do tipo. (LUNA, 2021, p.143)

Ainda nessa perspectiva, diz que:

Problematizar, conceituar e argumentar
é 0 sonho de todos n6s como professores



que os alunos aprendam e que assim
rompam com a naturalizacdo; que
problematizem, que critiquem, que
desconfiem da realidade, que fagam
perguntas pra eles mesmos ou para 0s
outros acerca do entendimento que eles
tém. (Idem, p.143)

Podemos, entdo, por meio do ensino remoto
conseguir nos alunos a capacidade de problematizar, de
conceituar e de argumentar? Para responder a esta
pergunta, primeiramente o professor Ricardo destaca que
a filosofia nasceu de um dialogo, como uma conversa. “4
filosofia grega, socratica, ela tem muito forte a ideia do
dialogo. E é possivel vocé estabelecer um didlogo também
virtual. O chat tem contribuido muito pra isso” (ldem,
p.144), afirma. Concorda com o professor Rubens nesse
quesito e atesta também que as vezes ndo consegue
responder a todas as questdes lancadas de forma escrita?.
“Entdo se vocé considerar a filosofia como um didlogo

que se estabelece entre sujeitos com o propdsito de

2 Diz que as vezes essas questdes que os alunos langam divergem um
pouco da discussdo filoséfica e do assunto da aula, mas que sempre
podemos reconduzir e recambiar entrando em consonancia com a aula.



desenvolver a capacidade de problematizar, de conceituar
e de argumentar, é possivel sim seu ensino remoto.”

(Idem, p.144), conclui.

Contudo, o que pode complicar um pouco é o fato
de que a filosofia “compreendida como dialogo® supde
uma interacdo que seja produtiva na conducdo de uma
problematizacdo, de uma conceituacdo. No entanto,
conceituar € um processo delicado, demorado e a
interacdo virtual (em uma live, por exemplo) nao
possibilita tanto isso.” (LUNA, 2021, p. 144), argumenta,

mas continua considerando possivel.

3“Em grego é interessante a palavra didlogo porque significa
exatamente uma palavra ‘entre’, uma palavra entre sujeitos, uma
palavra que vai e que retorna com uma outra palavra. Entéo esse ai é
0 ponto mais desafiador”. (Prof. Ricardo APUD LUNA, 2021, p. 144)
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Acreditamos que o ensino de filosofia pode
proporcionar aos jovens a oportunidade de criar e de
oferecer suas proprias versfes que consistam em um
contraponto as ideologias postas pela sociedade com
pretensdes de hegemonia. Isto faz parte do que entendemos
por experiéncia filosofica: ato de fazer filosofia que resulta
em transformacéo de si e do mundo.

Neste ponto, nos deparamos com a seguinte
questdo: vamos ensinar filosofia ou vamos ensinar a
filosofar? Interessa-nos uma filosofia como produto ou
como ato? Mas ha diferenca entre filosofia e filosofar?
Essas questdes nos chegaram pela primeira vez por Kant,
conforme o que se segue: “Dentre todas as ciéncias
racionais (a priori), portanto, s6 é possivel aprender
Matematica, mas jamais filosofia (a ndo ser
historicamente); no que tange a razdo, 0 maximo que se
pode ¢ aprender a filosofar.” (KANT APUD SCHUTZ,
SCHWENGBER. 2018, P. 336-337). Essa afirmacéo se da
pelo fato de o filésofo pensar a filosofia como algo que

esta sempre aberto, em progresso, considerando esse fato



como inviabilizador do seu ensino e aprendizagem. Nesse
interim, cabe-nos aprender o filosofar e com isso ir
revendo os principios do pensamento gestados ao longo da
tradicdo filosdfica a partir dos principios universais da

razdo, permitindo assim o progresso da filosofia.

Este posicionamento kantiano deve-se também ao
fato deste pensador ser um dos representantes do espirito
iluminista que preconizava o pensamento autbnomo, como
se segue nas palavras do autor: “Sapere aude! Tem
coragem de fazer uso de teu proprio entendimento, tal é o
lema do esclarecimento.” (KANT, 2005, p. 63-64).

Vale ressaltar que com essa abordagem Kant néo
desvincula o filosofar da filosofia, uma vez que esse
movimento da razdo que ele defende se da em dialogo e €
amparada pela tradicdo filos6fica. O que propde € uma
andlise critica desta mesma tradicdo e esta postura pode
consistir em uma referéncia de criticidade para os jovens
educandos. Quanto a essa questdo, dispomos da

contribuicdo de Severino:



Com efeito, imp&e-se o resgate do pensar
filoséfico do passado, daquilo pelo que
ele se tornou classico, porque o filosofar,
como toda modalidade de conhecimento
humano, se faz também pela pratica
histérico social de um sujeito coletivo.
Em que pese a inarredavel medicdo dos
sujeitos individuais, os grandes fil6sofos,
0 pensamento humano se constitui por
maltiplas contribui¢Bes que se articulam
na temporalidade histérica e na
espacialidade social. O filosofar ¢, sem
duvida, uma grande experiéncia coletiva,
como, de resto, o é a cultura humana. (...)
a mediacdo pedagbgica exige a retomada
e a exposicdo destas ideias, ndo como
pecas de anatomia ou de museu, mas
como uma dindmica enérgica do pensar
que problematiza a nossa propria
atualidade. (2003, p. 54-55)

Achylle Alexio Rubin (2002), em seu artigo
Notas Sobre o Ensino de Filosofia, traz uma analise
bastante interessante sobre o papel do professor para o
ensino de filosofia, a0 passo que defende este ensino
enguanto ensino do exercicio do filosofar. Ele parte da
pergunta pela necessidade do professor e da propria escola
para que haja ensino e aprendizagem, ao que afirma que se
0 papel de ambos restringir-se apenas ao fornecimento de

informacdes, ao dar aulas para assimilagcdo das matérias,



entdo eles ndo tém sentido algum, uma vez que livros e
apostilas podem servir a esse fim, considerando 0s casos

em que os estudantes sabem ler.

Entéo, aponta como condigdo basilar para que os
professores de filosofia e as instituicbes de ensino
alcancem seus objetivos a transformacédo da aula em um
perene exercicio do filosofar. Isto porque considera o
exercicio como instancia imprescindivel para o
desenvolvimento das faculdades fisicas, volitivas e

intelectuais.

O autor aponta como grande falha didatica
tradicionalmente posta o fato de operar mais considerando
a memoria, limitando assim a inteligéncia pela sua
vincula¢do ao ouvido. Ele nos diz: “a memoria, faculdade
de guardarmos informacgfes, era acionada quase com
exclusividade e a inteligéncia, faculdade da compreenséo
dos conteddos, praticamente descurada.” (RUBIN, 2002,
p. 618)



Nesse ponto em que questionamos o modus
operandi dos docentes que lancam méo de tal
procedimento didatico, podemos reiterar o posicionamento
de Kant quanto a defesa do filosofar e da importancia do
pensamento autdbnomo a ser promovido pelo ensino de

filosofia por meio da critica que se segue:

E tdo comodo ser menor. Se tenho um
livio que faz as vezes de meu
entendimento, um diretor espiritual que
por mim tem consciéncia, um método que
por mim decide a respeito de minha dieta,
etc., entdo nédo preciso de esforcar-me eu
mesmo. Nao tenho necessidade de pensar,
quando posso simplesmente pagar; outros
se encarregardo em meu lugar dos
negocios desagradaveis. A imensa
maioria da humanidade considera a
passagem a maioridade dificil e além do
mais perigosa, porque aqueles tutores de
bom grado tomaram a seu cargo a
supervisdo dela. (KANT, 2005, p. 64)

Em sintonia com essa afirmacdo de Kant, Rubin
(2002) atribui a aceitacdo tacita por parte de professores e
alunos desse ensino com base na memorizagao as questdes
burocraticas e imediatistas impostas pelas institui¢coes. A

memorizagdo € mais A&gil nesses casos, enquanto a



inteligéncia exige mais tempo e acuidade, promovendo

aprendizagem de fato.

Ainda sobre 0 mesmo assunto, o autor prossegue
identificando em Platdo a ideia de que 0 ensino deve
emergir do intimo do préprio educando; na teoria de Santo
Agostinho identifica uma importancia nao ao mestre e sim
a Deus, considerado causa efetiva de todo conhecimento e,
na esteira do pensamento de S8 Tomas de Aquino, faz
uma analogia entre 0 médico e o paciente, afirmando que
aquele ndo produz salde neste, mas apenas auxilia para
que a natureza o revigore. Da mesma forma, o que o
professor faz é contribuir para que haja a atualizacdo das
potencialidades que de antemé&o ha nos individuos.

Sdo ligdes da sabedoria milenar,
patriménio da humanidade. A concluséo
a que se chega aponta para a natureza da
inteligéncia como principio dindmico, e
ndo como recipiente estatico de receber
informacgdes, contetdos da chamada
matéria. Trata-se de uma faculdade, a
imagem das faculdades orgénicas que se
desenvolvem gracas a longos e constantes
exercicios como fator dos mais
importantes em seu desenvolvimento.
Trata-se da propria natureza da



aprendizagem (RUBIN, 2002, p. 621-
622)

Interessa-nos considerar que nossa inteligéncia é
0 que permite que entendamos as coisas em sua unidade, a
saber, mesmo elas consistindo em uma multiplicidade, s6
as conheceremos de fato se reconhecermos 0s nexos que
ha entre elas. Ndo podemos considerar a inteligéncia como
um recipiente imoével, sem dinamismo, dado que a
aprendizagem ndo depende de uma simples transmisséo de
informacdes a serem estocadas em algo que se assemelhe
a um recipiente. Um ensino pautado meramente na
memorizagdo acarretaria esse acumulo de informacdes que
estariam contidas na memaria como coisas que estdo num
mesmo armazém, mas sem que haja correspondéncia entre
elas. Eis a diferenga entre conhecimento e informacao;
aquele insere o individuo num horizonte de sentido e o
promove enquanto sujeito do conhecimento, este com o
passar do tempo se esvai sem deixar marcas. Assim, Rubin

nos fala:

Com efeito, ndo havendo unidade em
qualquer assunto, 0 mesmo se apresenta



ininteligivel. Aqui reside mais uma vez o
problema didatico de se apelar para a
memoria e descurar da inteligéncia, de
vez que o0 que ndo se entende s serve para
ser guardado pela memoria. (2002, p.
624)

Ao tratarmos do ensino de filosofia como
experiéncia filosofica é imprescindivel que destaquemos
com mais acuidade o objeto do ensino de filosofia. Nesse
ponto contamos ainda com a contribuicao de Rubin (2002)
que afirma que a filosofia é justificada quando se empenha
em conhecer 0 mundo real e que corresponde ao Nosso
modo de conhecer, que é natural e espontaneo. Assim, é
proeminente a consideracdo aristotélica de que o mundo
desperta admiracdo em nds que, por sua vez, faz com que
nos ocorra 0 desejo de saber o que é essencial para a
filosofia.

Para que essa admiragdo, esse encanto para com
mundo continue existindo e para que também haja
constante rigor nas investigacdes - para que o objeto do
filosofar ndo se perca numa especulacao etérea -, € preciso

um equilibrio que se estabeleca mediante o



reconhecimento da importancia da reflexdo filosofica e
também das ciéncias e da tecnologia. Estas Gltimas séo
imprescindiveis para a aquisi¢do do conhecimento no
processo de filosofar. Contudo, para que a relacdo seja
equilibrada, além do reconhecimento do valor, frente as
ciéncias devemos evitar nos mantermos em situagao de
passividade as considerando conclusivas em suas
respostas, e com elas dialogar e aprender os elementos que
decorrem de seu procedimento experiencial. Do outro lado
da balanca esté a reflexdo filosofica buscando alcangar o
conhecimento por meio de um processo de construcdo que
ndo se restringe a mera contemplacdo. Temos a

contribuicdo de Severino que nos diz:

Dai a imprescindivel frequentacdo aos
resultados das ciéncias, sobretudo das
ciéncias humanas, dada a relevéncia de
sua contribuicdo na configuracdo dos
sentidos. O proceder metodoldgico e
sistematico da ciéncia nos da a licdo do
rigor, do valor da experiéncia, da
paciéncia investigativa, além dos
subsidios objetivos da fenomenalidade do
mundo e dos homens, sem 0s quais
corremos 0 risco do retorno ao
ontologismo idealista aprioristico. Mas é



preciso também ndo perder de vista que a
subjetividade  filoséfica é  lugar
escorregadio, favoravel ao enviesamento
ideoldgico. (...) Dai a exigéncia peculiar
do ensino, da aprendizagem e da atuagéo
no universo da filosofia: a permanente
postura de vigilancia critica, que se
expressa talvez pela manutencdo de uma
atitude constantemente investigativa,
nunca concluindo que a verdade histdrica
tenha se tornado definitiva. (SEVERINO,
2003, p. 58)

Para Rubin (2002), o ensino de filosofia é pautado

pelo reconhecimento de que o objeto de estudo da filosofia

¢ a realidade em todas as suas dimensdes, incluindo a que

a define e identifica e que transcende o imediatamente

sensivel. Por isso ele ndo pode limitar-se a estudar a

histéria do pensamento dos filésofos. O que mais importa

com esse ensino é possibilitar aos jovens a formacdo do

senso critico, do pensar autbnomo. Conforme as palavras

de Severino,

Dai a necessidade do fazer em filosofia
que se expressa como producdo do
pensar, dito e escrito, onde ele concretiza
0 dominio das atividades bésicas do
pensamento, que sdo o concretizar, o
problematizar e o argumentar. Mas estas
atividades  precisam  referir-se a



conteldos reais e ndo a conteddos
formais. Sua abstratividade ndo significa
desvincular-se do mundo real dos
fendmenos e das situagBes historicas
vividas pelo homem. (2003, p. 57)

VVemos pelo pensamento dos autores supracitados
que o ensino de filosofia ndo pode restringir-se a simples
atividade do pensar, uma vez que mais importa o conhecer.
A diferenca é vista mediante a consideracdo que o pensar
se circunscreve em uma esfera onde estdo presentes
exclusivamente as ideias, num universo da l6gica e da
abstracdo. J& o conhecer sugere que ha coisas a serem
conhecidas e compreendidas no nosso mundo circundante.
Na esfera do conhecer h4, entdo, o encontro das ideias com

o0 mundo resultando no conhecimento.
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Existem procedimentos importantes, que se
cumpridos pelo docente de filosofia, podem potencializar
as possibilidades de uma aprendizagem mais eficaz nos
ambientes tecnologicos e digitais, conforme relataram
as/os professoras/es que fizeram parte da pesquisa.

Assim, ao utilizar os recursos tecnoldgicos,

precisamos ter as seguintes expertises:

e  Saber gerenciar o tempo de atividades a
distdncia numa combinacdo com o tempo da
presencial.

e Ha também a necessidade de que
orientemos nossos discentes a fazer pesquisa
pela internet de modo a encontrar os melhores
materiais e

e  Saber distinguir informaces relevantes
de informag0es irrelevantes.

e Isso suscita auxilid-los a aprender a
perguntar, a se deter em questfes importantes,
a disporem dos devidos critérios para

o  Escolher os sites e paginas da internet,

e Comparar o0s textos que forem
encontrando.

o Devemos inspirar também que nosso
alunado proponha temas interessantes e que
indiguem um itinerario de pesquisa, partindo
dos niveis mais simples aos mais complexos.



Desse modo, o uso das midias digitais demanda
de nossa parte o desenvolvimento de novas estratégias de
ensino. Desta feita, apresentamos as seguintes que
resultam dos relatos dos docentes de filosofia da Regido do
Cariri, embasados no trabalho remoto que desempenhamos
e considerando a realidade local nesse momento
pandémico. A saber:

e Acolher o estudante, sua demanda, sua
realidade social e emocional. Precisamos ter
consciéncia de toda essa realidade para que

seja incorporada a reflexao filoséfica nas aulas
para o Ensino Médio.

e Implementar alguns aspectos ludicos e
jogos eletrdnicos, como 0 KAHOOT#, conforme
a realidade de cada turma.

4Kahoot! é uma plataforma global e colaborativa de jogos
educativos de diversas categorias, fundada em 2012, que pode ser
acessada de qualquer dispositivo com internet. Através do Kahoot!,
profissionais da educacdo e alunos ao redor do mundo podem criar,
compartilhar e jogar jogos e quizzes interativos para melhorar a
absorcdo de matérias e disciplinas, além de se reunirem em video
conferéncias. A plataforma centraliza ferramentas que atendem desde



o Ter sensibilidade para avaliar
permanentemente as estratégias para saber
quais as que estdo surtindo efeito em cada
turma. Ha turmas, por exemplo, que precisam
mais de um espaco de didlogo que antecede a
abordagem especifica dos autores ou dos
temas filoséficos que serdo trabalhados em
sala de aula.

e Adotar estratégias que gerem interacdo,
como por exemplo, jogos com perguntas,
mausicas, imagens, charge e pequenos videos.
Associar o conteudo das aulas a filmes.

e Para contornar o problema da escrita,
alternar a escrita com a expressdo oral
estimulando primeiramente esta Ultima,
pedindo que falem sobre o tema da aula, que
fagam perguntas, que digam o que pensam.

e Aproximar o alunado da filosofia por meio
de exemplos que fazem parte do seu cotidiano.

0 ensino bésico até o superior, facilitando a gestdo das aulas por parte
das escolas e dos professores. (LIRA, s/d, s/p)



e Utilizar mecanismos pedagdgicos como
piadas e imagens engracadas relacionadas ao
conteddo para criar um ambiente prazeroso na
aula.

e Partindo do tema que estivermos
trabalhando fagcamos o levantamento dos
principais autores que dialogam sobre essa
temaética, peguemos um trecho da obra desses
autores que se referem ao tema em destaque
(um trecho curto, uma péagina é suficiente) e
enviemos para que o aluno faca a leitura e
descreva o que compreendeu. Dessa forma
estaremos estimulando os estudantes a fazer a
leitura filoséfica. Na sequéncia os dividimos
em grupos, duplas ou trios e cada um desses
grupos fica com um autor diferente para
apresentar em dez minutos (em média) a ideia
desse autor a partir do texto lido. O professor
vai ficar como mediador diante desse cenério
de debates que eles véo apresentando.

e Utilizemos o Google Jamboard para que 0s
estudantes também interajam por 4 expondo
ideias ao longo da aula.

0 Google Jamboard é um quadro branco inteligente que se conecta ao
ecossistema do buscador, em especial o G Suite, a suite de solucgdes
corporativas do Google. Ele é semelhante ao Surface Hub, da
Microsoft, qual também é uma tela para interacdo com os aplicativos.



e Criar uma dinamica lddica, como por
exemplo um caca palavras, onde teremos
nomes de autores e num espaco distinto
fragmentos de textos que contemplem suas
ideias. Assim, as/os alunas/os por meio de um
estudo prévio desses autores tentariam ligar
Seus nomes a Seus respectivos pensamentos
presentes nos fragmentos, a medida que forem
aparecendo.

e Relacionar musicas e videos ao tema
trabalhado em sala de aula. O ensino remoto
tem como vantagem a praticidade em
compartilhar recursos como o YouTube para
dispor dessas musicas e videos (curtos, de no
maximo 4 minutos).

e Deixar nas aulas gravadas uma pergunta
reflexiva para que os estudantes passem a
semana refletindo em torno dela, para poderem
responder no encontro da videoconferéncia na
semana seguinte, podendo também nesse
periodo a partir dela interagir com o professor
pelo WhatsApp.

No Jamboard, por exemplo, d& para fazer reunides, rabiscar no quadro
e exibir apresentacdes. (LIMA, 2019, s/p)



e Utilizar as redes sociais para motivar e
agregar 0s estudantes uma vez que O
WhatsApp, o Facebook e o Instagram séo
ferramentas j& utilizadas por eles para o
entretenimento.

e Criar um canal no YouTube para postar
videoaulas com temas filoséficos e grupos de
WhatsApp para cada turma e para postar
alguns podcasts, audios curtos explicativos,
falando sobre a tematica proposta para aquele
periodo.

e Selecionar textos mais curtos (mas
objetivos), mas que de alguma maneira
permitam uma relacdo entre a teoria filosofica
trabalhada e a realidade na qual estdo
inseridos. Isso é uma forma de dinamizar as
aulas e fazer com que o contetdo se transforme
em algo mais marcado por sentido, visto que
eles poderiam refletir sobre até mesmo a
situacdo que eles estdo passando no momento
da pandemia.

e Buscar em cada aula trabalhar um tema de
modo que possamos explora-lo em uma
discussdo com comeco, meio e fim, sem
continuidade para o encontro seguinte. Com
isso evitaremos que as/os alunas/os que



o Utili

venham a faltar a aula seguinte percam a
continuacdo e que os que faltaram a aula
anterior fiquem desnorteados frente a um
conteudo e metodologia iniciados
anteriormente.

e Trabalhar com perguntas disparadoras. Sao
questdes para testar 0s conhecimentos e
também para gerar debate. Podem ser questdes
que o proprio professor cria ou do Enem, por
exemplo.

zar 0s seguintes recursos:
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1. Google forms® e o Google Classroom’,
onde o professor pode criar atividades
ou provas e permitir acesso ao aluno no

tempo que determinar. Permite também

disponibilizar textos, videos, links, etc. La
pode interagir com o aluno, colocar nota,
etc.

Google Forms Google Classroom

0 Google Forms é um servico gratuito para criar formularios online. Nele, o
usuéario pode produzir pesquisas de multipla escolha, fazer questdes
discursivas, solicitar avaliagbes em escala numérica, entre outras opgdes. A
ferramenta é ideal para quem precisa solicitar feedback sobre algo, organizar
inscricBes para eventos, convites ou pedir avaliagdes. (BIJORA, 2018, s/p)

0 Google Classroom ou a Sala de Aula do Google é uma ferramenta
on-line gratuita que auxilia professores, alunos e escolas com um
espaco para a realizacdo de aulas virtuais. Por meio dessa plataforma,
as turmas podem comunicar-se e manter as aulas a distdncia mais
organizadas. A ferramenta foi lancada pelo Google em 2014, mas
ganhou muito destaque em 2020 em consequéncia da paralisacdo das
atividades escolares presenciais como medida de prevengdo ao
novo coronavirus, responsavel pela pandemia recente de covid-19.
(FRANCO, 2021, s/p)



2.Um blog para o professor
interagir com os alunos. Por
exemplo, por |4 analisar
videos construindo um
didlogo contestativo, critico,
filosdfico.

3. A plataforma Google Meet® que
permite aulas diretas por video e dudio e
compartilhamento de videos, textos,
dentre outros recursos. Permite reunir
varios alunos em uma Unica sala virtual. O
professor pode interagir com os alunos
também pelo chat que é disponibilizado.

Google Meet

8Google Meet é uma plataforma de videoconferéncias do Google, pertencente
ao Workspace, que oferece planos gratuitos e pagos para criacdo de reunifes
com até 250 pessoas, com duracdo de até 24 horas, criptografia e uma série de
recursos disponiveis. O servi¢o do Google tem similaridades com programas
como o Zoom e 0 Microsoft Teams, mas busca se diferenciar das rivais por
conta da integragdo com outros servigos do Google. (GARRETT, 2021, s/p)



4. Gamificacdo - a criacdo de
jogos eletrénicos pelo
professor a partir da grade
curricular, do assunto que esta
sendo estudado. Uma
oportunidade de aprender
brincando, aproveitando
também o potencial dessa
nova geragao que é tida como
“nativa digital”.

5. O quiz?, uma possibilidade de langar
perguntas e respostas.

°E um é umjogo de perguntas com o objetivo de avaliar os
conhecimentos daqueles que estdo respondendo. Um quiz é, portanto,
uma espécie de teste, de questionario, de prova de conhecimentos.
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CONCLUINDO..



Navegacdo, video, som, blogs, redes sociais,
jogos e simulacbes. Essas sdo algumas possibilidades
usadas neste mundo de tecnologia pelo educador. Todavia,
nada adianta ao ensino da filosofia, se ndo houver o insight
transformador do ser. Os alunos podem utilizar e
incorporar as tecnologias de informacéo e comunicacdo no
seu cotidiano de aprendizagem, mas sem despertar nele
uma consciéncia alargada e critica de mundo, tudo é em
vao. E o educador-fil6sofo podera ser o mediador para esse

florescimento intelectual, emocional e espiritual.
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