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RESUMO

O estudo investiga como uma escola entremeada de ruralidade participa da construcdo das
masculinidades dos seus discentes, analisando assim as praticas educativas, falas e o contexto
social o qual esses sujeitos estdo inseridos. Levando em consideracdo que o processo de
masculinizagdo se produz de maneira forjada, sutil e silenciosa nos ambientes educativos e
sociais. O tema foca na desconstrucdo de um modelo Unico de homem, cujo debate percorre
novas perspectivas discursivas, destacando a pluralidade e diversidades das masculinidades,
elementos carregados de subjetividades e que se alinham a ideia de Connel que defende o
processo de masculinizagdo como um movimento dindmico, produzido através de préticas e
experiéncias novas. Partindo destas premissas a pesquisa de carater qualitativo, adotou como
procedimento metodologico a realizacdo de grupos focais com professores e estudantes dos
anos finais do ensino fundamental de uma escola rural pablica municipal. Foram estruturados
dois grupos focais estando igualmente representado, cada um deles, pela mesma quantidade
de representantes do sexo masculino e do sexo feminino e destes grupos foram analisados 0s
relatos de seis professores e seis alunos. Diante dos relatos e discursos, verifiquei o confronto
e antagonismo de ideias e posicionamentos. Contudo, apesar de uma abertura para 0
reconhecimento de novas identidades dos sujeitos masculinos, fica evidente a prevaléncia dos
discursos patriarcais, que demonstram o quanto a sociedade, a escola e a mentalidade das
pessoas, neste lugar, ainda esta imersa em um modelo conservador de masculinidade. E a
partir dessa percepcdo que se conclui que o processo de desconstru¢do e rompimento dos
valores hegemonicos em torno do homem, numa localidade ruralizada, ainda percorrerd um
longo caminho discursivo. Nesse processo, infelizmente, a histéria de vida de muitos sujeitos
com masculinidades diferentes sera marcada pelos valores, posturas e praticas contra-

discursivas.

Palavras-chave: Género. Masculinidades. Escola. Ruralidade.



ABSTRACT

The study investigates how a school interspersed with rurality participates in the construction
of the masculinities of its students, thus analyzing educational practices, speeches and the
social context in which these individuals are inserted. Taking into account that the
masculinization process is produced in a forged, subtle and silent way in educational and
social environments, the theme focuses on the deconstruction of a unique model of man,
whose debate runs through new discursive perspectives, highlighting the plurality and
diversities of masculinities, elements loaded with subjectivities and that align with Connel's
idea that defends the masculinization process as a dynamic movement, produced through new
practices and experiences. Based on these premises, the qualitative research adopted as a
methodological procedure the realization of focus groups with teachers and students from the
final years of elementary school in a municipal public rural school. Two focus groups were
structured, each being equally represented by the same number of male and female
representatives, and from these groups the reports of six teachers and six students were
analyzed. In front of the reports and speeches, | verified the confrontation and antagonism of
ideas and positions. However, despite an opening for the recognition of new identities of male
subjects, the prevalence of patriarchal discourses is evident, demonstrating how society,
school and people's mentality, in this place, is still immersed in a conserved and mistaken
model of masculinity. It is from this perception that it is concluded that the process of
deconstruction and disruption of hegemonic values around man, in a rural location, will still
go a long way in the discourse. In this process, unfortunately, the life story of many subjects
with different masculinities will be marked by counter-discursive values, postures and

practices.

Kaywords: Gender. Masculinities. School. Rurality.
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INTRODUCAO

As relacOes sociais, dentro e fora da escola, se constituem atravessadas por diversas
experiéncias e acontecem cotidianamente nos mais distintos espacos. Sdo resultantes da
convivéncia e sociabilidade, impactando as escolhas e a formacdo dos discentes de acordo
com regras e modelos de condutas definidos socialmente.

Portanto “¢ a partir do processo de socializacdo que aprendemos e assimilamos os
valores e experiéncias da cultura que estamos inseridos. A medida que nascemos, crescemos e
nos desenvolvemos, vamos incorporando as normas sociais e agimos cada vez mais de acordo
com a forma como fomos ensinados” (MISKOLCI, 2014, p. 35).

Nesta perspectiva, “o ensino escolar participa e € um dos principais instrumentos de
normatizagdo, uma verdadeira tecnologia de criar pessoas “normais”, leia-se, disciplinadas,
controladas e compulsoriamente levadas a serem como a sociedade as quer” (MISKOLCI,
2012, p. 18 e 19). Logo, a categorizagdo do género masculino e feminino vai ficando cada vez
mais evidente por que o género, “torna-se uma forma de indicar ‘construgdes culturais’ a
criacdo inteiramente social de ideias sobre os papéis adequados aos homens e as mulheres"
(SCOTT, 1995, p.75).

Para realizar tal intento, a partir de Guacira Louro prop0e que ao demarcar e orientar o
lugar dos sujeitos, a escola “precisou ser diversa: organizagdo, curriculos, prédios, docentes,
regulamentos, avalia¢Ges iriam, explicita ou implicitamente, ‘garantir’ e também produzir as
diferengas entre os sujeitos” (LOURO, 1997, p. 57). Um olhar cauteloso de gestores e
educadores, cuja concepcdo esta referenciada em normas hegemonicas hierarquizadas,
impregnadas de desigualdades e verdades absolutas.

Para entender entdo como essa complexa rede de interagOes acontece, o olhar de
Berenice Bento é fundamental porque revisitar o contexto onde esses individuos sdo
construidos é essencial, pois sua materialidade ganha significado e sentido a medida que a
sexualidade é verbalizada. Bento (2011) fala que a interpretacdo “é um menino € uma
menina” ndo apenas cria expectativas como gera suposi¢des quanto ao futuro daquele corpo
que ganha visibilidade através dessa tecnologia. Ou seja, diante da “afirmagdo ‘€ um menino’
ou é ‘uma menina’ inaugura um processo de masculinizacdo ou de feminizagdo com o qual o
sujeito se compromete” (LOURO, 2018, p.15.).

Neste acontecimento, a linguagem torna-se relevante na concretizacao de tal realidade,
por que “o ato da linguagem, nessa perspectiva, ndo € uma representacdo da realidade, mas

uma interpretacdo construtora de significados.” (BENTO, 2011, p. 551). O modo como as
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simbologias se entrelacam, ddo espaco para que a cultura participe do processo de
constituicdo do sujeito. Nomes, brinquedos, roupas, aderecos, linguagens e instrumentos
representativos dos corpos, agem entdo para formar as identidades de géneros desses meninos
e meninas, tendo como parametro a diferenca, fundamento que se estabelece diante dos papeis
sociais que serdo representados, reforgados e aprendidos.

O interior do espago educativo torna-se um ponto de difusdo da cultura, num processo
em que meninos e meninas testam e desenvolvem suas capacidades. Sob um aprendizado
encorpado e numa perspectiva performatica. Essa questdo de género é percebida como “a
estilizacdo repetida do corpo, um conjunto de atos repetidos no interior de uma estrutura
reguladora altamente rigida, a qual se cristaliza no tempo para produzir a aparéncia de uma
substancia, de uma classe natural de ser” (BUTLER, 2003, p. 59). Por certo esse treino
reproduzird um sujeito capaz de cumprir as normas pré-determinadas e assumir uma
identidade coerente de acordo com as regras vigentes que determinam o que é certo, errado,
aceitavel, ndo aceitavel, normal, anormal.

Por essa razédo, desde tenra idade, inculca-se nos infantes a divisdo entre masculino e
feminino. Isso “se processa suavemente, desde a nomeacdo da crianga como pertencente ao
sexo masculino ou feminino” (PAECHTER, 2009, p.54) e ¢ reforcada nas demais fases do
desenvolvimento ao longo da vida, de forma continua e sutil.

A atuacdo incessante da escolarizacdo faz com que a pessoa assuma
inconscientemente a natureza dos discursos e regras ensinadas neste processo. A pratica € tao
sutil que ndo nos damos conta que somos também produzidos pela cultura e elaborados num
certo tempo e espaco historico. Ou seja, a escola ao delimitar espacos, serve-se de “simbolos e
cbdigos, ela afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o
‘lugar’ dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas” (LOURO, 2003, p. 58).

Com base neste principio “a identidade e a diferenga tém que ser ativamente
produzidas. Elas ndo sdo criaturas do mundo natural ou de um mundo transcendental, mas do
mundo cultural e social. Somos nos que as fabricamos, no contexto de relagfes culturais e
sociais” (SILVA, 2000, p.76), na forma como meninos e meninas se vestem, falam, andam e
inclusive na neutraliza¢do de sentimentos. Entdo, tudo se aprende. Até mesmo “o corpo ndo €
‘dado’, mas sim produzido cultural e discursivamente e, nesse processo, ele adquire as marcas
da cultura, tornando-se distinto” (LOURO, 2000, p.61).

Aprende-se a ser homem e mulher ao assumir a masculinidade e feminilidade de
forma disciplinada, forjada, repetida e de maneira muitas vezes velada. E um trabalho intenso,

arduo e de muitas maos. Acontece em varias fases e em tempos distintos, porque acompanha a
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evolucdo individual e coletiva, contemplando os aspectos fisicos, intelectuais e culturais dos
sujeitos. Todas essas agOes fundamentam-se no pretexto de desenvolver as habilidades e
competéncias dos aprendentes, a fim de que estes estejam preparados para os desafios da vida
no presente e no futuro.

N&o é a toa que as aulas, o curriculo, as estratégias pedagdgicas, reproduzem atos e
discursos normatizadores em seus ambientes, nos modos como o0s alunos devem se postar,
pensar e se comportar. Tudo contribui para que se consolide o controle sobre o sujeito. “Essa
pedagogia dos géneros hegemdnicos tem como objetivo preparar 0s corpos para a vida
referenciada na heterossexualidade, construida a partir da ideologia da complementaridade
dos sexos” (BENTO, 2011, p. 551), onde a reprodugdo de papeis sociais induz o sujeito a um
estado de conformacéo.

Da infancia até a adolescéncia, o percurso de maturacdo acontece num exercicio de
afirmacdes e negag0es de identidades de género e sexualidades que circundam a realidade dos
sujeitos e que questiona as concepcdes fora desse sentido normativo. As correspondéncias aos
afetos e desafetos, aos estimulos sexuais entre 0s jovens, e mesmo 0 comportamento servem
para classificar o sujeito em ativo, quando assume as caracteristicas do macho dominante,
evidenciando sua virilidade, ou passivo, quando as caracteristicas sentimentais se manifestam
e 0 aproximam ao universo feminino. Tais caracteres, naturalizados na infancia, cumprirdo
sua funcionalidade quando enfim chegar a vida adulta.

Entretanto, o que se tem notado é que apesar da dinamica e de todo o esforco coletivo
da escola em tornar efetiva a heterossexualidade compulsédria; isso ndo funciona como uma
regra para todas as pessoas. Ha casos em que a conformacdo da sexualidade e corpo nao se
confirma. A resisténcia e inadequacdo percebida nestes corpos e atos transgressores, nao
apenas chama a atencéo, como demanda da escola mudanca de estratégias para conté-las.

E diante dessa trama, na tentativa de atuar na corre¢io do “desvio” que “ele ou ela ¢
levado/a a aprender uma licdo significativa: a licdo do silenciamento” (LOURO, 2003, p. 93)
e da dissimulacdo. O esforco de remasculinizar e refeminizar os transgressores ocorre em
meio a préaticas traumaticas, humilhantes, comparagdes entre individuos que deve culminar na
anulacdo do “erro”. As agOes abusivas expressas por gestores, educadores e reafirmadas pelos
colegas de sala, visam atingir a conformacéo das categorias de género.

Diante disso, torna-se complexo tratar dessas questdes envolvendo as mudancas
conceituais da masculinidade e feminilidade de forma genérica no contexto educativo. A
complexidade do tema gera polémica por que compreender a natureza sexual e a formacéo da

identidade de género das pessoas tem sido um tema dificil de abordar. E um assunto
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melindroso, aludido de forma, muitas vezes velada, num toque transversal e superficial, a fim
de ndo causar conflitos e nem ferir determinados principios morais adotados pela
familia/sociedade.

Teme-se, na verdade, enveredar na contramao do que tem sido ensinado, gerando-se
contradicdes e perdendo o controle sobre os sujeitos. S&o exatamente esses 0s motivos das
tensdes. Novas formas de se assumir o masculino e o feminino que protagonizadas por
diversos grupos e individuos, acabam provocando impactos na prevaléncia dos conceitos de
masculinidade e feminilidade fixados como corretos. Isso quer dizer que o papel do homem
provedor, viril, publico, autoritdrio e da mulher doce, submissa e centrada no ambiente
privado, atingem um estado de crise. Situacdo que expbe 0s sujeitos as novas perspectivas e
vivéncias, onde € possivel se questionar os padrées comportamentais naturalmente impostos
para 0 homem e mulher.

Assim, 0s conceitos, normas, discurso, simbolos, principios hegeménicos
heteronormativos preestabelecidos, chocam-se com o0 modelo contemporaneo de
masculinidade, que recusa assumir caracteristicas padronizadas, fraturando entdo com o ideal
normativo imposto. Hull (2006) atribui as mudancas estruturais as transformacgdes na
sociedade. Isso esta fragmentando as paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia,
raca que no passado fornecia solidas localizagbes sociais para o individuo e que estdo
atingindo as identidades das pessoas, abalando a ideia que se tem de si enquanto sujeito
social. Ou seja, a possibilidade de o sujeito assumir uma identidade a partir de mdltiplas
vivéncias, decorrentes do deslocamento, da descentralizacdo do individuo tanto do seu mundo
social e cultural, quanto de si mesmo, culminando numa crise de identidade.

Baseado nesta conjuntura, 0 rompimento com posturas essencialistas, deterministas e,
sobretudo, observando o transito identitario que os novos individuos vivem. Fica evidente
segundo Louro (2000), que as fronteiras de género e de sexualidade estdo sendo atravessadas
e subvertidas, embora a classificacdo e norma ainda sejam exercidas de alguma forma na
escola e anunciadas pelas falas e gestos de adultos e criangas.

O fato é que as novas configuragdes nos processos e producdo da identidade de género
tém gerado dissidéncias e fissuras. Impactam, sobremaneira, com os modelos de homens e
mulheres afirmados nas referéncias hegeménicas e que agora se dissolvem diante do sentido
plural dos individuos. Uma cisdo conceitual que impacta em cheio com a formacdo das
masculinidades/feminilidades.

Diante do exposto, o foco deste trabalho assenta-se na andlise das possiveis rupturas

com os modelos de masculinidade hegemonica. Apoia-se na observacdo das marcas e
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transicOes deste processo identitario, expressos no interior dos espacos escolares, nas
interrelacGes, vivéncias e trocas de experiéncias dos estudantes com seus pares.

O interesse em estudar as masculinidades parte de inquietacdes vivenciadas em sala de
aula, enquanto professor em uma escola municipal, localizada na zona rural do municipio de
Marco, situada na Regido do Vale do Acarad, no extremo oeste do estado do Ceara, ha 221
km de Fortaleza. A comunidade é composta por 937 familias, cuja fonte de renda apoia-se na
atividade moveleira, no comércio e na agricultura e tem a religiosidade como um ponto forte
da cultura, sendo o catolicismo a religido predominante, exercendo forte influéncia na vida
das pessoas, nas relagdes familiares, na escola e populagéo em geral.

Por ser uma rota de acesso a outros municipios da regido, € uma localidade com
transito cultural diversificado, onde as questdes a respeito do sentido de masculinidades e
feminilidades se tornaram um ponto de tensdo recorrente. Foi neste ambiente, que tive a
oportunidade de lecionar em turmas de adolescentes com faixa etéaria entre 13 e 14 anos e,
assim, observar como eles compreendiam o sentido das masculinidades/feminilidades.

Enquanto professor foi possivel perceber as dificuldades dos alunos com
masculinidades e feminilidades dissidentes em participar das atividades nas aulas, por serem
insultados por aqueles que se intitulavam héteros (normais).

Nas tarefas, as formas como 0s meninos e meninas se posicionavam, era o ponto de
partida para que fossem taxados em relacdo as suas sexualidades e desrespeitados pelos outros
alunos. Situagdes como comparacfes direcionadas aos alunos diferentes (desviados) e a
humilhacdo diluida nas relacBes escolares era algo corriqueiro e normal. Alguns estudantes
usavam um tom de deboche ou de “brincadeira”, quando tais alunos tinham que se manifestar
nos trabalhos escolares e faziam isso sem qualquer constrangimento.

Essas posturas me chamaram atencdo e me instigaram a tentar compreender as
relagOes estabelecidas entre os alunos. No primeiro momento encarei a situagdo como sendo
um mero jogo de poder envolvendo adolescentes em seus espagos de atuacdo. Todavia a
expressao de abuso se repetia e 0 sofrimento externado por aqueles alunos inferiorizados,
mostrava que realmente estavam diante de uma agressdo, ndo mais velada, mas anunciada,
afirmada pelo poder heteronormatizador impregnado naquelas praticas.

Na ocasido, busquei estabelecer um didlogo mais aberto com os estudantes, tratando
da questdo e de temas ligados as ideias de masculinidade e feminilidade na tentativa de tornar
0 ambiente menos tenso.

Porém, foi na conversa com estes alunos classificados como “diferentes” que pude

verificar suas incertezas, incompreensfes quanto ao entendimento do conceito de
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masculinidade/feminilidade e ainda sentir de perto o dilema que eles carregavam, pois muitos
dos relatos expostos denunciavam como eram tratados.

Para alguns alunos, algumas situagdes de “crise” surgiam a partir do momento em que
eram cobrados a agirem de acordo com suas caracteristicas fisicas. Assumir esta condicdo de
masculino ou feminino era dificil, pois se distanciava da forma como eles se viam e se
sentiam.

Em conversa reservada, enquanto professor, com os alunos X e Y revelavam o quanto
se sentiam incomodados em relacdo a aceitacdo dos seus corpos. Questionavam sobre o jeito
de ser, suas existéncias, rejeitando-se veementemente, a ponto de sugerirem trocas de corpos
entre si, como uma forma de atenuar seus problemas e até atingir uma realizacdo plena,
pessoal e social.

No relato diziam: “como ¢ interessante essa situagdo: eu, menino querendo ser menina
e tu, uma menina querendo ser homem. Vamos fazer uma troca? Se isso realmente fosse
possivel... Uma troca seria perfeita! Seria a solucdo, pois resolveriamos esse problema e assim
ficariamos em paz, livres de cobrangas”.

Outro fator que me motivou a querer aprofundar o estudo a respeito das questdes de
identidade de género foi o fato de ter cursado uma pés-graduacao sobre Género e Diversidade
na Escola. O estudo das disciplinas e os debates relacionados as questdes de género,
sexualidade, masculinidade e feminilidade, foram importantes, pois me ajudaram na mediagéo
de alguns conflitos em sala, além de orientar como repensar as préaticas educativas naquele
momento.

Por meio desta experiéncia, vislumbrei a possibilidade de aprofundar mais sobre o
assunto, suscitando assim outras provocacdes e inquietacfes. Partindo deste ponto, optei em
refletir a respeito das questdes centradas nas praticas educativas que reforcam a producdo das
masculinidades hegeménicas, considerando que esse tema, ainda se apresenta como um ponto
de tensdo e cisdo, no cotidiano escolar.

Por certo, discutir as questdes envolvendo a masculinidade em muitos contextos, ainda
é complicado, sobretudo, nos limites rurais. Porém, tem se tornado cada vez mais necessaria,
pois significa romper com “as hierarquias antes estabelecidas e as fronteiras rigidas de classes
e de géneros que se diluem cada vez mais no tecido social que se torna matizado e plural”
(SANTOS, 2011, p. 51-52).

Permeado por problematicas como essa, 0 tema merece atencdo, ja que o apagamento
de outras formas de viver a masculinidade, ndo s6 fere a dignidade dos individuos como torna

a escola, um instrumento de propulsédo normativa e de exclusao.
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Diante deste propo6sito, amparado em diversos questionamentos, as reflexdes a respeito
dos processos de mudancas que atingem as masculinidades sdo oportunas, pois como
ponderar a afirmacdo das mdltiplas masculinidades quando estas passam pelo crivo da
autonegacdo diante das instituicdes educativas? Quais consequéncias sdo geradas ao se
assumir masculinidades ou feminilidades dissidentes, numa realidade rural onde se conversa
com uma normatividade aparente? Como a escola lida com a construgdo destas
masculinidades fora dos padrdes heteronormativos?

Construir as masculinidades fora dos contornos impostos por um planejamento
previsivel é desafiador, tendo em vista que a escola atua no processo de regulacdo do género,
reproduzindo valores e comportamentos de carater heteronormativo e homofdbico. Significa
atravessar fronteiras, vibrar contra um ideal de homem circunscrito, estancando a condicao de
permanente julgamento, uma vez que o0 ser humano nao é o mesmo, ele esta em construgao.

Assim, o estudo tem como objetivo geral analisar como 0s jovens de uma escola
publica rural performatizam as masculinidades, considerando as resisténcias, transgressdes e
hierarquizac6es presentes dentro da escola.

Como objetivo especifico pretende-se: Identificar as praticas disciplinadoras
responsaveis por impor limites, reforcar a repressao fisica e psicolégica nos estudantes;
Analisar a influéncia da instituicdo educativa diante dos individuos entendidos como
masculinizados, a fim de compreender como os processos reguladores exercidos pela escola,
impactam na formacdo da identidade de género e nas escolhas de vida destas pessoas;
Observar como o0s estudantes heteronormativos se relacionam com aqueles que apresentam
uma masculinidade tida como dissidentes ou transgressoras e como uma escola, entremeada
de ruralidade, participa na mediacao desses conflitos identitarios.

Sem duvida, observar a forma como a masculinidade se expressa e se constitui no
ambiente educativo rural é uma questdo importante, pois podera ser um caminho para
compreendé-la, discutir e repensar como as marcas e praticas educativas sdo impingidas. Por
iISSo é urgente e oportuno dar visibilidade ao assunto na tentativa de desnaturalizar os
conceitos tradicionais fixados, construindo assim novas relac6es e discursos que resultem em
novas praticas educativas.

Assim, a dissertagdo esta organizada da seguinte forma: introducdo, capitulos e
conclusdo. A introducdo expBe 0 acesso ao campo tedrico e as impressdes a respeito do
contexto o qual as relagBes sociais e educativas sdo tecidas, destacando as marcas invisiveis

que atravessam a historia de vidas dos sujeitos investigados.
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No capitulo 2, nomeado Percurso Metodoldgico, o texto descreve a metodologia
utilizada na pesquisa, cuja técnica precisou ser adaptada ao contexto socio cultural e
pandémico, ja que a realidade do ambiente da pesquisa se encontrava, imerso huma realidade
caracterizada pelos efeitos da COVID-19. Apresenta ainda as questdes norteadoras e
principais referéncias de uma pesquisa sobre género (masculinidade), educacéo e ruralidade.

O terceiro capitulo intitulado, Masculinidades: entre discursos e deslocamentos, faz
uma abordagem sécio historica sobre a masculinidade hegemonica, discutindo a dindmica e 0s
processos de construcao, reificacdo dos conceitos de masculinidade.

No quarto capitulo denominado, Relagdes de género no mundo rural, discute-se as
questdes de género numa perspectiva rural, esbocando um panorama das tensfes que
envolvem a relacdo entre o contexto cultural ruralizado e o que se compreende como
masculinidade neste lugar.

O quinto capitulo, intitulado Préticas educativas e a construcdo das identidades de
género, alude as questdes educativas tecendo reflexdes a respeito do processo de construcao
da masculinidade a partir de uma logica educacional, cujas bases sdo fundamentadas nas
concepcdes heteronormativas. Informa como as legislagdes educacionais, o curriculo e as
metodologias pedagdgicas atuam para promover praticas e propostas que induzam a
conformacdo dos individuos, bem como a coibicdo das dissidéncias dos sujeitos tidos como
diferentes.

No sexto capitulo chamado, Masculinidades, transgressfes e a atuacdo da escola em
um ambiente ruralizado, a discussdo discorre em torno das tensdes provocadas pelas
masculinidades transgressoras no ambiente educativo ruralizado, trazendo a analise dos
discursos e as perspectivas dos entrevistados em relagdo ao tema.

O sétimo capitulo descrito como, Produto, é apresentado uma proposta de atividade
educativa no formato de uma oficina pedagogica, intitulada “Género e praticas educativas:
o desafio de pensar em masculinidades plurais”. Esse material, disponivel em formato
digital, propbe reflexdes e discussdes a respeito das questdes de género, com foco na
masculinidade, sendo direcionado para educadores e estudantes das séries finais do ensino

fundamental e demais interessados pelo assunto.

2 PERCURSO METODOLOGICO

2.1 Os caminhos da pesquisa



20

Nesta etapa serdo apresentados 0s passos que norteardo o percurso metodoldgico
utilizado para obtengdo das informacdes, resultados e a descricdo dos elementos
indispensaveis no processo investigativo, tendo como foco o ambiente educativo ruralizado, a
comunidade e 0s sujeitos participantes da pesquisa.

Pesquisar € um ato de coragem, um trabalho desafiador, pois em um campo de
incertezas e abstragdes o Unico caminho a seguir € o desejo de encontrar respostas para aquilo
que ndo esta explicito. Entdo, em um universo ainda ndo decifravel, pesquisar é de fato se
envolver em uma grande aventura. Afinal de contas € um olhar atento e desejoso em
perscrutar os meandros das hipoteses, suspeitas e possibilidades que tornam essa busca por
respostas cada vez mais instigante.

A necessidade de sempre desbravar novos campos, de ultrapassar 0s terrenos
movedicos e revelar aquilo que estd obscuro torna esse trabalho fascinante, pois esta imerso
numa insistente busca por atingir o desconhecido, em sua condi¢do de inesgotavel e
inacabado. Talvez esse seja 0 mote mais preciso para o pesquisador. A auséncia de um roteiro
pronto e o fato da investigacdo ser provisoria, indicando uma dindmica propria e atribuindo ao
ato de pesquisar um alto valor e legitimidade por estd em constante movimentacao e possuir
carateristicas unicas.

Diante disso, este trabalho estd fundamentado numa abordagem qualitativa, cuja
atuacdo tem a pretensao de adentrar o ambiente especifico da pesquisa, conhecer e estudar sua
realidade, dindmica e particularidade. A investigacdo qualitativa se insere neste contexto,
pois, abarca a realidade onde os fenébmenos analisados ocorrem. Trivifios (1987), ao falar de
pesquisa qualitativa destaca que 0s pesquisadores se preocupam com 0S processos dos
fendmenos penetrando em sua estrutura intima, latente, inclusive ndo visivel ou observavel.
Uma reflexdo que avanga no conhecimento das forcas decisivas responsdveis por seu
desenrolar caracteristico.

E nessa direcdo que a pesquisa segue, mergulhando em situagdes ndo lineares;
aludindo pontos que extrapolam seu proprio ambiente.

Nestes termos Gomes (2007), diz que a pesquisa qualitativa tem como mote:

A exploracdo do conjunto de opinides e representacdes sociais sobre o tema que
pretende investigar. Esse estudo do material ndo precisa abranger a totalidade das
falas e expressdes dos interlocutores porque, em geral, a dimenséo sociocultural das
opinides e representagdes de um grupo que tem as mesmas caracteristicas costumam
ter muitos pontos em comum ao mesmo tempo que apresentam singularidades
proprias da biografia de cada interlocutor. Por outro lado, também devemos
considerar que sempre havera diversidade de opiniGes e crencas dentro de um
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segmento social e a analise qualitativa deve dar conta dessa diferenciacdo interna
aos grupos (GOMES, 2007, p. 79).

Para buscar maiores subsidios sobre masculinidades de jovens estudantes em uma
localidade rural, foi necessario visitar o cotidiano onde esses individuos se relacionam e
tecem suas experiéncias diarias. Além disso, dialogar com a direcdo, educadores, alunos,
vislumbrando o ambiente educativo intra e extraescolar foi um ponto importante. Essa visdo
aproximada da realidade expds, mesmo que de forma panoramica, como as questoes
relacionadas ao género sdao pontuadas, de que forma a masculinidade é notada pelos gestores,
educadores, qual lugar o tema ocupa dentro da escola e se existe alguma diretriz ou orientacdo
pedagdgica que trata das questdes de género neste espaco educativo.

Narrar as inimeras realidades e experiéncias que ocorrem dentro dos muros escolares,
ndo é tarefa facil, principalmente quando seu lugar de atuacdo € um espaco ruralizado,
percebido como mais conservador. Dai, transpor essas questdes, realmente € um grande
desafio porque falar de masculinidades plurais implica mexer com estruturas estaveis. Pode
atingir as bases onde a escola esta firmada, pois esse terreno é o campo onde as disputas e
tensdes ocorrem.

Para dar conta da problematica em estudo, elegi como técnica de pesquisa 0 grupo
focal.

De acordo com Gatti (2005),

[...] O trabalho com grupos focais permite compreender processos de construcdo da
realidade por determinados grupos sociais, compreender praticas cotidianas, agdes e
reagdes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes constituindo-se uma técnica
importante para 0 conhecimento das representacdes, percepcdes, crencas, habitos,
valores, restri¢fes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de
uma dada questdo por pessoas que partilham alguns tragcos em comum, relevantes
para o estudo do problema visado (GATTI, 2005, p.11).

Enquanto técnica de pesquisa, o grupo focal dialoga com o problema da pesquisa
claramente exposto, a ponto de tornar as questdes mais fluidas. Logo “o roteiro elaborado
como forma de orientar e estimular a discusséo deve ser utilizado com flexibilidade, de modo
que ajustes durante o decorrer do trabalho possam ser feitos” (Gatti, 2005, p. 17).

Essa técnica é pertinente porque, “¢ muito Util quando se estd interessado em

compreender as diferengas existentes em perspectivas, ideias, sentimentos, representacdes,
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valores e comportamentos de grupos diferenciados de pessoas, bem como compreender [...] 0s
porqués de determinados posicionamentos” (GATTI, 2005, p. 14).

Em se tratando de uma pesquisa de cunho qualitativo o grupo focal, aplicado na
pesquisa, foi apropriado visto que esse tipo de procedimento metodoldgico “permite fazer
emergir uma multiplicidade de pontos de vista e processos emocionais, pelo proprio contexto
de interagdo criado” (GATTI, 2005, p.09), além de tentar dialogar com alguns elementos da
subjetividade, muitas vezes incompreendidos, responsaveis por ocultar parte da intimidade do
individuo.

Vale destacar que a tematica central da pesquisa se funda nos estudos de género, e
neste caso, o foco estd direcionado para as questdes de género, masculinidades, escola e
ruralidade, fundamentado nas principais referéncias do assunto como Louro, Scott, Butter,
Bento, Connell, Bourdieu, Kimmel, Miskolci, Hall dentre outros.

Antes de aplicar a metodologia, desenvolvi um estudo e anélise dos documentos que
estruturam a pratica educativa na escola S&o Francisco, na comunidade de Triangulo do
Marco. O estudo e analise do Projeto Politico Pedagogico e do Regimento Escolar foi uma
etapa importante nesse percurso, pois permitiu entender as demarcagfes exercitadas no chéo
da escola e como esse assunto é visto, bem como a necessidade de se avancar na discussao
desse tema.

E neste contexto que o trabalho acontece. Um ambiente escolar onde discursos,
crencgas e praticas precisam ser tocados, descontruidos, para enfim adentrar a complexa rede
de identidades e compreender seu processo de tecitura.

Portanto, por tudo o que foi dito, sendo a escola um lugar impregnado de
controvérsias, incertezas e desigualdades, ela € um ambiente de ressignificacbes a ser
repensado a partir de suas praticas educativas e do seu lugar de fala.

A respeito da escolha dos participantes dos grupos focais foi realizado um encontro
com a dire¢do, coordenacdo, professores, alunos e a partir de uma conversa com esses grupos,
ficou definido coletivamente que, os participantes e integrantes do grupo focal seriam aquelas
pessoas que estivessem dispostas a representar os professores e alunos das séries finais do
ensino fundamental, nos debates, estando disponiveis para dialogar sobre o assunto,
possuindo assim “alguma vivéncia com o tema a ser discutido de tal modo que sua
participacdo possam trazer elementos ancorados em suas experiéncias cotidianas” (GATTI,
2005, p. 07). Na definicdo dos grupos foi considerado também um ndmero paritario entre

homens e mulheres.
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Respeitando esse critério o grupo de professores foi formado por educadores com
faixa etaria entre 30 e 50 anos, catolicos, residentes na comunidade e com formagéo
académica bem distinta. A maior parte deles pertencentes ao quadro efetivo e com uma vasta
experiéncia profissional no campo educativo.

O grupo de alunos também atendendo ao critério supracitado, foi formado por
meninos e meninas com faixa de 14 anos, residentes na propria comunidade, com situagdes

econdmicas, sociais e religiosas bem semelhantes.

2.2 Buscando caminhos

O caminho escolhido inicialmente para desenvolver a pesquisa tinha uma proposta
bem diferente da que se adotou. A proposta tinha como acdo metodoldgica realizar uma
pesquisa de campo, observando nas diferentes dependéncias da instituicdo o cotidiano escolar,
as relacdes tecidas entre alunos X alunos, alunos X professores, registrando esses momentos
em um diario de campo. Dentro dessa proposta seria realizada, em seguida, uma entrevista
semiestruturada com os educadores e estudantes a fim de observar, presencialmente, as
narrativas dos entrevistados, observando cada sentimento e exposicdo das falas dos
envolvidos no trabalho.

Porém, a pandemia da COVID-19 alterou os planos previstos e outras rotas tiveram
que ser pensadas, sugerindo calma, reflexdo, paciéncia, bem como uma metodologia passivel
de contemplar o novo caminho que o trabalho exigia.

Neste percurso de idas e vindas, os picos de avancgo e recuo da doenca iam ditando o
ritmo e o tempo da pesquisa. Por se tratar de uma questdo global, a pandemia ia se
configurando como um acontecimento de grande impacto na vida das pessoas, atingindo
sensivelmente todos os espacos sociais, inclusive o ambiente da pesquisa.

Diante do exposto, o trabalho foi pausado e a rotina girava em torno do
acompanhamento dos indicadores e medias moveis que monitoravam o comportamento da
doenca. Quando enfim os casos de contaminagdo tiveram uma tendéncia de reducdo,
conversei com a diretora e coordenadora a respeito do andamento da pesquisa e ficou
agendado um encontro presencial com os pais dos alunos e também com os educadores. Na
ocasido foi definido também quais professores e alunos poderiam compor os grupos focais.
Aproveitei 0 momento de visita para coletar alguns materiais, dados sobre a comunidade,
acrescentando informacgdes ao trabalho.
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Conforme combinado, participei de uma reunido com os pais dos estudantes, alvos da
pesquisa, e expliquei qual a proposta do estudo e os motivos da participacdo dos alunos.
Mencionei que nem todos os alunos da turma participariam, mas apenas uma representacao,
cumprindo assim critérios exigidos na pesquisa. Destaquei que os alunos escolhidos
receberiam um Termo de Livre Consentimento e que esse documento 0s pais e/ou
responsaveis deveriam assinar autorizando a participacdo dos estudantes. Depois de passar as
orientacgdes e retirar algumas davidas, encerrei minha participacao na reunido de pais.

No encontro com o grupo de professores, falei a respeito da proposta da pesquisa,
entreguei-lhes o Termo de Livre Consentimento, dizendo-lhes do que se tratava o documento
e pedi para que assinassem e me devolvessem uma cépia e a outra ficasse com eles. Apds os
esclarecimentos, ficaram agendadas algumas datas para a realizacdo dos trabalhos com o
grupo focal dos professores. Porém, as vésperas do encontro, o Governador Camilo Santana,
em virtude do agravamento dos casos de COVID-19 no Estado do Ceara, apresentou um novo
decreto estadual, Decreto n° 33.936, estabelecendo lockdown.

Essas novas medidas autorizavam funcionar apenas as atividades essenciais, 0 que
excluiam as educativas. Imediatamente a direcdo confirma que o encontro presencial com 0s
educadores estaria cancelado e que o funcionamento da escola deveria aguardar as orientagdes
da secretaria de educacdo. Com a programacao presencial suspensa temporariamente, a saida
foi aguardar as novas medidas do governo.

O que se viu com essa espera, foram prorrogac6es sucessivas do decreto, paralisando o
trabalho por mais de um més. Vendo essa situacdo indefinida e o tempo de pesquisa se
perdendo, comuniquei-me com a dire¢do da escola buscando alguma alternativa para fazer o
trabalho acontecer e chegar entdo a um consenso.

Na oportunidade visitei a instituicdo de ensino, que vivia o periodo de flexibilizacéo
dos decretos estaduais. O cenario que ora se apresentava era irreconhecivel. A institui¢do toda
condicionada aos protocolos de seguranga. Ao chegar e ser recepcionado com alcool, pessoas
mascaradas, capacetes, mais parecia uma equipe preparada para uma guerra. De fato, estava
vivenciando uma guerra.

Naguele contexto, ndo reconheci ali um ambiente escolar, pois por um breve instante
vi uma cena de ficcdo. Na verdade néo tinha me dado conta que era 0 novo normal que se
tornara comum em todos os ambientes publicos e privados tanto da cidade como da zona
rural. O isolamento forjado mudou ndo apenas as perspectivas, mas 0s rumos da vida de

todos.
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Partindo desta realidade, a conversa com a direcdo da escola foi bem produtiva e ficou
acertado a realizacdo de encontros com grupos focais. A redefinicdo metodoldgica indicava o
inicio de um novo caminho. Entdo, retomei o contado com os professores e alunos e propus,
diante do quadro pandémico, a possibilidade de fazer o trabalho de forma remota. Os
envolvidos na pesquisa toparam participar dos encontros virtualmente e deste modo foi
construido uma agenda de reunifes subsequentes. A técnica aplicada foi o grupo focal, que

precisou ser adaptada ao contexto digital, compondo entdo o novo capitulo desse percurso.

2.3 Pesquisando de forma remota

As sessOes remotas aconteceram em momentos diferentes e os participantes foram
distribuidos em dois grupos de estudos. Tais grupos foram formados por educadores e
estudantes dos anos finais do ensino fundamental, contendo seis participantes em cada um,
dispostos respectivamente por uma igual representacdo de individuos do sexo masculinos e
feminino.

Os encontros aconteceram em datas diferentes, porém as sessdes para cada grupo
ocorreram no mesmo dia estando divididas em dois momentos subsequentes, com intervalo de
trinta minutos entre cada sesséo.

A primeira reunido foi com o grupo de professores no dia 09.04.21 tendo inicio as
18:30 com duracdo de uma hora. Participaram desse momento dois professores, duas
professoras, a coordenadora pedagogica e a diretora. Nesta etapa foram trabalhadas as
questdes chave 1: Masculinidade(s) e a questdo 2: A participacdo da escola na construcdo da
(s) masculinidade(s), introduzindo no debate suas respectivas questdes diretivas.

Apos o intervalo a segunda sessao teve inicio as 20:00, com duracdo de uma hora e
contou com 0S mesmos participantes da sessao anterior. Foram discutidas neste momento as
questbes chaves 3: Masculinidades(s) desviantes e/ou transgressoras; que era intercalada
como a intervencéo das questdes diretivas.

A participacdo dos professores foi tensionada pelas investidas do mediador, no sentido
de articular e promover a interacdo no debate. Apesar dos participantes contribuirem com os
questionamentos, um detalne chamou atengdo. A diretora, mesmo estando presente na
reunido, interagiu especificamente com as questdes relacionadas ao papel da escola,

silenciando quando solicitada a opinar sobre as demais questdes.
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A etapa com os alunos teve a mesma sistematica utilizada com os professores,
inclusive as mesmas questdes chaves e diretivas. Ocorreu no dia 13.04.21 com inicio as 13:30
e duracao de uma hora. Participaram desse encontro dois alunos e quatro alunas. As questdes-
chaves 1 e 2 foram aplicadas no primeiro momento de discussao e depois do intervalo. O
segundo momento iniciou as 15:00 e também teve a duracdo de uma hora, contando com 0s
mesmos participantes da fase anterior. Foram abordados neste momento as questdes chaves 3.

Os recursos tecnoldgicos foram determinantes neste tempo de pandemia. Por meio
deles pude contactar professores e alunos via whatsapp, combinar horarios e datas para
realizacdo dos encontros, trocar informagdes e afinar a construgdo dos primeiros passos para a
realizacéo do trabalho.

Assim, utilizando plataformas digitais, 0s encontros com o0s grupos focais
deslancharam. Como combinado, na data prevista, antes de iniciar o encontro, relembrei aos
participantes a respeito da atividade programada e tive sinal afirmativo confirmado.

Pontualmente, o link do Google Meet para o encontro foi disponibilizado e logo ali, os
primeiros problemas com as tecnologias comecaram aparecer. Infelizmente dois participantes
do grupo de professores informam que, diante das chuvas e fortes ventos ocorridos na
localidade naquele dia, o precério sinal de internet o qual dispunham estava comprometido,
deixando-os isolados e sem sinal, o que os impossibilitariam de participar da reunido. Fiquei
um pouco frustrado, mas segui em frente com 0s outros participantes.

Ao iniciar a reunido e recepcionar os convidados, falei a respeito das auséncias e
dificuldades de dois professores com relacdo a indisponibilidade de sinal de internet em suas
localidades e que ao invés de termos oito integrantes no grupo, agora seriam seis. Prossegui
expondo como funcionaria a dindmica e sistematica do grupo focal, relembrando o
compromisso assumido por cada integrante e que no caso de alguma desisténcia ndo geraria
qualquer prejuizo ao participante.

A respeito da composicdo dos grupos, destaquei que os critérios para a escolha dos
integrantes correspondiam aos interesses da pesquisa, tecendo assim elogios aos participantes
e motivando-os a se envolverem e integrarem ativamente nas discussdes ao longo do
processo.

Levando em conta 0 comprometimento com a integridade dos participantes, expliquei
que a identidade de cada membro do estudo seria resguardada, uma vez que para identificar a
fala dos interlocutores, seria criado um nome ficticio.

Neste caso, a letra inicial mailscula das palavras professor e aluno adicionando um

numero em uma ordem crescente, geraria um tipo de sigla, ou seja, a nomeacdo usada para
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relacionar o discurso ao numero do sujeito, assim compreendido: P1, P2, P3, P4, P5, P6 e A1,
A2, A3, A4, A5 A6. Essa proposta atende aos critérios éticos legais da pesquisa,
assegurando total anonimato em relacdo aos individuos envolvidos, ao mesmo tempo em que
anula qualquer possibilidade de identificar os autores dos discursos, reduzindo as chances de
eventuais desisténcias dos convidados para os debates.

A respeito das reunifes, expliquei que ocorreriam de forma subsequente, estando
divididas em duas sessbes para cada grupo, ocorrendo em periodo de uma hora cada e com
intervalo de trinta minutos. Além disso, foi esclarecido que durante as sessfes ndo contaria
com o auxilio de nenhum outro colaborador e que 0 ambiente utilizado no momento era um
espaco reservado, restrito para aquele trabalho.

Portanto, por se tratar de uma atividade remota, tudo estava previamente preparado,
sendo 0s encontros gravados para que o0s relatos posteriormente se tornassem elementos
fundamentais nas narrativas da dissertacao.

Apo6s alguns esclarecimentos, orientei que 0s roteiros com as questdes seriam
discutidas tanto com os grupos de professores quanto com grupo de alunos, distribuidos os

blocos de questdes em sessdes, a partir de trés questdes-chave e suas respectivas diretivas.

Questdo-chave 1: Masculinidade(s).
1. O que é ser homem?

2. Ser homem num ambiente ruralizado torna o processo de masculinizacdo do sujeito
diferente de outros espacos urbanos?

Questdo-chave 2: A participacéo da escola na construcdo da (s) masculinidade(s).
3. Como a escola tem participado da construcao das identidades de género dos seus discentes?

3. De que maneira os ambientes fisicos, as metodologias, praticas de ensino e curriculo
escolar tem dialogado com as questdes de género?

5. E possivel identificar praticas disciplinadoras e/ou repressivas no contexto escolar no
tocante a construcdo da identidade de género?

6. Como séo percebidas as demarcaces, regulacdes e fixacOes dos papeis sociais masculinos
e femininos em uma escola cercada por valores culturais centrados em tradicOes
heteronormativas?

Questdo-chave 3: Masculinidades(s) desviantes e/ou transgressoras.

7. Assumir uma masculinidade diferente € normal?
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8. As identidades masculinas desviantes séo tidas como um problema quando ndo seguem 0s
padrdes heteronormativos preestabelecidos?

9. Como os alunos desviantes se percebem nesse espago fronteirico e como se relacionam
com os sujeitos heterossexuais, cujas masculinidades séo tidas como padrdes de normalidade?

10. Qual o impacto dessas transgressdes e performances para a vida dos sujeitos
transgressores e como a escola em um espago rural enfrenta essas questdes?

11. Quais masculinidades sao percebidas neste contexto educativo ruralizado? Elas se diferem
das masculinidades que se apresentam em um contexto urbanizado?

12. Qual o papel dos educadores nessa travessia dos discentes transgressores? Eles estimulam,
problematizam, confrontam, assumem uma postura taxativa ou colaborativa?

13. Existe, na escola rural, espaco para os sujeitos com masculinidades diferentes viverem
seus processos de transicdes?

Dito isto, as questbes disparadoras comecaram ser lancadas e o debate foi sendo
tracado. No decorrer do encontro fui registrando véarias impressGes a partir das falas, da
auséncia de algumas falas e inclusive da resisténcia de alguns participantes em tocar
profundamente no tema.

Na minha 6tica, em alguns momentos, nem parecia que estavam ali com uma roda de
educadores. Algumas respostas travadas, em especial de alguns homens, colocava em
evidéncia como a ideologia patriarcal ainda prevalece. A naturalizacdo das falas em relacéo
ao papel do homem sobre a mulher e sobre si proprio externava a orientacdo tipica da
acomodacdo de valores e da domesticacdo religiosa, presenca imperativa naquela
comunidade.

Houve um instante em que uma professora foi a Unica voz contraria aos formatos
normativos. O medo de tocar em determinados pontos, denuncia como 0 assunto €
negligenciado, restrito, pouco acessivel e como as opinides e falas receosas, estavam
sutilmente subordinadas a um modelo padréo de sociabilidade.

Quanto ao trabalho com o grupo de alunos, pensei que a conversa com a turma fosse
mais fluida e menos tensa, porém ndo foi tanto quanto imaginava. Depois de repassar as
mesmas orientacOes expostas para 0s professores, de mencionar os procedimentos da
pesquisa, 0 compromisso com 0s participantes e a dindmica do grupo focal, pedi que cada
aluno ligasse sua camera, se apresentasse e em seguida iniciamos o debate.

Coincidentemente, semelhante ao que ocorreu com o grupo anterior, o encontro foi
marcado por tensdes do ponto de vista tecnoldgico, desde o inicio. Por varias vezes a internet

ficou sem conexé&o e tivemos gque retomar o encontro por pelo menos trés vezes. No percurso
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alguns participantes ndo puderam seguir por conta da falta de internet, ocorrendo entdo duas
desisténcias, reduzindo a representacdo de participantes a seis membros. Apesar de todos 0s
transtornos o debate prosseguiu.

Durante a conversa com os alunos ficou claro que ambiente de casa constitui o
principal entrave para se produzir uma participagdo mais efetiva, com respostas mais claras e
menos limitadas. Era facil ouvir as vozes de pais ou outras pessoas ecoando por perto deles,
pareciam adultos ou outros irmaos mais velhos entrecortando as falas, controlando os
discursos, travando a tentativa de abrir o jogo diante das investidas apontadas pelo mediador.

Em algumas questdes, as colocagdes das meninas eram mais contundentes em relacéo
a fala e ao posicionamento, enquanto que alguns meninos mostravam-se aparentemente
impedidos ou inseguros para expor suas opinides. O fato é que o transito pelos
guestionamentos ficou um pouco dificil diante das interferéncias que o ambiente doméstico
apresentou e tive que administrar todas essas situacdes até finalizar o encontro.

Assim, as reunides foram realizadas e a fase dos grupos focais encerradas. Passada
essa etapa de encontro com os grupos focais, uma questdo inesperada me causou apreensao.
Recebi uma chamada, via whatsapp de um funcionario da secretaria da escola que néo tinha
nenhuma relacdo com o trabalho. Este funcionario, o qual ndo tinha nenhuma aproximacao,
fez alguns questionamentos que me causou estranheza, principalmente porque tudo aconteceu
um dia ap06s a reunido virtual do grupo focal com os professores.

Na conversa, que mais parecia uma investigacdo, um interrogatorio, o funcionario se
identificou e logo comecou sua fala questionando a procedéncia do trabalho. Fazia perguntas
a respeito de qual instituicdo eu era vinculado, qual tese eu estava defendendo e porque eu
questionava a masculinidade no trabalho. Indaga¢des do tipo: “Por que questionar a
masculinidade dos alunos? Tratar da masculinidade em que sentido?”.

Achei incomuns aquelas colocacbes e fiquei refletindo a quem de fato aquelas
questdes interessavam, pois ndo me pareceu algo vindo diretamente dessa pessoa. Era como
se estivesse alguém por trés induzindo os questionamentos, por que insistia em querer saber 0
porqué de tocar no tema masculinidade.

Diante da situagdo respondi educadamente as questdes e quando percebi que ndo fazia
sentido algum aquele dialogo finalizei, entéo, a conversa.

Pelo visto, as questdes tratadas nos grupos focais geraram inquieta¢cbes ou no minimo
o tema foi interpretado como algo ameacador, improprio e incompativel com as questdes
ligadas ao sentido da educac&o. E como se esse assunto fosse ilegitimo e estivesse provocando

discussbes ndo pertinentes no chdo da escola, configurando-se como algo que nédo diz respeito
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a formacdo do professor. Na realidade de alguma forma, o assunto ja estd mostrando seus
frutos, pois ja esté suscitando alguma reacdo, mesmo que de forma dissimulada.

Desta maneira ao inferir sobre o assunto, ficou evidente que as narrativas ndo se
tratavam apenas de opinides dos participantes. Nas colocacbes era possivel notar falas
carregadas de sentimentos bem variados, por vezes indignacdo, preconceitos, deixando
transparecer a defesa de conceitos ja naturalizados em suas concepcles de vida, externando
inclusive questdes ligadas aos aspectos da formacéo profissional.

A maior parte dos professores por serem catolicos, buscava colocar em suas
explicacBes e justificativas, argumentos essencialistas, apoiados em principios religiosos. J&
os alunos apresentavam um comportamento contido, em suas falas os fatores religiosos
também se apresentavam, deixavam transparecer um desejo de debater mais profundamente
as questbes. Porem as opiniGes, em grande parte, se limitavam as respostas sucintas,
evidenciando um ambiente aparentemente vigiado e controlado.

Professores e alunos, apesar de estarem em posicOes etérias diferentes produziram
uma interlocucdo, em sua maior parte, ponderada, com falas impregnadas de elementos
subjetivos.

Administrar a atividade de pesquisa realmente ¢ um trabalho exigente, sobretudo
diante dos seus aspectos de imprevisibilidade. Esse desafio amplifica o processo por que a
auséncia de um contato fisico com os participantes excluem outras sensacles e reacdes,
requerendo mais recursos e desenvoltura por parte do condutor do encontro, a fim de “ndo
ficar preso as surpresas que encontrar e nem tenso por ndo obter resposta imediata a suas
indagagoes” (MINAYO, 2007, p 62).

Competéncias como esta sempre atento, ser perspicaz, inferir e mediar oportunamente
0 debate sdo habilidades indispensaveis no decorrer das discursdes. Isso tudo agrega valores a
esse trabalho, que se tornou cada vez mais complicado, tendo em vista que o percurso se da
em meio a um dos eventos sanitarios mais avassaladores da histéria da humanidade que € a
pandemia da COVID-19.

Um evento histérico que marca para sempre as vidas das pessoas, cujos impactos sao
indiziveis nos processos sociais, similar a uma hecatombe, com efeitos ainda imprevisiveis,
irradiando destruicdo em proporgdes e contextos jamais vistos e imaginados. Essa situacéo
que afeta a todos e repercute seus efeitos danosos nao apenas no presente, ao retirar milhares
de vidas, coloca em cheque o futuro, ao sugerir consequéncias sombrias ainda incalculaveis.

Neste cenério, em que indices e médias moveis apontam a cada dia dados crescentes

de mortos e infectados, € importante salientar a situacdo em que se encontra o Brasil, o Estado
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do Ceard e o Municipio de Marco (l6cus da pesquisa), contextualizando assim como a
pesquisa anda durante o periodo em que a pandemia avanca.

Pra se ter uma ideia, entre o intervalo em que as gravagdes dos grupos focais
ocorreram e a escrita deste texto acontecia, recordes sucessivos de Obitos denunciavam um
comportamento descontrolado da doenca, chegando a atingir no Brasil uma marca de 462.996
vidas perdidas pela doenga (G1.COM.BR/CORONAVIRUS). Um cenério aterrorizante,
marcado por uma segunda onda da doenca, onde as mortes das pessoas se multiplicavam de
forma avassaladora. Algo tdo chocante e devastador, cujo fim é impossivel de se prever. No
caso do Ceara, o total de dbitos atingia a marca de 20.587 pessoas. No Municipio de Marco,
3.665 notificagdes, contabilizando 36 mortos (INTEGRASUS, 2021).

E neste necro cendrio que se assenta a pesquisa. Adaptada, cercada por
recomendacdes, limitada pelas condi¢es ora impostas e submetida a recursos e ferramentas
digitais, tecnologias importantes que tornaram possiveis e vidveis a realizacdo do trabalho.

Assim sendo, se por um lado, foi preciso reinventar e reaprender a conviver nesses
novos tempos. Fazer pesquisa, nestas condi¢des, exigiu um esforco redobrado. Isso porque
ndo se trata somente de aplicar um método, mais enquadra-lo a toda uma realidade que
também passa por transicdo, por mudangas, adaptacGes e limitagdes no campo da tecnologia.
Por ser uma experiéncia nova, o contexto rural foi desafiado significativamente, tendo em
vista as dificuldades estruturais e as precarias condi¢des tecnoldgicas.

Construir narrativas por tras de telas e de forma remota, virtualmente, sem duvida foi
algo impensavel de cogitar na programacdo do trabalho de campo. Um atravessamento
inesperado para o tipo de trabalho que se projetava realizar. Alids, a pandemia nem se quer
existia no inicio da pesquisa, quanto mais pensar viver qualquer coisa dessa natureza.

Todavia, o improvavel infelizmente aconteceu e a presenca do virus impds novos
rumos, ritmos, mudangas no tempo e no formato do trabalho. O fato é que sob a regulacéo de
decretos estaduais e boletins diarios de monitoramento da pandemia, o caminho da pesquisa
foi sendo tracado e o progresso do trabalho acontecendo paulatinamente. Foi assim o tempo

todo, um processo flexibilizado, condicionado a realidade pandémica.

2.4 A analise dos dados

A anélise de dados foi realizada através da verificacdo das questdes-chave e diretivas.

Essas questdes estavam dispostas em um instrumental, compondo assim o roteiro de questdes
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que nortearam todo o debate das sessdes dos grupos focais, cujo processo de analise percorreu
as seguintes etapas:

A primeira foi a de pré-analise. Bardin (1977, p.95) diz que € a fase de organizacao
propriamente dita, um periodo de intuicdo, cuja operacionalizacao e sistematizacdo das ideias
iniciais, favorecem o desenvolvimento das operac¢@es sucessivas, num plano de analise. Nesta
etapa foi realizada uma leitura flutuante, que “consiste em estabelecer contato com os
documentos a analisar e em conhecer 0 texto deixando-se invadir por impressdes e
orientagcdes” (BARDIN, 1977, p.96).

Neste caso foi feito um estudo prévio do contetdo a ser discutido nos grupos focais,
observado os documentos e informacdes a respeito da comunidade, bem como analisando as
estratégias e técnicas mais adequadas a serem utilizadas nesta pesquisa, resultando assim na
elaboracdo do roteiro com as questdes disparadoras a serem aplicadas com os grupos focais.

A segunda fase € 0 momento em que o resultado bruto obtido nos debates dos grupos
focais foram explorados, ou seja, é feita a codificagdo, que “corresponde a uma transformacéo
- efectuada segundo regras precisas- dos dados brutos do texto, transformacéo esta que, por
recorte, agregacdo e enumeracdo, permite atingir uma representacdo do contetdo, ou da sua
expressdao” (BARDIN, 1977, p. 103).

E uma etapa de transcricio das falas, releitura, reescuta e revisitagio dos discursos, um
processo exaustivo que requer atengéo e cuidado ao reexaminar as informagdes expostas pelos
colaboradores, no sentido de perceber as mindcias e intercorréncias advindas dos elementos
gue envolvem as narrativas, observando com prudéncia as falas, omissées e o contexto o qual
a andlise se discorre.

Por fim, foi realizada a terceira etapa que € o tratamento do material, processo de
inferéncia que “apoia-se nos elementos constitutivos do mecanismo classico da comunicacéo:
por um lado a mensagem (significagdo e codigo) e o seu suporte ou canal; por outro, 0
emissor e receptor” (BARDIN, 1977, p. 133).

Assim, baseado neste percurso e dindmica, a compreensdo e representacdo das
questdes diretivas procuraram mergulhar no ponto central da pesquisa cujo teor tenta entender
como as masculinidades se constroem no contexto educativo ruralizado.

A partir das discussoes estabelecidas em cada eixo tematico, foram analisadas as
informacdes presentes nos dialogos, introduzindo nas abordagens os discursos dos sujeitos
participantes do grupo focal, cujas analises ajudam a compor algumas concepg¢des sobre o

tema.
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2.5 A escola e seu entorno

O cenario o qual a pesquisa foi desenvolvida € em uma escola publica municipal numa
localidade de zona rural. A escolha por esse espaco se deu por eu ter sido professor da escola
e por ficar proximo a sede do municipio.

Caracterizar esta localidade ndo foi uma tarefa tdo simples porque poucos registros
existiam a respeito de sua historia. Essa auséncia de informacgdo concentrou meus esforgos em
documentos da escola, igreja e nas falas de poucas liderancas comunitarias. Deste modo, 0s
dados que seguem sdo resultados dessas mobilizagdes cujas informacdes refletem a realidade
local.

A comunidade a qual a pesquisa acontece pertence a Marco. Um municipio cearense
com uma populacdo de 24.703 habitantes, com uma area de 573, 610 km2, localizado na
microrregido do Litoral de Camocim e Acaral. A escola situa-se na zona rural, hd sete
quilémetros da sede numa comunidade denominada de Tiangulo do Marco. Essa localidade é
cortada pelo BR 402, uma importante via de acesso aos municipios da regido do Vale Acarad,
no extremo oeste do estado do Ceara, ha cerca de 221 km de Fortaleza.

O ponto marcante deste interior € uma estatua de S&o Francisco erguida numa praca,
situada no meio de uma rotatéria que possibilita acessar a sede do municipio e as demais
cidades da regido: Bela Cruz, Cruz, Jijoca de Jericoacoara, Acarau e Itarema.

A localidade possui sua parte central mais desenvolvida, com pavimentacdo, coleta de
lixo realizada através de carros que circulam em dias e horarios especificos. A comunidade
tem os servicos basicos de salde e educacdo. Tem um Posto de Saude da Familia (PSF) onde
acontecem os atendimentos de salude basica e no mesmo espaco funciona os atendimentos
sociais dos CAPS/CREAS.

Possui uma creche publica onde s&o atendidas as criangas do ensino infantil até 5° ano,
uma escola de ensino regular ampla, atualmente em reforma, cujo espaco tera amplas salas de
aula, devidamente equipada, sala da diretoria, secretaria, sala de professores, sala do AEE, um
amplo patio de convivéncia, cantina, biblioteca, banheiros masculinos e femininos e uma
quadra poliesportiva coberta, para atender os alunos da educagdo bésica de 6° a 9°.

Em relacdo ao contexto educativo, apesar da instituicdo possuir uma dimenséo laica,
ela faz homenagem a um santo catolico por ser denominada de Sdo Francisco. Possui 674
alunos matriculados no de Ensino Fundamental | e Il, nos turnos manha e tarde, 02 turmas de
Jovens e Adultos no turno da noite — EJA, sendo 299 no Fundamental I, 332 no Fundamental |1
e 43 no EJA.
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A organizagdo das turmas esta estruturada da seguinte forma: 13 turmas do 1° ao 5°
ano pela manhd, 11 do 6° ao 9° no periodo vespertino, 01 sala de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), do 6%7° e uma 8%9° a noite, e uma sala de recursos multifuncionais para
Atendimento Educativo Especializado (AEE).

O quadro de profissionais da Educacdo é composto por nucleo gestor sendo 01 diretor,
01 coordenador pedagdgico, 37 professores, 03 cuidadores e 12 funcionarios entre servicos
gerais e vigias. Os principais projetos desenvolvidos pela escola sdo: A agua € vida: Eu seli
ler, Momento Civico, Quem ler viaja, Recreio limpo, Aluno nota 10, Leitura em diferentes
dimensfes e géneros textuais, PSE — Projeto Saude na Escola, PETECA, Afrodescendente
indigena, Redator diario, Leitura e escrita, Tabuada amiga, Aluno nota 10 em matematica,
Tabuada eu aprendo, Exposicdo cientifica, PROERD, Espaco AEE — um aprender diferente,
Mais Alfabetizacao, Esquenta SPAECE, Expo ENGLISH, Super nota, Super lance, Atleta na
escola, Bom de nota, Bom de bola, Sacola viajante, Avaliacdo bimestral dos professores.

Essas atividades tém como propdsito atuar na superacdao de algumas das deficiéncias
educativas apresentadas pelos alunos, bem como diversificar o trabalho pedagdgico
desenvolvido pela instituicdo apoiando as praticas dos educadores.

A praxis social desenvolvida pela escola baseia-se numa visdo holistica do sujeito, por
isso adota o0 construtivismo que corresponde a sua dindmica, cuja [...] “visdo de totalidade
integradora. E movimento de mudanca e transformagio” (MATUI, 1995, p. 9).

Assim, a proposta de protagonismo do aluno esta presente no conjunto de acdes
educativas da escola, onde o processo de aquisi¢do e producdo do conhecimento ocorre de
forma relacional, na tentativa de incluir o estudante no centro da aprendizagem.

Sobre as reunides de pais, elas ocorrem bimestralmente, sendo a primeira reunido do
ano, o momento de apresentacdo da equipe gestora e dos professores, bem como o momento
de exposicdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) e as demais informacGes gerais de como
ocorrerao as atividades pedagogicas da escola no decorrer do ano letivo.

A renda e situacdo financeira dos pais dos alunos é bem diversificada, concentrando
padrdes sociais diferenciados e cujas profissdes se distribuem em funcionarios publicos
municipais, auxiliares de servigos gerais, vigias, comerciantes, agricultores e geralmente as
maes realizam as atividades domeésticas.

O lazer da maioria das familias reduz-se as atividades religiosas ou as serestas
promovidas por donos de bares que, neste tempo de pandemia da covid-19, teve seu

funcionamento proibido.
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Sendo uma comunidade essencialmente religiosa, prevalecem as praticas catdlicas,
que conta com o envolvimento da maior parte dos moradores. Possui uma igreja no centro da
comunidade, espaco que € tido como um dos principais pontos de encontro e cujo templo é
dedicado a Séo Francisco.

A é&rea que demarca os limites do municipio concentra parte de um dos principais
projetos de irrigacdo do Estado do Ceard que é o Perimetro Irrigado do Baixo Acarad. Esta
area foi seleciona pelo Governo Federal para o desenvolvimento da agricultura irrigada no
Estado, utilizando assim os recursos hidricos acumulados na bacia do Rio Acarad. O projeto
foi concluido em 2002 e se constitui como um dos melhores e mais modernos do nordeste,
perfazendo uma area total de 12.621 hectares, correspondentes aos territorios dos municipios
de Bela Cruz, Marco (localidade de Triangulo do Marco) e Acarad.

Assim, por agregar parte do projeto de Irrigacdo da regido, as atividades agricolas
desenvolvidas nos lotes irrigados sdo atrativas ndo apenas para 0s moradores locais, que veem
na terra como uma oportunidade de trabalho. Os lotes sdo espacgos de expressivas produgdes
de frutas que sdo comercializadas para todo o pais e para o exterior, tornando assim as
atividades agricolas a principal fonte de renda do lugar.

Esse espaco irrigado chama atencdo e atrai os mais diferentes olhares. Pessoas que
lidam com o agronegdcio, pequenos agricultores bem como aqueles que se aproveitam desse
lugar para realizar saques e roubos. Alias, as disputas na regido pelo controle do trafico
também é uma realidade. A localidade vem sendo alvo das fac¢des criminosas, impondo
dentro do seu espaco uma rotina de violéncia, assaltos e homicidios.

Apesar de ser uma localidade relativamente pequena, onde a maior parte da populagao
é de baixa renda e tem como principal atividade de subsisténcia a agricultura ou os polos
moveleiros em suas media¢bes. O movimento do projeto de irrigacdo favorece e aquece o
comércio local, sendo a localidade usada como ponto de parada para motoristas que
aproveitam o0s postos de gasolina para abastecerem, utilizam dos restaurantes a beira da

estrada para se alimentarem e as pousadas ali existentes para descansarem.
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3 MASCULINIDADES: ENTRE DISCURSOS E DESLOCAMENTOS

3.1 Masculinidade hegeménica

A construcdo da sexualidade humana ao longo do tempo esteve fundamentada em
conceitos essencialmente biol6gicos. Essa marca identitaria assinalava sobre os corpos uma
identidade fixa, distintiva, cujos elementos eram indispenséaveis para afirmar que a “diferenga
entre 0s sexos era fruto de uma estrutura natural inquestionavel” (BOTTON, 2007, p. 110).

Esse argumento esteve no centro dos debates, aquecendo as discussdes, provocando
posicionamentos e opinides discordantes, de forma a sugerir transformagdes conceituais no
que tange as percepcOes da sexualidade de homens e mulheres, sendo um contraponto ao
referencial binario pré-estabelecido.

Para analisar essa trajetoria tedrica é de bom tom perpassar pela critica feminista,
enquanto importante delatora do essencialismo sexual e dos pardmetros conceituais
hegemonicos. Nesta perspectiva, revisitar a metade do século XX, especificamente os anos 70
e 80, é necessario a fim de observar como a expressdo “género” embalou as discussdes
feministas desse tempo aparecendo como eixo central dos dialogos e servindo para “introduzir
uma nocao relacional no nosso vocabulério analitico” (SCOTT, 1995, p. 3).

As mulheres e 0os homens passaram a ser observados de forma complementar e
relacional. A partir deste olhar os conceitos de género impulsionaram as teorizacbes e

distincBes entre os sexos, definindo-os como construcBes sociais. Neste cenario, Scott (1995)

RiCemitério
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apresenta 0 género como uma categoria de analise, que serviu para distinguir as praticas
sexuais dos papeis sociais do homem e da mulher.

Assim a teorizacdo nos debates relacionados ao género vai descortinando novos
caminhos discursivos, bem como escancarando a forma como 0 homem se impGe por meio de
“uma normatividade ‘inventada’ por padrdes forjados num sistema de dominagdo masculina,
um processo de ‘engenharia’ social, cultural e politica” (JANUARIO, 2016, p. 32).

Por meio dessas relacfes de poder estabelecidas entre os sujeitos, a masculinidade se
assume hegemonica por que “incorpora a forma mais honrada de ser um homem, ela exige
que todos os outros homens se posicionem em relacdo a ela e legitima ideologicamente a
subordinagdo global das mulheres aos homens” (CONNELL, 2013, p. 24).

Esta forma de dominacdo, segundo Connell (2013), significa uma ascendéncia
alcancada através da cultura, das instituicdes e da persuasdo, legitimando hierarquicamente
sua atuacdo sobre os demais individuos.

Por isso a identidade e subjetividade estdo alinhadas e hierarquizadas segundo
costumes culturais comuns aos individuos do sexo masculino. A respeito dessa producao

cultural, Guattari e Rolnik (1996) explicam que:

[...] Essa cultura de massa produz, exatamente, individuos; individuos normalizados,
articulados uns aos outros segundo sistemas hierarquicos, sistemas de valores,
sistemas de submisséo - ndo sistemas de submisséo visiveis e explicitos, como na
etologia animal, ou como nas sociedades arcaicas ou pré-capitalistas, mas sistemas
de submissdo muito mais dissimulados. E eu nem diria que esses sistemas sdo
"interiorizados™ ou "internalizados" de acordo com a expressao que esteve muito em
voga numa certa época, e que implica uma ideia de subjetividade como algo a ser
preenchido. Ao contrério, 0 que ha é simplesmente uma producdo de subjetividade.
N&o somente uma produgdo da subjetividade individuada - subjetividade dos
individuos - mas uma producdo da subjetividade social, que se pode encontrar em
todos os niveis da producdo e do consumo. E mais ainda: uma produgdo da
subjetividade inconsciente. A meu ver, essa grande fabrica, essa grande maquina
capitalistica produz inclusive aquilo que acontece conosco quando sonhamos,
quando devaneamos, quando fantasiamos, quando nos apaixonamos e assim por
diante. Em todo caso, ela pretende garantir uma funcdo hegemdnica em todos esses
campos (GUATTARI E ROLNIK, 1996, p. 15-16).

A hegemonia demarcada pelos privilégios do patriarcado age como um desdobramento
da forma mais correta de assumir-se homem, engendrando praticas simbolicas e
horizontalizadas, amparadas no género ativo. Bourdieu (2012) fala dos mecanismos de
subordinacgdo a partir de diversos meios, cuja logica de dominagdo era exercida em nome de
um principio simbolico, onde tanto o dominante quanto o dominado, estavam sujeitos a uma

lingua (ou uma maneira de falar), um estilo de vida (ou uma maneira de pensar, de falar ou de

agir).
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A classificacdo de pessoas pelos caracteres fisicos e sexuais, até bem pouco tempo, era
a forma correta de projetar o individuo socialmente, pois o corpo deveria estar relacionado ao
biolégico assim como o homem estd para ser o dominador. Ocorre uma naturalizacdo de
“processos e relagdes sociais que constituem a masculinidade hegemodnica, o modelo central
que subordina as masculinidades alternativas (de pessoas, grupos ou sociedades), e que € o
modelo da dominagdo masculina, intrinsecamente monogamica, heterossexual e reprodutiva”
(ALMEIDA, 2018, p. 05). A diferenca anatdmica € usada para justificar a dominacéo
masculina, tendo o corpo como principal argumento nos discursos e normas que Se
disseminam nas relagdes sociais e culturais.

Nesta conjuntura, os principios e referenciais notados nos aspectos fisicos,
fundamentam os processos de formacéao da masculinidade, perpetuando em todas as relacées e
contextos sociais, porque “a fixidez do corpo, seus contornos, Seus movimentos, sera
plenamente material, mas a materialidade sera repensada como o efeito do poder” (BUTLER,
2000, p. 111).

N&o é a toa que, desde os primeiros sopros de vida, o sujeito masculinizado esta
vinculado ao adulto, “os homens constroem e negociam a propria masculinidade ao longo do
ciclo vital” (JUNIOR, 2006, p. 5). Em geral, as praticas cotidianas ligadas ao ser
masculinizado sdo exercidas, treinadas e fortemente marcadas por ideologias tradicionais de
cunho cultural, numa relacdo definida por caracteres fixados a um determinado tipo de
homem. Este caminho “envolve rituais, linguagens, fantasias, representagdes, simbolos,
convengdes [...] Processos profundamente culturais e plurais” (LOURO, 2000, p. 6).

Despossuir, entdo, uma masculinidade obrigat6ria é o grande embate discursivo que
desafia os homens na contemporaneidade. Envolve ndo somente as questfes de ordem fisicas
como também o conflito psicoldgico representados pelas normas culturais, cujas interfaces
tratam dessa categoria desconsiderando a maneira como esses individuos se sentem e se

percebem no mundo.

3.2 Ser homem para além do falo

As relacbes de poder ao longo da historia foram impulsionadas por conquistas
significativas, fundadas em mecanismos de subordina¢do onde os envolvidos ocultavam suas
verdadeiras faces se escondendo na conformagéo, condi¢do assumida pelo dominado.

Este processo de dominagdo abordado por Connell (2013) utiliza a cultura como base

para a aplicacdo de praticas as quais determinavam o ideal de masculinidade hegemonica
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como padrdo, para legitimar a dominacdo do homem sobre a mulher e também se afirma
como modelo de hierarquia sobre as outras masculinidades.

Portanto o termo masculinidade hegemonica, usado por Connel, serve para classificar
essa forma impositiva de macheza que tende a suplantar ideias e pensamentos fora do
universo estritamente masculinizado. Inclusive tal modelo identitério se difere de outros tipos
de homens que séo tidos como subordinados. “A hegemonia n&o significava violéncia, apesar
de poder ser sustentada pela forca; significava ascendéncia alcancada através da cultura, das
institui¢oes e da persuasdao” (CONNELL 2013, p. 245).

A hegemonia expressamente restrita se consubstancia como as benesses do
patriarcado, atuando naturalmente, como uma extensdo da forma mais comum de ser homem.
“No século XVIII, o homem digno deste nome podia chorar em publico e ter vertigens, no
final do século XIX, ndo o podia mais, sob pena de comprometer sua dignidade masculina. O
que se construiu pode, portanto, ser demolido para ser novamente construido” (BADINTER,
1993, p. 29).

Neste contexto, o fantasma que assola a cartografia masculina atual, tem suas raizes
fincadas no conceito patriarcal de masculinidade por engendrar praticas simbolicas e
horizontalizadas fincada no género ativo.

Para tanto, desconstrui-la pode se tornar possivel, a partir do momento em que se
corrompe com os discursos ideoldgicos firmados no contexto das relagbes sociais que tem
estado aberto ao debate para mudangas de comportamento quanto aos papeis masculinos.
Evidentemente que tal proposicao traz a tona uma possivel crise no sentido da masculinidade
porque revela uma pluralidade a respeito do homem, antes indiziveis.

Dialogando com essa questao Giffin (2005, p. 50), comenta que:

A forma de dominagdo peculiar & nossa época ndo é mais a autoridade patriarcal, mas
sim a transformacdo de todas as relagdes em formas instrumentais e impessoais. Entre
outras coisas, isto implica que a masculinidade requer a supressdo de muitas
necessidades, sentimentos, e formas de expressdo, o que faz esta construgdo social ser
aterrorizadoramente fragil. O resultado ¢ uma “tensdo” entre ser macho e ser masculino,
capaz de manter uma inseguranga constante nos homens, e impulsionar tanto a auto-
desvalorizagdo como reagdes violentas contra outra/os.

Talvez a dificuldade de aceitacdo de homens avessos rompendo regras, impacte sobre
os ideais de masculinidade, o que pode ferir a dignidade daquela hombridade pensada apenas
para mandar. Para 0 sujeito eminentemente conservador “homem ¢ quem se diz homem, a

despeito tanto do seu fenotipo quanto das imposi¢des da sociedade” (AMBRA, 2019, p. 17).
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Logo, a maneira mais positiva de se atestar a masculinidade e saber se o sujeito €
homem mesmo, é submeté-lo a provas, onde o corpo serd o principal instrumento de

resisténcia, conforme lembra Albuquerque:

Um macho que se preze é agressivo na vida e com as pessoas, caracteriza-se pela
vontade de poder, de dominio, exige subordinados e subordinagdes, notadamente
das mulheres. Um macho ndo deixa transparecer publicamente suas emocdes e,
acima de tudo, ndo chora, ndo demonstra franquezas, vacilacfes, incertezas. Um
macho tem opinides firmes e incontestaveis, tem uma s palavra, ndo aceita ser
contrariado ou contestado, notadamente por mulheres. Um macho ndo adoece, ndo
tem fragilidades nem fisicas, nem emocionais, frescuras. Um macho sempre sabe 0
que faz, aonde quer chegar e ai daquele que se colocar em seu caminho. Um macho
é um ser competitivo, estd sempre disputando com outros machos a posse das coisas
e das pessoas. Um macho é objetivo, racional, até frio e cruel, calculista, ndo se
deixando levar por sentimentos. Um macho é desleixado, sem vaidade, ¢ um homem
natural, sem artificio, sem polidez. Talvez seja dificil alguém conseguir se enquadrar
completamente neste perfil tdo exigente e rigoroso. Mas este perfil que, tragado
assim, pode parecer risivel, quando ndo ridiculo, comp8e-se de uma série de tracos,
atualiza uma série de enunciados e imagens, remete para valores que
fragmentariamente circulam em nossa sociedade e sdo elementos de nossas praticas
e formas culturais, dando origem a acGes e formas de pensamento que continuam
sendo constitutivas da producéo de subjetividades, da producéo das identidades de
sujeitos. (ALBUQUERQUE, 2010, p. 23-24).

Connell (1995) lembra que a construcdo da masculinidade acontece por meio de
praticas, remetendo a sua dimensdo histérica numa perspectiva relacional. O resgate da
dindmica do conceito de masculinidade possibilita que os diversos pontos de vista que
discutem a condi¢do masculina surjam “para problematizar este “tornar-se homem", bem
como para apontar impasses inerentes a esta condicdo” (NOLASCO, 1995, p. 21). Um duelo
de ideologias longe de definir um vencedor.

Parece que abrir mao daquele homem tradicional, significa prescrever uma sentenca de
morte. Embora, reconhecendo que “o individuo atual é sincrético, confuso ¢ indefinido”
(NOLASCO, 1995, p. 16).

Sob essa perspectiva é necessario alargar os olhares. O tempo presente vai discorrendo
noutra plataforma. Exatamente numa posi¢cdo oposta. "A ‘masculinidade’ representada, ndo é
um tipo determinado de homem, mas, em vez disso, uma forma como 0s homens se
posicionam através de praticas discursivas” (CONNELL, 2013, p. 257).

Essa realidade se confirma quando em pleno século XXI a luta pela determinacdo da
identidade e controle da pessoa ainda gera interesse de alguns grupos sociais. Como por
exemplo, o problema da aceitacdo da diferenca que se configura como uma questao ainda ndo
resolvida. Esse tipo de contexto deixa transparecer posturas antagonicas, cisoes e reflexdes
tensas quanto aos desejos dos novos sujeitos e a reafirmacdo de discursos tradicionais que néo
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abandonam sua velha pratica de subordinagdo, numa agdo dissimulada e aparente, presa ao
exercicio abusivo de controle dos eventos e das coisas.
Bourdieu (2012, p. 16-12) lembra que:

Esses esquemas de pensamento, de aplicacdo universal, registram como que
diferencas de natureza, inscritas na objetividade, das variagbes e dos tracos
distintivos (por exemplo, em matéria corporal) que eles contribuem para fazer
existir, a0 mesmo tempo que as "naturalizam", inscrevendo-as em um sistema de
diferencas, todas igualmente naturais em aparéncia; de modo que as previsdes que
elas engendram sdo incessantemente confirmadas pelo curso do mundo, sobretudo
por todos os ciclos biol6gicos e cdsmicos. Assim, ndo vemos como poderia emergir
na consciéncia a relagdo social de dominacgdo que estd em sua base e que, por uma
inversdo completa de causas e efeitos, surge como uma aplicacdo entre outras, de um
sistema de relagdes de sentido totalmente independente das relagdes de forga.”

Tocar no conceito de masculinidade €, pois, tdo complexo quando falar de algo
sagrado. Para tanto, é preciso refazer concepc¢oes, pois tratar destas questdes significa debater
os discursos genéricos que tornam real os efeitos de sua acdo historica.

Para tanto expor os individuos em construgdo, requer uma acdo pensada sobre o
conceito de masculinidade e uma narrativa menos abstrata, onde estes agentes estejam
presentes, ocupando seus espacos, culturas, eliminando a ideia de meras representacoes.

Cada sujeito independente da sua origem, condicdo social, sexual, raca, € mesmo
aqueles egressos de outras tribos, lugares e culturas possuem um ponto irremediavelmente
comum: um “o corpo (tido por muitos, como estavel, universal e trans-historico) e que pode
servir como indicador conclusivo das identidades. O corpo também escapa: ele é maleavel,
ele pode falar mil linguas, ter muitos significados... ele engana e ilude” (LOURO, 2000, p.63).

Entdo é o corpo, pois 0 elo e o ponto de desequilibrio das questbes definidoras da
masculinidade. Ele ao mesmo tempo aproxima e distancia o homem de determinados padrdes
normativos. Em suas estruturas a luta pela tolerancia e respeito, pelo valor advindo da
diferenga que determinados sujeitos carregam, pode também impulsionar a ultrapassar as
fronteiras que os dividem.

Dito isto, ha muito que se pensar e fazer para além dos corpos, pois a dicotomia e
recalque envolvendo a tematica masculinidade tém muitas vertentes; uma delas é o discurso
em que se encontra 0 modelo da masculinidade hegeménica. Este que ainda esta presente em
nossos dias, justamente por ndo aceitar a definicdo do individuo falocrata como um sujeito de
caracteristicas efémeras.

Portanto, considerando que as relagdes hegemdnicas sdo historicamente permeadas
pelo patriarcado, justifica o incontestavel choque contra o processo de dominacdo instalado
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entres homens sobre 0os homens e de subordinacéo entre as mulheres. E é exatamente contra
esse processo de condicionamento que a luta se faz permanente e necesséria. Resistir é a
palavra de ordem, é uma forma de atuar e ocupar espacos.

E através desse mecanismo de luta que se percorre 0s processos que envolvem o
entendimento da masculinidade, na tentativa de desarranjar conceitos definitivos, produzindo
criticas aos papeis exclusivos assumidos por um ideal de homem e ao mesmo tempo
fraturando e desestabilizado as mentalidades tradicionalmente impostas nas relacfes sociais.

Neste contexto a ruptura esbocada pelos conflitos presentes, envolvendo as questdes
da sexualidade, deixa claro que “a masculinidade ndo é objeto coerente acerca do qual se
possa produzir uma ciéncia generalizadora” (CONNELL, 1995, p. 67). Ela é acima de tudo
uma construcdo gerada sob inumeras influéncias, que se da num contexto coletivo, porém

assimilada e desenvolvida de forma individual.

3.3 Dinamicas sociais e subjetividades

As constantes tensGes expressas pelos sujeitos masculinizados nos Gltimos tempos
mostram a busca por ocupar um espaco socialmente negado, usurpado, omitido pelo simples
fato de se carregar a diferenga como uma marca identitéria.

Ressignificar essas marcas, “representa a quebra do cinismo a respeito da existéncia de
um homem de verdade em torno do qual todo menino ¢é socializado” (NOLASCO, 1995, p.
16-17). A partir do momento em que se rompe com os discursos ideologicamente fabricados,
é colocado em evidéncia as fronteiras e a pluralidade de homens, até bem pouco tempo
escondidos, segregados, invisiveis.

Louro (2000) chama atencdo exatamente para essas formas de segregacdo e

dominagao presentes nos processos que tornam o homem a norma. Ela afirma que:

As sociedades realizam esses processos e, entdo, constroem 0s contornos
demarcadores das fronteiras entre aqueles que representam a norma que estdo em
consonancia com seus padrBes culturais e aqueles que ficam fora dela, as suas
margens. Em nossa sociedade, a norma que se estabelece, historicamente, remete ao
homem branco, heterossexual, de classe média urbana e cristdo e essa passa a ser a
referéncia que ndo precisa mais ser nomeada. Serdo 0s "outros" sujeitos sociais que
se tornardo "marcados”, que se definirdo e serdo denominados a partir dessa
referéncia (LOURO, 2000, p. 09).

Por isso, ao desconstruir padrdes hierarquizados, 0s novos homens se

descomprometem com as regras heteronormativas, razdo e motivo de tanto embates. A légica
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da masculinidade divergente e dissidente fere ndo so a dignidade daquele homem estavel,
como também desconstroi modelos e padrées humanos.

Para tanto, “o desafio maior talvez seja admitir que as fronteiras sexuais e de género
vem sendo constantemente atravessadas e o que é ainda mais complicado admitir que o lugar
social no qual alguns sujeitos vivem é exatamente a fronteira” (LOURO, 2008, p. 21).

Os comportamentos e posturas desses novos homens sdao motivos de muitas criticas e
“o corpo, essa entidade que transporta as marcas identitarias (e, como tal, o produto de varios
discursos), é também o lugar onde se observa a rebelido da diversidade, e onde se ensaiam
tentativas de subversdo das fronteiras de género” (TELMO, 2006, p. 146).

Baseado nestas relagdes hierarquizadas, historicamente perpassadas pelo patriarcado, é
possivel notar que é exatamente esta questdo que fundamenta e justifica o processo de
dominacdo instalado entres homens que subordina os outros sujeitos. Por isso, sua
reconstrucdo se faz oportuna, justamente por que o0s processos politicos que conferem
privilégios a um grupo e a outro ndo sdo, com frequéncia, tornam esses atos invisiveis para
aqueles que usufruem efetivamente destes privilégios.

A invisibilidade ocorre sobre duas formas: tanto por meio das relacbes de poder, cuja
dindmica mantém a invisibilidade dos sujeitos subalternos; e quando também mantém os
privilégios como um luxo. Aliés, é um luxo ser hétero, branco, rico, ocupar diferentes espacos
e posicOes sociais sem que sua instabilidade sofra qualquer tipo de constrangimento ou
ameaga.

Essa condicdo é ponto polarizador da questdo e o motivo da luta pela permanéncia do
poder hegeménico. E ela também que aprofunda as desigualdades e diferencas sociais entre os
homens. Ela produz o luxo que é viver separado e distante das mazelas sociais. Dai porque
somente 0 homem branco se acha no direito de manter tais privilégios, de ndo pensar sobre
raca, sobre o pluralismo e de néo se importar com os diferentes.

Albuquerque (2001) fala que:

A resisténcia que podemos exercer é dentro dessas proprias redes de poder, nao fora
dela, com seu desabamento completo o que podemos provocar sdo deslocamentos do
poder que nos impdem um determinado lugar, que reserva para nds um certo espago,
que foi estabelecido historicamente, portanto em movimento (ALBUQUERQUE,
2011, p. 32).

Evoluir para além das fixagdes, parece ser uma decisdo sensata, porém tem seus riscos,

visto que o formato de homem pensado no passado e aquele que se coloca atualmente sdo
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totalmente ambivalentes. Ha um conjunto de fatores entremeados de verdades que tentam
barrar esse movimento contra-discursivo e avesso ao homem tradicional.

E exatamente esse tipo de homem que rejeita as transformacdes, pois elas atingem os
papeis sociais, culturais e politicos, afetam as praticas e perspectiva historicamente edificadas
em favor de um Unico grupo.

Neste contexto, a autenticacdo da masculinidade centralizada na funcdo do falo, ficou
cada vez mais invidvel diante das pluralidades de identidades de géneros existentes. A
possibilidade de se perceber a masculinidade em contextos multiplos se ampliou, tornando-a
diversa, e a rigor, causa até confusdes discursivas por isso.

O sujeito plural tem reivindicado seu espaco e essa afirmacédo é cada vez mais comum.
Categorias como héteros, trans, gays, bissexuais, assexuais, nomenclaturas invisiveis e
impossiveis de serem pensadas, sdo frequentemente adotadas na tentativa de dar traducdes e
explicar que essas representacGes de homens existem e que, portanto, ha elementos para
pensar na heterogeneidade das masculinidades.

Todo esse movimento que impacta a percepcdo da masculinidade universal, ndo tem a
intencdo de renegar a masculinidade. Na verdade, o que se pretende é validar as novas
redefini¢Bes e inscrigdes dos homens sobre si proprios.

Por isso a visibilidade desses novos atores sociais € tao necessaria. Eles “reconstroem
seus corpos e lutam pelo reconhecimento de suas identidades de género e tantos outros
deslocamentos” (BENTO, 2006, p. 13), demandas que requerem tempo e resisténcia.

Polémico ou ndo, a realidade é que os interesses e conflitos estdo inseridos no mesmo
contexto social, cujos sujeitos promovem andlises e reflexdes. Assim, embora a divida a
respeito da autenticidade deste fenébmeno seja visto como um grande né, porque existe um
discurso heteronormativo tentando borrar essa luta. E inevitavel reconhecer que estio em
curso outras formas de se viver as masculinidades, posto que o homem da atualidade vem
redescobrindo sua singularidade a partir de uma perspectiva plural.

A disputa por esse lugar de poder é acirrada, injusta, desvinculada de um modelo
padrdo. Porém, ela mostra apenas uma parte de sua face cruel. O fato de alguns individuos
desviantes se mostrarem socialmente ndo significa que a sociedade ja os reconhece e 0s
aceitam como legitimos, pois sdo essas diferencas que pdem em divida o status quo da
virilidade, antes infalivel, e que ainda resiste como modelo matriz.

Diante desses confrontos, 0 que estd em jogo, na verdade é “a face publica da

masculinidade hegemonica, ndo é necessariamente, 0 que 0s homens mais poderosos sdo, mas
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aquilo que sustenta seu poder, e aquilo que muitos homens sdo motivados a apoiar” (GIFFIN
apud CONNELL, 1987, p. 53).

Esta manutencao de privilégio é o epicentro das cisdes e crises, 0 que Muszcat (2018)
chama de acirramento, tendo como motivagdo as demandas constantes de desconstrucdo dos
pressupostos tradicionais e hegemonicos. Por isso ao falar sobre a questdo de género, como
sendo um elemento de tensdo existente em nosso cotidiano. N&o se esta produzindo um
discurso sobre um problema novo, isolado, mas ao contrario, a abordagem toca em algo que é
negado.

Neste sentido, a questdo ganha visibilidade, pois retirar da sombra, da escuriddo, da
laténcia algo que existe; um novo contexto vai sendo incorporado a esse conjunto de fatores,
pois ganha destaque quando tocados, ampliando os conflitos sobre aqueles que ja sdo
naturalmente impostos, atingindo tanto os de natureza individuais quanto os coletivos.

Baseados nesta conjuntura, o embate em foco esfacela a posi¢do centralizada no
conceito universal de homem, a partir do momento em que se desestrutura o que ja foi dito
sobre a masculinidade. Ao romper com a doutrinacao e disciplina, se produz uma releitura
deste individuo, por que “o sujeito ndo ¢ fixo, ele é mutavel” (MUSZCAT, 2018, p. 10), esta

em transito, em processo de desconstrucao.

4 RELACOES DE GENERO NO MUNDO RURAL

4.1 Masculinidade e ruralidade

Né&o se pode afirmar ainda que o conceito de rural e masculinidade est4d em via de
degradacdo, desconstruindo e se distanciando dos aspectos tradicionais 0s quais 0s
representaram ao longo do tempo. No entanto, as novas e multiplas dinamicas no préprio
espaco rural, na economia, ciéncia, cultura e nas relagdes sociais globalizadas véao erodindo
fronteiras, inviabilizando a manutencéo de posicionamentos inflexiveis.

Ao sugerir uma nova agenda diante das novas demandas sociais, mudar de
perspectiva, ndo significar homogeinizar as atividades, os lugares, as pessoas e a cultura. Ao
contrario, para conseguir dar conta da diversidade e herterogeneidade, os individuos se valem
de novos valores, intrelagando as suas vivéncias a uma logica fluida, mapeada,

interconectada.
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Diante disso, discutir o tema masculinidade, com foco na ruralidade ndo é uma tarefa
facil, requer antes de tudo, entender o significado de rural para enfim situar o homem neste
terreno.

Considerando todo esse contexto, analisar os fundamentos sociais deste processo e 0s
diferentes eventos e fenbmenos que o integram € imprescindivel. Supde compreender antes,
0s espacos fisicos onde essas mudancas se desdobram, bem como a complicada rede de
significado que envolve os sujeitos, suas afetividades, subjetividades, individualidades e
coletividades.

Apesar da discussdo em torno do conceito ruralidade ndo ser nova, atualmente,
envolve outro olhar, desmistificando os binarismos urbano e rural, desenvolvido e
subdesenvolvido, homem e terra. A intencdo desta nova perspectiva é recontextualizar o
campo dos discursos, cujas situacdes remetem a zona rural e seus habitantes a um estado de
inferioridade, condi¢do essencialmente de atraso, considerando as “complexas e diferentes
ruralidades hegemonicas, contra-hegemonicas e subalternas, nacionalizadas e globalizadas”
(MOREIRA, 2012, p. 268).

Neste sentido, tratar do ambiente rural como uma categoria em desenvolvimento, é
criar a chance de reconceituar sua dinamica, redimensionando os componentes de suas
praticas sociais, uma vez que “o rural se constrdi socialmente e, como construgado social, esta
sujeito a mudanga, tendo assim, pois, experimentado sucessivos processos de construgdo,
desconstrucao e reconstrugdo/reinvengdo” (DURAN, 1998, p. 281).

Assim sendo, o que de fato define a ruralidade? Segundo o dicionario Aurélio (2021),
0 conceito de rural é compreendido como: “campestre, agricola, conjunto de caracteristicas e
valores do mundo rural”. Todavia, essas informacdes, no cenario contemporaneo, refere-se
uma face muito limitada da zona rural, destacando simplesmente os aspectos geogréaficos e
naturais. Ao analisar este campo desvinculado da ideia de atraso, de maneira pormenorizada,
vai se elucidando outra dimenséo, pois atinge a diversidade de vidas e experiéncias Unicas,
pulsantes neste ambiente, relagcdes que contrastam com as defini¢des descritas no dicionario.

N&o € a toa que as concepcdes e novas configuracdes a respeito do que é rural se

amplificaram e extrapolaram seus limites fisicos. Schneider (2009), afirma que:

[...] os tracos culturais que ocorrem no espaco rural sdo fluidos, permeéaveis,
transpassados e de algum modo integrados a sociedade contemporanea. Portanto,
aquela ideia de associar o rural ao atrasado, ao isolamento ou a tradi¢cdo e o urbano
ao progresso, a integracdo e a modernidade perderam seu sentido (SCHNEIDER,
2009, p. 08).
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Em sintonia com esse pensamento Ferreira (2006), aponta a possibilidade de
transpassar a identidade pura de territorialidade, associado essencialmente ao agrario. “As
diversas expressoes de identidade do rural, que podem ir além de sua localizacdo fisica, [...]
por estar ela caracterizada enquanto um novo movimento que se traduz na renovacdo do
mundo rural” (FERREIRA, 2006, p. 87-88).

Esses pressupostos redimensionam a zona rural para além do tempo e do espaco, por
considerar que esse lugar possui experiéncias humanas com uma dinamica propria, mas nao
isolado do mundo. Nestas circunstancias, o conceito do que é ruralizado pode naturalmente
ser reformulado, redefinido, transpassado pelos préprios sujeitos que criam e modulam sua
acao cultural.

Nesta perspectiva, a zona rural assume a condicdo de “substrato fisico da dindmica
social, enquanto algo palpavel que sustenta a sobrevivéncia de alguns povos. E no territdrio
rural que as relagdes sociais e culturais, em todas as suas dimensdes, se desenvolvem e
legitimam a existéncia da ruralidade” (FERREIRA, 2006, p. 89).

Essa narrativa propGe que o comportamento ativo dos sujeitos ruralizados, funciona
como uma das molas mestras propulsora neste fator de mudanca, incidindo sobre os
fendmenos naturais e sociais. Enquanto acdo reativa, ela também serve como elemento de
andlise, para verificar como ocorre a oposicdo as regulaces impostos por alguns sujeitos
sobre os outros em lugares descritos como hostis. Por essa razdo, em um ambiente com
geografias especificas, alguns modos de ser e estar nesta espacialidade, sdo muito mais
significativos do que em outros locais.

No caso especifico da zona rural, marcada por um pensamento reacionario e centrado
na presenca do sujeito masculino, o combate a emasculagcdo tem a funcdo de preservar as
tradi¢Ges, acdo que invisibiliza os comportamentos fora do eixo cultural. Por isso é impossivel
estudar esse local dissociado do patriarcado, cuja forca “[...] emerge ndo apenas para escrever
0 passado, mas para agir de forma reativa em relacdo as varias mutacdes que se davam no
presente” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2013, p. 135).

Neste interim, o conceito atribuido a uma nova ruralidade, reflete uma definicéo
inovadora sobre as coisas, sobre 0s sujeitos e sobre o proprio lugar. Surge como ponto de
partida para compor e reelaborar o entendimento de ruralidade. Ou seja, “[...] as maneiras de
se colocar num espago reconhecido como “rural” variam também segundo a posicdo social
dos individuos nesse sistema social cada vez mais heterogéneo” (CARNEIRO, 2008, p. 32).

Concordando com esse pensamento Schneider (2009), destaca que:
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[...] o espaco rural possui um sentido que vai além das caracteristicas paisagistas e
das formas de uso dos recursos naturais. Trata-se de uma perspectiva que pretende
desvincular o rural da sua base fisico-espacial, argumentando que a ruralidade é uma
forma de percepcéo e representacdo que esta relacionada a cultura e a identidade dos
individuos e atores (SCHNEIDER, 2009, p. 11).

Os acontecimentos contemporaneos vao nesta linha de mudancga, pois estdo integrados
as reviravoltas neste campo. Isso tem a ver com a ruptura de comportamentos e discursos
envolvendo os novos atores sociais, cuja “transicdo ¢ uma das caracteristicas principais do
conceito de ruralidade, que ndo mais pode ser personificado pela categoria do rural puro, mas
por uma outra dimensdo espacial oriunda da imaterialidade do senso comum, ou seja, daquilo
que se idealiza (identidades abertas e multiplas)” (SILVA, LIMA, 2006, p. 92).

Pensar, entdo, a ruralidade dentro de um universo reducionista é algo inoportuno no
contexto atual e ndo faz sentido, ja que as demandas contemporaneas vém erodindo esse tipo
de pensamento. Moreira (2002) consegue atualizar esse movimento ao dizer que “as
ruralidades sdo como identidades abertas e mdltiplas, destacando as assimetrias de poder
associadas aos processos sociais por se tratar de um processo de ressignificacdo do rural
atrasado, em vias de desaparecimento, para um rural-natureza simbolo da civilidade
contemporanea, associada as novas ruralidades”.

Portanto, o cenario que ora desponta, projeta um novo futuro, ancorado em diferentes
vertentes € compreensdes sobre este lugar. “O rural que desaparece ndo € o rural, mas sim o
rural da consolidacdo da modernidade burguesa; em seu lugar emerge um novo rural: da pos-
modernidade, para alguns, e da alta modernidade, para outros” (MOREIRA, 2002, p. 26).

Nesta conjuntura as hierarquias vém perdendo espaco, a medida que a luta pelo
reconhecimento da diversidade e multiplicidades de identidades e experiéncias se consolidam.
No entanto, vale lembrar que apesar das transformacdes despontarem como uma realidade,
elas estdo em vias de construgdo. O que significa dizer que, ainda ndo esta desvinculada de
uma leitura pejorativamente rural, pois carrega em si 0 ranco de padrdes e valores
hegemaénicos, historicamente impregnados em suas estruturas.

Na verdade, ha muito que se descontruir, considerando as representacdes, simbolismos
e secularizagdes imbricadas no passado histérico deste lugar. A reconfiguragdo do termo
ruralidade precisa sair do campo semantico e se tornar um movimento mais amplo, que eleve
essa categoria a uma compreensdo efetiva do seu real significado.

Essa revisdo, de acordo com Moreira (2012) abrange:
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[..] as mais diferentes no¢Bes de rural e de ruralidades que nos remetem a
proximidade com a natureza, o solo, a terra, as estagcdes e os climas, suas vegetacoes
e animais, produzindo objetividades, subjetividades, espiritualidades e sensibilidades
rurais. Valores e modos de vidas rurais que se constroem em codeterminagdes
complexas, em sinergias, embates e disputas hegemdnicas, contra-hegemdnicas e
subalternas das quais estamos falando. Sdo essas dimensdes das realidades
contemporaneas que nos levam a falar em novas comunidades rurais e novas
identidades rurais: novas ruralidades (MOREIRA, 2012, p. 258).

O entendimento de um conceito inovador inclui o sentido plural, atentando para a sua
multiplicidade que é uma reivindicacdo dos seus préprios autores. Tais individuos buscam se
afirmar neste lugar que também os pertence. Assim, a nova ruralidade € um lugar de transito
dos individuos, onde as revoltas e revolugGes sociais se estabelecem e as culturas podem
mostrar suas verdadeiras faces. E um ambiente de desconstrucio e descontinuidade, matéria
que desvela transformacdes incontestaveis, colocando na vitrine homens e mulheres
desiguais, diferentes, descontextualizados, Unicos.

Diante desta realidade, a propria masculinidade no ambiente ruralizado, residuo de um
processo heteronormativo, pode estd em crise por que ela ndo é um fenémeno natural
imutavel, “a masculinidade ndo é a mera formulagdo cultural de um dado natural; [...] sua
definicdo, aquisicdo e manutenc¢do constitui um processo social fragil, vigiado, auto-vigiado e
disputado” (ALMEIDA, 1995, p. 163), 0 que justifica esta se reposicionando sob outra légica.

Sob este ponto, reconhecer as novas possibilidades de ser e viver a masculinidade,
sobretudo no campo, ainda é um desafio, por que falar sobre a masculinidade dos homens
significa mexer com um modelo cultural inalterado, imobilizado.

Sendo assim, 0 movimento contrario a essa estrutura, impacta por que ameaca demolir
conceitos e modos de pensar reificados num ideal de masculinidade. Gera critica, por que é
sinbnimo de intolerancia e recai principalmente sobre os individuos desviantes, por estes
serem responsabilizados pelo fracasso e incapacidade de viver a auténtica masculinidade.

Almeida (1995) trata desse processo com sendo algo perverso, uma vez que classifica
o sujeito diferente como possuidor de uma masculinidade fragil. Ao comentar sobre uma nova

hegemonia esclarece que:

A masculinidade hegeménica é um consenso vivido. As masculinidades
subordinadas ndo sdo versdes excluidas, existem na medida em que estdo contidas
na hegemonia, sdo como que efeitos perversos desta, ja &4 estdo potencialmente
(como o "perigo" homossexual que a homossociabilidade comporta, ou o feminino
que esta sempre presente na sua forcada auséncia dos universos masculinos). As
transformacdes que puderem vir a acontecer na masculinidade serdo criacdes de uma
nova hegemonia, a qual podera inclusive resultar no fim da categoria do género
(ALMEIDA, 1995, p. 162).
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Esse fator produz incertezas quanto ao papel do homem em torno do género,
recolocando a masculinidade no centro da discursdo; pois o que chama atengdo e gera
discordancia, ndo é somente o fato desse sujeito desviante protestar. O ponto central desta
tensdo reside no processo de desvirilizacdo e afirmacdo discursiva dessas novas
masculinidades que avangam nas disputas de espago e poder. Isso produz inquietacdo, medo,
exatamente quando desestabiliza o conceito universal de masculinidade e a0 mesmo tempo
sugere a possibilidade deste modelo deixar de existir.

Nesta perspectiva, discutir o que se diz e o que nado se diz sobre essa masculinidade no
interior de uma zona rural torna-se elementar. Esses sujeitos existem, se debelam contra um
modelo engendrado de ser homem. Postulam por uma resposta, por que ndo se sabe
exatamente o que ha de oculto, impenetravel, o que ndo pode ser dito, revelado, desconstruido
em torno do homem ruralizado.

Tais incertezas geram inquietacdes e questionamentos, afinal de contas, porque pensar
as masculinidades fora dos padrdes gera tanta ambiguidade e insatisfacdo neste ambiente
rural? O que ha de errado com as outras formas de masculinidade? Porque precisam ser
validadas ou anuladas?

A respeito desse jogo ideoldgico em torna da ruralidade, Carneiro (2008) propGe as

seguintes reflexdes:

E a constatagio de novas dindmicas sociais, culturais e econdmicas em curso no
mundo rural? Ou seria a expressdao de um novo olhar informado por outras lentes
que permitiram enxergar — sobre uma variedade de espagos socialmente habitados —
uma realidade dindmica, mutével e com plasticidade que até entdo era definidora da
urbanidade? Em outras palavras, até que ponto o esgotamento do modelo
modernizador nos possibilitou um olhar critico no sentido de nos liberarmos da
imagem hegeménica do rural como espago da tradi¢do e impermeével a mudangas e,
assim, passamos a reconhecer, também no chamado mundo rural, uma diversidade
de dindmicas e de atores sociais (CARNEIRO, 2008, p. 16).

Diante dessas tensdes os sujeitos hegemonicos sdo colocados numa situacéo
desconfortavel, por que expde “[...] determinados comportamentos, passando a encarar o
‘rural’ a partir de dentro, percebendo a ruralidade como um fenémeno cultural historicamente
forjado” (CARNEIRO, 2008, p. 23), e assim escancarando um sistema de poder que durante
muito tempo cerceou direitos e vidas.

Olhar para as fronteiras de género, num limite rural, significa desvelar outras
humanidades e acima de tudo discordar da homogeneidade estabelecida. Essa critica e recusa
a normatizagdo, é um instrumento importante, como meio de revelar para sociedade e os

criticos das diferengas como a “[...] heterogeneidade se expressa também nas maneiras de se
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apropriarem, uns e outros, dos bens materiais e simbolicos das localidades (ou territorios)”
(CARNEIRO, 2008, p. 32).

N&o é por acaso, que o homem rural e suas peculiaridades precisam ser analisadas e
compreendidas a partir do seu lugar de fala. A historicidade de fatos e fendbmenos que o0s
cercam, carregam uma infinidade de simbologias que ja& ndo fazem sentido manté-las
agregadas as suas antigas bases, pois novas nogoes de ruralidade sdo enunciadas.

Nestas circunstancias falar do homem nordestino, num interior ruralizado, no minimo
se exige conhecimento de causa. Ao remexer com um legado histérico dificil de ser
tangenciado, automaticamente se adentra na historia de um sujeito que foi construido para
sobreviver as intempéries, a superar limites. Portanto, quando se diz que “O Nordeste ¢
macho. Ndo ha lugar nesta figura para qualquer atributo feminino. Nesta regido até as
mulheres sdo macho, sim senhor!” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2013, p. 18), h4 uma
validacgdo subscrita de como esse género foi construido.

Um bom exemplo desse constructo é a referéncia que se faz ao termo macho. Quando
se diz macho, inevitavelmente se quer dizer um homem viril. Esta afirmacéo esta presente em
vérios contextos. E tdo usual e forte nesse territério que se traduz para além das palavras. “Na
historiografia e sociologia regional, na literatura popular e erudita, na mdsica, no teatro, nas
declaracGes publicas e de suas autoridades, o Nordeste é produzido como uma figura de
atributos masculinos” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2013, p. 18) e isso, diz muito a respeito
do homem do interior e de sua relacdo com o seu lugar.

Quando se faz mencdo aos aspectos inerentes a natureza animal, se apropriando destas
caracteristicas, de sua gramatica e simbolos, para reforcar a relevancia desse atributo restrito
ao homem, esta se naturalizando esse modo particular e universal de ser masculino.

Entdo, o homem rural e, especificamente no interior cearense, se apropria deste temo
para se afirmar. Logo, comumente um homem se refere ao outro homem por macho. Esse
linguajar, em nenhum momento alude aos termos especificos das ciéncias biologicas, numa
tentativa de requalificar ou reconceituar os individuos.

A interlocucdo entre esses sujeitos do sexo masculino, marcada pelo uso recorrente da
expressao “macho”, serve para localizar este individuo. Como elemento proprio desta cultura,
que da sentido as expressdes tipicamente do lugar devendo, portanto, serem consideradas
como um valor. Assim a palavra macho nesse contexto, ndo se associa ao Sseu carater
etimoldgico. Ela se torna um elemento cultural, algo naturalizado e associado ao homem.

No estado do Ceard, por exemplo, quando um homem aborda o outro e diz “macho”.

Esse tratamento é quase que obrigatdrio, uma linguagem que seguramente se faz presente nos
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didlogos cotidianos desses sujeitos. Por isso, quando se observa os discursos e a forma como
0 homem é construido, ndo h& davidas de que a dimensdo historico-cultural estd
implicitamente presente nesse processo. Um homem “[...] macho, é pensado no masculino,
ndo ha lugar para o feminino nessa figura” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2013, p. 153).

Esse comportamento e poder de fala inevitavelmente intui dominio, autoridade,
estereotipizacdo e suas raizes estdo fincadas numa hereditariedade cultural. Na compreensao
de Albuquergue Junior (1996), é exatamente por meio dessas contaminagdes semanticas entre
ideologia da masculinidade e da desigualdade social ou de poder, nas situacGes de
homossociabilidade, que se da a replicacdo e construcdo da categoria masculina.

Para ele a replicacdo de uma imagem do homem universal é uma questdo puramente
ideologica e na qual discorda ao dizer que “os homens ndo sdo todos iguais”, mesmo quando
0 modelo hegeménico diz que “um homem ¢ um homem”.

Nessa mesma linha de raciocinio, Carneiro (2008), menciona a cultura como uma

questdo fundamental nesse processo por:

[...] compreender a complexidade do processo de decomposicdo e recomposicdo de
universos sociais e culturais, em primeiro lugar, identificar a logica da conformacéao
desses universos valendo-se da observacdo (e da analise) dos interesses em jogo e
das relacBes de forca entre os atores sociais. Tal procedimento significa orientar o
sentido da analise para 0s agentes desse processo e ndo para um espago reificado.
Nesses termos, sugerimos como hipotese interpretativa que a légica de existéncia
(ou de permanéncia) de um grupo social com uma identidade prépria, ancorada num
sentimento de pertencimento a uma localidade dada — identidade materializada na
relagdo com um espaco e com um conjunto de simbolos culturais —, repousa na
possibilidade de se estabelecer relagdes de alteridade com “os de fora”, mesmo que
esses residam e interajam em um mesmo territorio. Essa relacdo de alteridade, no
entanto, ndo se produz em toda e qualquer circunstancia. Ela depende da vitalidade
do tecido social, de sua possibilidade de se reconhecer, de alguma forma, como
Unico e especifico. Essa abordagem nos provera de instrumentos para identificar os
territérios que sdo delimitados uns dentro de outros, cujas fronteiras se cruzam e se
deslocam conforme a dindmica de reocupagdo dessas areas por novos atores sociais
(CARNEIRO, 2008, p. 34- 35).

Ancorado nesta proposicao, o recorte geografico o qual se toma essa discussao, mostra
a observancia da natureza masculina e de suas subjetividades, transpassadas por diversas
experiéncias e conflitos. No entanto, é notério que a dindmica que estrutura o tecido social
deste lugar, a partir do movimento interativo entre seus individuos, de dentro e de fora da
comunidade, tem influenciado determinantemente para que as mudancas de rumos e tomadas
de decisOes transforme esse contexto tradicional.

Os homens com masculinidades dissidentes existem e assumem o0 protagonismo

quando ressignifica a cultura, diluindo a visao equivocada de interior atrasado.
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Para Carneiro (2008), o movimento de troca entre culturas e individuos tem surtido

efeitos positivos nesse campo, por que:

As novas experiéncias engendradas por esse processo se nutrem de uma diversidade
social e cultural que, por sua vez, alimenta as trocas, enriquecendo os bens (culturais
e simbdlicos) e ampliando a rede de relagBes sociais. Portanto, a heterogeneidade
social, ainda que produza uma situacdo de tensdo, é também responsavel pelo
enriquecimento do tecido social das localidades, sem que isso resulte,
necessariamente, em uma descaracterizacdo da identidade cultural local. Ao
contrario, a diversidade pode atuar no sentido de consolidar as identidades dos
grupos ao possibilitar uma consciéncia de si na relacdo com o outro (CARNEIRO,
2008, p. 33).

Entdo, embasado nestes principios, as vivéncias, trocas e relagdes sociais vivenciadas
pela ruralidade na cotidianidade, removem a excentricidade deste lugar ao adotar a
diversidade e pluralidade de ideias como valores fundamentais. Essas relacdes inovadoras
podem ndo ser a solucdo, porém tem contribuido para a construcdo de um ambiente coletivo,
misto, hibrido.

Na visdo de Schneider (2009), a categorizagdo do “rural hibrido” ou heterogéneo,
permite que esta vertente de estudos analise o rural como um espaco privilegiado de interacéo
entre humanos e ndao humanos, decorrente da personificacdo e identidades sociais, cuja
conexao envolve a todos indistintamente.

Ao experimentar a possibilidade de acessar novas realidades, fora da materialidade
fisica e dos limites do mundo rural, estes sujeitos promovem revolucdes. O global e o local
entram em fusdo, numa espécie de cruzamento de informacdes, agindo para consolidar esta
geografia hibrida a qual se presencia.

Os efeitos préaticos desse circuito vao ser notados inclusive, no trabalho, nos modos de
locomocdo, habitos, em atividades simples como: a alimentacdo, a vestimenta, as relacdes, a
linguagem e até mesmo nos comportamentos, identidade que outrora restringia-se aos
residentes no ambiente rural.

Nesta jornada, a intersec¢do entre o local x global, rural x urbano, masculinidade
heteronormativa x homossociabilidade, parece ser um caminho sem volta, haja vista que “o
espaco rural ndo se define mais exclusivamente pela atividade agricola” (CANEIRO, 1998, p.
56).

O reposicionamento diante desses novos sistemas de relacbes demonstra que 0 homem
guando experimenta uma ruralidade ou urbanidade, nem sempre terd que estar em lados
opostos. O posicionamento antagdnico no tocante as relagdes sociais e culturais sdo invengoes

humanas e podem ruir, sendo descontruidas e reconstruidas da mesma forma como foram
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criadas. Portanto, uma das formas mais sensatas de se evoluir socialmente e transformar a

realidade, passa pelo respeito as singularidades e, sobretudo, pelo processo de alteridade.

4.2 Cabra-macho: um jeito particular de dialogar com a masculinidade

A expressdo cabra-macho é um termo bem peculiar do regionalismo brasileiro,
especificamente do Nordeste. No interior rural, é apropriado o uso desta expressao por
dialogar com um conjunto de valores e conceitos impressos nos padrdes culturais que permeia
a natureza dos sujeitos do lugar. Albuquerque Junior (2013) define 0 macho como aquele
capaz de revirilizar e reagir a interesses e valores estranhos; o cabra da peste € um homem de
fibra, aquele cujo falo se contrapde ao processo de feminizacéo.

Portanto, o protagonismo deste homem tradicional esta vinculado a dinamica social e
geogréfica do lugar onde reside; cujas funcdes sdo autenticadas e estabelecidas com base no
poder exercido por um verdadeiro macho.

Porém as transi¢bes sociais cotidianas tém cedido espaco para outras percepcoes. A
zona rural, por receber influéncias de outras culturas; atualmente, parece que ndo € mais a
mesma. Muitos residentes ndo se reconhecem em suas tradi¢cdes, pois tém ocorrido
transgressdes no tocante a imagem deste macho bravo.

O status de natureza imutavel, até bem pouco tempo, atribuida a este sujeito, parece
ser um pensamento pretérito. Diante disso Albuquerque Junior (2013) assinala que “ndo se
fazem homens como antigamente”, aludindo a representacdo cada vez mais comum de
homens destituidos de bravura e de aspectos singularmente masculinizados. Essa situacdo
descaracteriza o cabra da peste e aponta a influéncia de outras formas de cultura atuando no
cotidiano rural.

Para tanto, na conjuntura atual é destinado ao homem, novas proposic¢des. O ideal de
dependéncia estabelecido entre os sujeitos € deslocado ao provocar novas reflexdes dentro
deste campo de estudo. Esse conceito inclusive é discorrido por Scott (1995) quando ela
estrutura um didlogo relacional entre masculino e feminino, desconstruindo a postura
eminentemente binéria. Para ela, macho e fémea se constroem de forma simultanea e
relacionalmente.

Diante dessas discussoes, parece dificil assimilar o nascimento de um novo jeito de ser
homem; ainda mais em uma sociedade essencialmente conservadora. Kimmel (1998) aborda a

questdo da masculinidade a partir de uma construgédo imersa em relagdes de poder.



56

Para isso, expde que essa relagdo invisibiliza os homens cuja ordem de género tem
mais privilégios quando comparado com aqueles que sdo menos privilegiados por ela.
Portanto, os processos politicos que conferem privilégios a um grupo e ou outro ndo, sdo com
frequéncia atos invisiveis para aqueles que usufruem efetivamente destes privilégios.

Destaca ainda que a invisibilidade ocorre sobre duas formas: tanto por meio das
relagBes de poder, cuja dindAmica mantém a invisibilidade dos sujeitos subalternos; e quando
também mantém os privilégios como um luxo. Essa situacdo de onipoténcia faz com que as
pessoas brancas em nossa sociedade sejam incapazes de pensem sobre racga, sobre outras
formas de ser homem e que somente homens fagcam de conta que o género ndo importa.

Essas questdes, até certo ponto poderiam ser encaradas como algo normal em outro
tempo, quando o ideal de homem refletia um processo de massificacdo ideologica pautado em
relacGes hegemdnicas e de subalternidade.

Porém, ndo é o acaso do presente. Para a maioria de n6s, 0 homem ndo é mais o
homem de outrora. Segundo Badinter (1993, p. 11) o conceito de masculinidade universal

perdeu seu efeito, pois:

Embora o “macho” e a “fémea” possam ter caracteristicas universais, ninguém pode
compreender a construcdo social da masculinidade e feminilidade sem referéncia ao
outro. Longe de ser pensada como um absoluto, a masculinidade, atributo do
homem, é relativa e reativa. Tanto que, quando a feminilidade muda em geral,
quando as mulheres querem redefinir sua identidade, a masculinidade se
desestabiliza.

Diante desta situacdo, repensar a imagem deste individuo requer alguns esforcos e
cuidados, j& que remexé-la, impactaria diretamente no conceito moral de masculinidade
ensinado socialmente.

Ser macho em alguns contextos, ainda esta associado diretamente a préatica reprodutiva
e, consequentemente depende da fémea. Fora desta permuta ele ndo existiria e a
masculinidade entraria em colapso, posto que ela, nestas condi¢bes, s6 se define
funcionalmente como util a partir de elementos bioldgicos, sociais e culturais. Para tanto,
macho e homem, embora num sentido reprodutivo, representem simbolicamente a
perpetuacdo da espécie; fora desse olhar possui outra configuracdo que vai para além do sexo.
“Ser macho ndo ¢ ser homem. Macho todo animal ¢, mas homem alguns poucos conseguem
ser.” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2013, p. 81).

Amparado nestes termos, o entendimento do processo de incorporacdo da sexualidade

ndo é tdo simples, basta observar o feto. Antes mesmos de apresentar seu Sexo propriamente
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dito, ele nada mais é que um ser vivente, em fase evolutiva, cujas expectativas ndo o
comprometem tanto, posto que o verbo o qual elucida sua sexualidade ndo pode ser
conjugado, por ainda esta situado no plano imaginario dos genitores.

A partir do momento em que sua sexualidade é verbalizada, seu futuro passa a existir,
no plano real da familia e sua vida passa a ser tracada imediatamente. Imediatamente,
decisdes antecipam sua vinda e 0 seu convivio passa a ser roteirizado segundo os ditames da
cultura.

Entra em cena, um conjunto de fatores socioculturais que delineardo o destino desse
infante, sem que o mesmo tenha a possibilidade de escolha. A tipificacdo sexual seréd
envolvida por determinantes culturais e bioldgicos que agirdo em sintonia com o papel o qual
este sujeito estara predestinado.

Ser homem-macho, nesta perspectiva tem suas implicacdes, pois antes mesmo de
nascer, carrega-se em seu destino uma serie de desafios; dentre eles superar o lugar de
oposic¢do e negacgdo a sua sexualidade presente no seu ambiente gerador.

Badinter (1993, p. 45) diz que:

A formagéo do macho é comandada por um dado natural, universal e necessario: seu
lugar de nascimento materno. Esta particularidade do menino, ou seja, ser
alimentado fisica e psiquicamente por uma pessoa do sexo oposto, determina seu
destino de modo muito mais complexo e dramatico do que o da menina. Ainda mais
que no sistema patriarcal que dominou o mundo desde milénios, a diferenca radical
dos papeis e das identidades sexuais € que ocupa o lugar de honra.

Neste sentido, “o primeiro dever de um homem ¢é: ndo ser uma mulher” (BADINTER,
1993, p. 49). Ou seja, 0 macho de verdade tem que desenvolver comportamentos que Ihes séo
adequados, segundo sua origem, como: “temor de demonstrar qualquer tipo de feminilidade,
inclusive sob forma de ternura, passividade ou cuidados dispensados aos outros, e,
evidentemente, temor de ser desejado por um homem.” (BADINTER 1993, p. 49).

Qualquer atitude individual ou coletiva que o aproxime de alguma defini¢do feminina
deve ser evitada, pois o homem essencialmente tende a “ser rude, barulhento, beligerante,
maltratar e fetichizar as mulheres, procurar somente a amizade dos homens, mas detestar o0s
homossexuais, falar grosseiramente.” (BADINTER 1993, p. 49).

Concordando com esse pensamento Albuquerque usa a repressdo ao corpo como uma

expressdo essencial deste homem ao afirma que:

O masculino, 0 macho, define-se, justamente, por uma relacdo de profundo controle,

de censura, de apagamento do corpo. O corpo masculino € um corpo apagado
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naquilo que é mais proprio, um corpo sem sensibilidade, um corpo castrado na
expressdo livre dos efeitos trazidos pelos afetos das coisas e das pessoas. E um
corpo domado, enrijecido, construido como uma carapaca muscular, que visa a
protegé-lo do mundo exterior. Um corpo que busca ser impenetravel aos afetos

externos, que tem medo de tudo que 0 ameace violar ou atravessar, tudo que 0 possa
amolecer, desmanchar, delirar. O corpo masculino é pensado como um corpo

instrumental, um corpo a servico de si mesmo, autocontrolado, autocentrado,
autoerotizado, autista, fechado, travado. O corpo masculino teme a fuga, teme o
desejo, teme o afeto, teme tudo que o possa arrastar para fora de si mesmo, possa
gerar o descontrole, a abertura, a fragmentagdo, a viagem. Corpo pensado e treinado
para se defender, para dominar a si mesmo e a outros, corpo treinado para ser reativo
a tudo que vem de fora, corpo reacionario. Corpo adormecido, corpo censurado,
corpo anestesiado, corpo panico (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2010, p. 25-26).

Sob pena de ser julgado, 0 homem vai defendendo o “eu masculino” como prova da
sua varonilidade. Por isso, se submete a um imaginario coletivo que impinge uma marca
definitiva de que ele é sempre um contraponto a feminilidade e que ndo existe espaco para
contextos divergentes. A complementariedade entre ambos € o Gnico meio de prevaléncia da
sexualidade.

Fugindo do pragmatismo e fazendo uma anélise reflexiva mais ampla. E inegavel que
0 homem fora do padrdo normativo, pode sim se sentir masculino. Para isto resta-lhe a
conformacao de exercer sua masculinidade na condi¢do de ativo, sem que para isso tenha que
negar sua hombridade.

A possibilidade de se assumir homem baseado em construtos menos punitivo e mais
expansivo é uma realidade. Porém, é deslocada do perfil biolégico, pois corre o risco de se
gerar um falso macho ao deixar de exercer sua masculinidade fora do parametro hegeménico.

Fugir desse paradigma heteronormativo é a ténica dos novos tempos e designam
outras possibilidades para os novos protagonistas. Tornar-se homem nunca foi um problema,
simplesmente porque ja se nascia com uma sexualidade resolvida, definida e estabilizada.

O que tem provocado tanto rebulico e revezes em torno desse fendmeno € justamente
o0 fato de se agregar um volume exagerado de cobrancgas e fungOes a este sujeito masculino,
sem considerar que este ser possui sentimento, subjetividade e afetividade. Campo da
sensibilidade, outrora inexplorado e ignorado, ja que incidia sobre 0 homem, em forma de
julgamentos.

A respeito disto, Nolasco (1993, p.17) afirma que:
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[...] os homens estdo mudando. Aqui, 0 que se denomina mudanca é uma
“autorizacdo social” para que os homens participem de atividades até entdo
consideradas femininas... Deste modo, mediante uma autorizacdo social que gera
reconhecimento e valorizacdo, os homens podem entrar em contato com situacdes

cotidianas e sensagdes que até entdo Ihes eram interditadas.

Pensando nestes pressupostos, as transformacgdes em curso séo reais e proclamam uma
rachadura em suas bases sociais. Os conflitos que se apresentam num embate “homem x
macho” tém se configurando como atritos. Eles ndo se constroem por meio de eventos
lineares porque os individuos sdo distintos em sua natureza bioldgica e social. Logo as
respostas e reaces no tocante as questdes particulares serdo também Unicas.

Neste interim, partindo da ruptura com os ditames tradicionais e rituais de iniciacdo a
vida masculina. O caos e colapso anunciados na ideia de hombridade deixam entrever que
“renunciar a uma representacdo descarregada de qualidades extraordinarias, de promessas
grandiosas que ao longo dos anos tem servido de modelo e referéncia para os homens
construirem seus cotidianos e ndo se apresenta como uma tarefa facil” (NOLASCO, 1993, p.
29).

Prova disso sdo as falas relacionadas ao homem. Elas na maioria das vezes sdo
proferidas em tom imperativo e com sabor de adverténcia. ‘“Costumeiramente entre os
homens a masculinidade ¢ conferida por meio de expressdes como “seja homem!”, “homem
que ¢ homem ndo chora!”, “eu sou homem com aga maiasculo!”(ALMEIDA, 2006, p. 01).

Cada lugar quer urbano, rural ou independente de sua geografia, parece possuir
linguagens e leis proprias vinculadas a perpetuacdo dos privilégios masculinizados. Assim, as
masculinidades “podem ser vividas e encenadas de maneiras diferentes, de acordo com as
instituigdes em que se encontram os individuos” (PEACHTER, 2009, p. 25).

N&o é a toa que o conceito universal de masculinidade constrange. A pressdo e o tom
machista regulam e submete meninos-homens desde tenra idade a assumirem essa condicao.
“Até mesmo compreensdes relativamente imaturas feitas por criangas sobre “o que homens
fazem” sdao elaboradas a partir de suas observagdes sobre determinados homens”
(PEACHTER, 2009, p. 25). E por isso que a reproducdo do processo de masculiniza¢do no
dia-a-dia ocorre pelo comando de adultos experientes e a partir da orientacdo de instituicdes
tradicionalmente enraizadas nos conceitos essencialmente heteronormatizadores.

Sob este prisma, a masculinidade hegemdnica prevalece entdo em processos e relagdes
sociais pois “ela incorpora a forma mais honrada de ser um homem, ela exige que todos 0s
outros homens se posicionem em relacdo a ela e legitima ideologicamente a subordinacao
global das mulheres aos homens” (CONNELL, 2013, p. 241).
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Num ambiente restrito como o caso da zona rural, a masculinidade hegeménica
incorpora linguagens, simbologias e se afirma na figura do “cabra da peste” ¢ “o macho por
exceléncia, a encarnacao do falo para se contrapor ao processo visto como de feminiza¢ao”
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2013, p. 152). Por esta razdo, os lugares de construcdo da
subjetividade e hombridade se fazem em todos os ambientes, como uma forma de vigiar as
fragilidades e os tragos que sdo notados como incomuns para um homem.

E por meio deste processo de circunscricdo do sujeito em ritos de uniformidade, que o
carater corajoso e virtuoso deste ser, chega a vida adulta de forma segura. O reforco a
masculinizacdo atenta minuciosamente para diversos detalhes sinaliza o0 empenho cuidadoso
com as regras de convivéncia.

Todo o repertério empreendido em funcdo da edificacdo da masculinidade comunica o
homem em construcdo e cada elemento € uma insignia que reverberara em sua histéria, em
seus atributos natos, diante da sociedade e da vida. Por isso Bourdieu diz que a sociedade é

inevitavelmente:

Um lugar de conspiragdo, que engole o irmdo que muitas de nds temos razdes de
respeitar na vida privada, e impde em seu lugar um macho monstruoso, de voz
tonitruante, de pulso rude, que, de forma pueril, inscreve no chdo signos em giz,
misticas linhas de demarcagdo, entre as quais os seres humanos ficam fixados,
rigidos, separados, artificiais. Lugares em que, ornado de ouro ou de pUrpura,
enfeitado de plumas como um selvagem, ele realiza seus ritos misticos e usufrui dos
prazeres suspeitos do poder e da dominagdo (BOURDIEU, 2012, p. 8).

Ancorado nestas narrativas, muito precisa ser redefinido quanto a figura social do
homem. O processo de tecitura das relacGes sociais em dire¢cdo ao macho € algo complexo,
mas passivel de desconstrucdo. Por isso, intui novas perspectivas, pois 0 homem

contemporaneo, aceita seu limite e reivindica autoria em suas relagdes e tomadas decisdes.
5 PRATICAS EDUCATIVAS E A CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES DE GENERO
5.1 Educar para ser homem, ser mulher: um olhar para as diferencas

A tarefa de educar é uma acdo complexa e ampla, ela se da no contato com outros
sujeitos e na correspondéncia dos diversos processos sociais. De acordo com LDB

9.394/1996, “a educagdao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida

familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino, [...] e nas
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manifestagdes culturais”. Ou seja, tanto a familia quanto as instituicdes educativas tém
responsabilidades nesse processo formativo que se da ao longo da vida.

Portanto, a promocao da educacdo envolve um conjunto de valores, saberes, costumes
e praticas culturais, elementos diziveis e indiziveis que se formam, integram e interagem
dentro de uma determinada sociedade.

Em qualquer tempo e espago “educar ¢ um ato politico” Rego e Giolo (2011, p. 33),
dizem que ela se faz de dentro para fora e de fora para dentro do individuo, numa acgéo
intensa, transitoria, cujo movimento é continuo e inacabado.

Primeiramente, ndo se pode esquecer que educar é, antes de tudo, ensinar. 1sso
significa que o sujeito masculino aprende a ser para ocupar um lugar, ou seja, “a
masculinidade se ensina e¢ se constrdéi” (BADINTER, 1993, p. 29). Nesta compreensdo, a
criacdo de uma imagem de homem adequada € associada ao processo educativo, onde um
ideal de homem que se espera construir serd assimilado. Desta forma, o individuo podera
assumir seu lugar, pois esta pronto para cumprir suas fungées sociais.

Basicamente por meio desse processo, os padrbes e regras arbitrarias vado se
consolidando através dos modos como a educacdo para os homens sdo conduzidas, uma vez
que “a educacdo ¢ construgdo de si gragas a apropriacao desse patriménio humano” (REGO,
2011, p. 41) que é a cultura.

Diante disso, tratar a masculinidade como algo evidente parece ndo fazer sentido.
Almeida (2006) faz uma analogia bem interessante acerca do pensamento de Simone de
Beauvoir, quando esta comenta a afirmacdo de que as mulheres ndo nascem mulheres,
tornam-se. Ao atribuir o mesmo sentido em relacdo aos homens. Ele comenta que, muito além
do sexo, os homens ndo nascem homens, tornam-se homens.

Essa mesma questdo ¢ reafirmada por Badinter (1993) quando comenta que “o tornar-
se masculino envolve fatores psicoldgicos, sociais e culturais que nada tem a ver com a
geneética, mas que desempenha papel ndo menos determinante”.

Baseado nesses pressupostos, a construcdo de qualquer individuo masculinizado é
movida por acOes culturais, tendo 0s corpos como base para as inscri¢es sociais que Ihes séo
impostas sobre forma de educacdo. “O processo de escolarizagdo do corpo e a produgdo de
uma masculinidade, demonstram como a escola pratica a pedagogia da sexualidade, o
disciplinamento dos corpos” (LOURO, 2000, p. 10).

Refletir a respeito do fazer metodico da escola e suas implicagbes diante da
composigdo da identidade masculina dentro de um lugar ruralizado torna o debate cada vez
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mais acalorado, em virtude das construcdes sociais e do entendimento que esta comunidade
tem a respeito deste fendbmeno.

O homem e as atividades que os afirmam, os formatam, aparentam muitas vezes nao
poder ser questionadas nesses espacos, talvez porque de acordo com as concepgdes de
homens e mulheres deste lugar, ndo ha o que se questionar, pois segundo Louro (2000), as
varias possibilidades de viver prazeres e desejos corporais sdo sempre sugeridas, anunciadas,
promovidas socialmente, ou seja, sdo constantemente renovadamente, reguladas, condenadas
ou negadas.

Partindo desta negacdo, a andlise do tema se torna elementar, uma vez que tratar da
construcdo identitaria masculina ndo significa desarranjar ou desestabilizar os parametros de
masculinidade, mas olhar o homem sobre outras perspectivas, tecer novas concepc¢des a
respeito de um conceito fora dos padrdes.

Desestabilizar, entdo, as experiéncias de corpos que constroem homens, tem a ver com
a mudanca de postura do préprio homem, pois a sexualidade, assim como a masculinidade e a
feminilidade sdo construcfes transitorias e, na maioria das vezes, as violacfes que afetam a
identidade masculina, incidem sobre o préprio homem na forma de sofrimento, conflitos.

Buscar compreender e aceitar as masculinidades dissidentes é o ponto de partida,
inclusive, para se repensar a educacdo desses sujeitos. Ndo é atoa que a materialidade do
sujeito, bem como o processo de significagdo e representacdo das normatizagdes, ocorre a
medida que a sexualidade ¢ verbalizada, Bento (2011) fala que a interpretagdo “¢ um/a
menino/a” ndo apenas cria expectativas como gera suposigdes quanto ao futuro daquele corpo
que ganha visibilidade através dessa tecnologia. Ou seja, diante da “afirmag¢do “€¢ um menino”
ou ¢ “uma menina” inaugura um processo de masculiniza¢do ou de feminizagdo com o qual o
sujeito se compromete” (LOURO, 2018, p. 15).

Por meio deste acontecimento, a linguagem efetivamente ganha relevancia na
concretizagdo de tal realidade, por que “ndo se estd descrevendo uma situacdo, mas
produzindo masculinidades e feminilidades condicionadas ao 6rgdo genital” (BENTO, 2011,
p. 551).

O modo como as simbologias se perpassam por meio do processo de constituicdo do
sujeito, demarcam as escolhas de nomes, bem como definem os elemento representativos dos
corpos, classificando a identidade sexual dessa pessoa, isto é, “desde o nascimento, o
desenvolvimento intelectual é, simultaneamente, obra da sociedade e do individuo” (LA
TAILLE, 1992, p. 12). Entdo para formar as identidades de género desses meninos € meninas,
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as diferencas sexuais sevem de parametro, fundamento que se estabelece diante dos papeis
sociais que serdo representados, reforgcados e aprendidos por meio de préaticas educativas.

Neste interim, a escola enquanto difusora cultural vai participando do processo
formativo dos discentes, testando e desenvolvendo suas capacidades, tendo como suporte “a
cultura que fornece ao individuo os sistemas simbolicos de representacdo da realidade”
(OLIVEIRA, 1992, p. 27), sob um aprendizado encorpado numa perspectiva performatica.

Esses atos performaticos incorporados pelos sujeitos no interior das instituicdes
reguladoras, tendem a formatar o corpo, o que de acordo com Butler (2003, p. 58) produzira
certas configuragdes culturais do género, assumindo o lugar do “real”, consolidando e
incrementando sua hegemonia por meio de uma autonaturaliza¢do apta e bem sucedida.

Entdo, o exercicio repetido pelo sujeito poderd cumprir as normatizacbes pré-
definidas, construindo uma identidade coerente, ajustada aos valores e padrdes de
normalidade.

Por isso, o trabalho incessante em torno da masculinizacéo e feminilizacao inicia cedo
e se estende em todas as etapas da vida. Isso pode ser notado, quanto a instituicdo educativa,
seus profissionais, espacos, estratégias pedagoOgicas e objetos concentram esforcos e
coordenam 0s processos de ensino e aprendizagem para se atingir tal finalidade.

Segundo Louro (2003, p. 61) essa acdo produz

um aprendizado eficaz, continuado e sutil, um ritmo, uma cadéncia, uma disposi¢édo
fisica, uma postura parecem penetrar nos sujeitos, a0 mesmo tempo em que esses
reagem e, envolvidos por tais dispositivos e praticas, constituem suas identidades
"escolarizadas". Gestos, movimentos, sentidos sdo produzidos no espaco escolar e
incorporados por meninos e meninas, tornam-se parte de seus corpos. Ali se aprende
a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende a preferir. Todos
os sentidos sdo treinados, fazendo com que cada um e cada uma conheca 0s sons, 0s
cheiros e 0s sabores "bons" e decentes e rejeite 0s indecentes; aprenda o que, a quem
e como tocar (ou, na maior parte das vezes, ndo tocar); fazendo com que tenha
algumas habilidades e ndo outras... E todas essas licbes sdo atravessadas pelas
diferengas, elas confirmam e também produzem diferenca. Evidentemente, os
sujeitos ndo sdo passivos receptores de imposicdes externas. Ativamente eles se
envolvem e sdo envolvidos nessas aprendizagens — reagem, respondem, recusam
ou as assumem inteiramente.

Diante disso, confere-se que “a identidade e a diferenga tém que ser nomeadas” (SILVA,
2000, p.77). Aprende-se a ser homem e mulher ao incorporar a masculinidade e feminilidade
de forma disciplinada, atraveés de um trabalho intenso e continuo. Toda essa dinamica e
praticas de acordo com Bento (2011, 551), tem como objetivo preparar 0S COrpos para viver a

complementariedade dos sexos, cuja agao assegurara a continuidade dos papeis sociais.
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Neste percurso da puericia ao frescor da adolescéncia, o ato de afirmar e negar a
identidades de género e sexualidade precisa ser acompanhado, regulado constantemente a fim
de que se mantenha estavel e normal a heterossexualizacdo assumida e esperada para esse
sujeito.

No entanto, mesmo com esse rigor e dindmica e apesar de todo o esforgo coletivo da
escola em tornar efetiva a heterossexualidade compulsoria; isso ndo funciona como uma regra
para todos os individuos. Ha casos em que a conformacdo da sexualidade e corpo ndo se
confirma. A resisténcia e inadequacdo percebida nestes corpos e atos transgressores, nao
apenas chama a atencéo, como demanda da escola mudancgas de estratégias para conté-los.

Esse imbroglio envolvendo a escola e a producdo de “uma matriz heterossexual
delimita os padrdes a serem seguidos e, a0 mesmo tempo, paradoxalmente, fornece a pauta da
transgressdo. E em referéncia a ela que se fazem néo apenas 0s corpos que se conformam as
regras de género e sexuais, mas também os corpos que as subvertem” (LOURO, 2018, p. 17).

O esforco de remasculinizar e refeminizar os transgressores ocorre em meio a praticas
traumaticas, humilhantes, comparacdes entre individuos que deve culminar na anulacdo do
erro. As acles abusivas expressas por gestores, educadores e reafirmadas pelos colegas de
sala, visam atingir a conformacao das categorias de género dissidentes.

Por todas essas situacGes, ¢ complicado tratar dessas questdes envolvendo as
mudangas conceituais da masculinidade, sobretudo quando lida com essas questfes num
terreno tdo movedi¢o como o universo ruralizado.

A dificuldade em discutir esse assunto é de fato desafiador haja vista que gera
diferentes posicionamentos, pois compreender a natureza sexual e a construcao da identidade
de género das pessoas ndo é um tema simples de abordar. E um tema sensivel, versado de
forma velada, mencionado superficialmente, na intencdo de ndo gerar contendas e nem ferir
alguns principios morais adotados pela sociedade tradicional.

O que ocorre, na verdade, é 0 medo de quem esta no controle da situagdo, caminhar na
contramado do que tem sido construido e ensinado, promovendo contradi¢fes e induzido a
perda do dominio sobre os sujeitos em formagdo. Esses sdo apenas alguns dos motivos de
tanta apreensdao. Amém disso, as novas maneiras de se sentir masculino e feminino, e a
autenticacdo de tal protagonismo, constitui-se como uma grande ameaca por que os diversos
grupos e individuos se interpdem as nogdes fixadas de um sujeito ideal, exemplar e coerente.

Assim 0s conceitos, normas, discurso, simbolos, principios hegeménicos

heteronormativos preestabelecido chocam com o modelo contemporaneo. As novas
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configuragBes de masculinidades vem se rebelando e se recusam a assumir caracteristicas
padronizadas, fraturando o formato normativo imposto.

Para Hull (2006) as mudancas estruturais e as transformacdes na sociedade estdo
fragmentando as paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca que no passado
fornecia solidas localizagdes sociais para o individuo e que estdo atingindo as identidades das
pessoas, abalando a ideia que se tem de si enquanto sujeito social. Ou seja, a possibilidade de
0 sujeito assumir uma identidade a partir de mdaltiplas vivéncias, decorrentes do
deslocamento, da descentracdo do individuo tanto do seu mundo social e cultural, quanto de si
mesmo, culminam numa crise de identidade.

Crise que revela o rompimento com posturas essencialistas, deterministas, podendo ser
uma forma de amenizar o transito identitario que os novos individuos carregam. Esse contexto
¢ anunciado por Louro (2000), ao dizer que as fronteiras de género e de sexualidade estdo
sendo atravessadas e subvertidas, mesmo quando a classificacdo e norma ainda sejam
exercidas de alguma forma na escola e anunciadas pelas falas e gestos de adultos.

O fato é que as novas configuracGes nos processos e producdo da masculinidade tém
gerado fissuras e impactado com os modos de ser homem, afirmados nas referéncias
hegemonicas, e que agora se dissolverem diante do sentido plural dos individuos.

Essa cisdo conceitual em torno da formacdo das masculinidades busca colocar o
homem diante dele prdprio, fornecendo alternativas que contemple suas escolhas, diante das
marcas e transicGes deste processo identitario. Porquanto, promove a abertura de novas
formas de pensar 0 homem e a educagdo nos espacos rurais; a0 mesmo tempo em que instiga
novas interrelagdes, vivéncias e trocas de experiéncias entre 0s estudantes com seus pares, 0
homem e a sociedade.

Educar ndo é uma tarefa simploria, demanda tempo, dedicacdo, é um trabalho de
muitas mé&os. Por isso, para que a manutencdo do modelo formativo de produgdo dos
individuos seja eficaz, a escola, 0s responsaveis por educar e ensinar criangas e jovens tendem
“tratar a todas as pessoas que por ali passam a partir dos mesmos critérios formais
(avaliacdes, curriculos, praticas pedagogicas etc.)” (MISKOLCI, 2014, p. 23). Isto ajuda a
corrigir as arestas e arrefecem os modismos dentro do grupo, controlando possiveis desvios,
invisibilizando a passividade, enaltecendo as qualidades da figura do homem tradicional.

Considerando, pois, os discursos e praticas que tornaram o ambiente educativo ndo
apenas espago geogréafico, mas também um lugar de tecitura de rela¢fes estruturadas sob um
conjunto de leis institucionalizadas. Fica evidente o quanto todos os esfor¢os e interesses

convergem para controlar os sujeitos desviados.
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O controle sobre os individuos € justificado e intencional, porque os transgressores sao
taxados como um problema. Suas caracteristicas incomuns sdo geradoras de crises, intrigas
que em geral “se vincula a determinada identidade sexual ou de género, atravessando as
fronteiras do que consideramos normal ¢ aceitavel” (SEFFNER, 2016, p. 74).

Em tempos de mudangas comportamentais e conceituais, questionamentos e
discordancias no tocante a coeréncia da identidade masculina séo recorrentes e causam temor.
Quando se usa a diferenca como um critério de enquadramento, essas caracteristicas
individuais acabam expondo uma dicotomia e dualidade de posicionamentos, pois a0 mesmo
tempo em que sdo tidas como elementos norteadores e pilares dos impasses discursivos, elas
sdo tomadas como alvos de intensos ataques e protestos.

Dialogando com essa situacdo, Seffner (2016, p. 78) aponta uma reviravolta conceitual
no tocante as questdes envolvendo as diferencas, pois “ndo vivemos em uma sociedade onde
todos pensam da mesma forma. Vivemos em uma sociedade democrética, plural, onde ha
diferentes modos de pensar e agir politicamente e isso ¢ uma riqueza ¢ ndo um problema”. O
fato de haver individuos diferentes, com pensamentos e posturas divergentes, isso ndo deveria
ser compreendido como um problema.

Diante dessa afirmacdo, o embate acerca das questdes envolvendo a masculinidade e a
atuacdo da escola na contemporaneidade é questionada. Sua conduta deveria sinalizar um
papel de defesa dos direitos, postura que estanca as incoeréncias, numa atuacdo mais efetiva
enguanto formadora de opinido.

Ser homem fora do padrédo instituido, causa repulsa por se reconhecer este desvio
como falha. No entanto sob esta 6tica é preciso refletir: Quem de fato esta falhando? Numa
sociedade que se diz revolucionaria, esse forma de comportamento € intoleravel. Aceitar as
diferengas e os limites expostos pela prépria natureza, ndo deveria ser encarado como um
problema.

A presenca dos individuos diferentes incomoda e, com a mesma frequéncia, desvela
atos difamatorios e preconceituosos nas mais diferentes situacfes. Esse cenario expde as
divergéncias sociais dos novos tempos, sugerindo que a evolugdo da civilidade esta longe de
atingir sua completude e maturacao.

O tema da diferenca de género ¢é algo melindroso, dificil de discutir, principalmente
numa sociedade que nio quer reconhecer a pluralidade como uma realidade. E preferivel
justificar as praticas discriminatorias, homofdbicas e preconceituosas a ter que se posicionar
contra 0 apagamento das historias e vida de meninos e meninas que estdo fora do modelo

normativo instituido para o homem/mulher.
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“A forma pela qual as capacidades reprodutivas e as diferengas sexuais dos COrpos
humanos s3o trazidas para a pratica social e tornadas parte do processo historico”
(CONNELL, 1995, p. 199), atravessam os diferentes discursos e sdo elas também as
responsaveis por determinar as diferencas dos corpos e dos comportamentos.

Isso prova que a forca e virilidade tantas vezes defendida como uma caracteristica
intrinseca a0 homem, ja ndo se justifica como ideal de masculinidade, pois ao longo da
historia, os homens tém convivido e experienciado diferentes situacfes que colocam em
duvida sua infalibilidade, e expde suas fragilidades.

Tudo isso serve para reforca a injustica cometida contra homens e mulheres que detém
aspectos fisicos diferentes daqueles determinados. Os discursos fundamentaram injustamente
o aniquilamento do sujeito diferente, por ser mais facil e simples contestar a minoria,
cerceando direitos e mantendo-as na invisibilidade.

Porquanto ac¢0es distorcidas, blindadas por legislacdes e parametros culturais, revelam
a hipocrisia instituida pelas hierarquias, por estarem despreparadas para conviver e aceitar a
diferenca como algo natural. Bento (2011), inclusive, aborda o despreparo da escola em lidar

com estas questdes ao dizer que:

Essas falas nos revelam os limites da escola em lidar com as diferencas. Para se
compreenderem o0s motivos que fazem da escola um espaco destinado,
fundamentalmente, a reproduzir os valores hegemonicos, é necessario sair desse
espago, ampliar nosso olhar para a propria forma como a sociedade produz as
verdades sobre o que deve ser reproduzido, quais 0os comportamentos de género
sancionados e por que outros sdo silenciados e invisibilizados, qual a sexualidade
construida como “normal” e como género e sexualidade se articulam na reprodugio
social (BENTO, 2011, p. 555-556).

Baseado nestas premissas, trilhar o caminho dos novos homens, sob o0s resquicios dos
ditames hegemaonicos, é algo extremante doloroso. O atravessamento da identidade sexual ndo
se limita a um estagio simples de transi¢do e por isso, “a escola deve evitar a excessiva
‘terceirizagdo’ na abordagem dos assuntos de género e sexualidade” (SEFFNER, 2016, p. 78),

Alids, ela precisa aprender a lidar com essas transicdes omitidas em suas praticas
educativas, pois isto faz parte de sua realidade. Aprender a conviver com a diferenca € um
desafio, justamente por que ela ndo signifique defeito.

Empreender esforcos que atenuem os atos discordantes € uma tarefa extremamente
necessaria, uma vez que existe “um grupo muito reduzido de sujeitos que tém atributos que os

langam ao topo da hierarquia: sdo heterossexuais, brancos, homens masculinos, membros da
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elite econébmical/intelectual/politica” (BENTO, 2011, p. 554) e é exatamente essa minoria
privilegiada que resiste e insiste na afirmagéo de um discurso hegemonico prevalente.

Este discurso exterioriza o tipico argumento criado para manter o modelo ideal de
sociedade funcionando para uns e invalida para outros. Por isso, € prudente repensa-los,
desmistificando as questdes qualificadoras, legitimadas por instituicbes escolares, igrejas, ou
ainda por ambientes publicos/privados que agem no comando e regulacdo de vidas e historias
das pessoas.

Num contexto de relacbes plurais, é inconcebivel tratar da reversdo de humanos e
cuidar dos desvios submetendo o corpo, a sexualidade, o género, a identidade, a subjetividade
do sujeito, projetando um ideal de masculinidade que privilegia a vontade de uns em
detrimento de outros.

A masculinidade nesse formato, tecida e vinculada ao universo fisico e bioldgico, sob
0 julgamento de normas, ndo corresponde a liberdade e dignidade dos individuos que se
educam para viver livres. Ao admitir estes referenciais como Unicos, é legitimado o controle
daquilo que supostamente o individuo necessita receber, produzir e tornar-se, acatando 0s
modelos discursivos pré-determinados como verdade.

Acolher uma percepc¢éo unilateral a respeito do corpo e da masculinidade, bem como o
conceito do ser humano em série, ndo é possivel. Ha divisibilidade em cada a¢do produzida
pelo homem/mulher, seus “corpos sdo tanto objetos da pratica social quanto agentes da pratica
social” (SENKEVICS, 2012, p.19). Cada sujeito ¢ um c6digo Unico, individual e indivisivel,
com tracos, percepc¢des, cor e criatividade distinta. Classificar, comparar, é indubitavelmente
0 primeiro passo para a deformacao e inanicéo da vida.

Exatamente por isso que a oposi¢do a essa questdo heteronormatizadora se faz urgente.
O conceito de homem, no presente, vem mudando e mexendo com os referenciais, certezas
amplamente defendidas e difundidas pelas relacées educativas ao longo do tempo. E notorio
que as representagdes, linguagens e discursos apontam que “os homens podem adotar a
masculinidade hegemonica quando € desejavel, mas os mesmos homens podem se distanciar
estrategicamente da masculinidade hegemonica em outros momentos” (CONNELL, 2013, p.
257).

Esta formacdo de um contra-argumento diante da generalizacdo dos sujeitos prova
que, “a representagdo de homem que se apoia na expressao de um desempenho viril,
dominador e possessivo deixa de ser legitima quando se refere a todo e qualquer homem”
(NOLASCO, 1995, p. 23). Por conseguinte, essa aceitacdo da diferenca vai se tornando um

problema, se configurando como uma questdo polémica e longe de ser resolvida.
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O certo € que o conceito de masculinidade é cercado de complexidade. Para entendé-
lo, é fundamental refazer concepg¢des, fomentar debates e combater os discursos genéricos que
tornam real os efeitos de sua acdo historica. Oportunizar a construgdo de uma acao pensada
sobre o conceito de masculinidade a partir de uma narrativa menos abstrata e punitiva € ver o
sujeito diferente como aquele que deve ocupar seus espacos, eliminando a ideia de meras
representacgdes.

Todas as pessoas, independente da sua origem, condi¢cdo social, sexual, raca, tribos,
lugares e culturas, possuem um ponto irremediavelmente comum: um “corpo (tido por muitos,
como estavel, universal e trans-historico) e que pode servir como indicador conclusivo das
identidades” (LOURO, 2000, p. 63).

Portanto, se 0 corpo é ao mesmo tempo, o elo e o ponto de desequilibrio das questdes
definidoras da masculinidade, se ele aproxima e distancia 0 homem. A luta pela tolerancia e
respeito, pelo valor advindo da diferenga que estes sujeitos carregam, pode também
ultrapassar as fronteiras que os divisam.

Ancorados nessas premissas, a proposta mais sensata para enfrentar essas
interrogacdes que tensionam as questdes de género, consiste em ruir com a logica de que “ser
homem ficou reduzido a ser macho” (NOLASCO, 1993, p. 11).

H& muito que se pensar e fazer, pois apesar das dicotomias e recalques envolvendo a
teméatica masculinidade, dentro e fora da escola, vale lembrar que o discurso em que se
encontra 0 modelo da masculinidade hegemonica, ainda estad presente em nossos dias. Agir
contra o modelo definidor deste individuo falocrata, sem davida, € um dos primeiros passos
rumo a aceitacdo das diferencas o que a faz necessaria e importante.

Em meio a tantas turbuléncias de natureza social e ao antagonismo conceitual dos
géneros, “o que parece consensual ¢ a necessidade de se reinventar a educagdo escolar, para
que se possam oferecer espacos e tempos de ensino-aprendizagem significativos e desafiantes

para o contexto sociopolitico e cultual atual” (CANDAU, 2008, p. 13).

5.2 Quem tece o texto é o aluno, mas quem indica o roteiro é a escola

Os modos como criangas e jovens constroem suas masculinidades e feminilidades,
estdo intimamente interligados ao fazer educativo normatizador. A partir do momento em que
estes individuos se inserem na escola esta, inscreve sobre eles, um horizonte de sucesso

intermediando a formacdo através de instrumentos que orientam o fazer educativo.
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Assim, é esperado que todos os esfor¢os empreendidos e investidos na producédo e
reproducdo de comportamentos e disciplinamento do sujeito, resultem em um adulto contido e
alinhado com os interesses e demandas sociais.

Para que esta proposta se concretize, diretrizes heteronormatizadoras guiam
sutilmente o processo de ensino, fazendo da escola um espago de treinamento, cujas posturas,
gestos, condicionam a fala, o jeito de andar, vestir, influenciando inclusive as escolhas
pessoais destes sujeitos, que culmina no estado de conformacdo de uma identidade social
regulada. “O ambiente escolar e particularmente o espago da sala de aula, sdo locais de
intensa producdo de modos de ser homem” (GALET; SEFFNER, 2016, p. 767).

N&o apenas as masculinidades como também as feminilidades sdo pensadas,
aprendidas e organizadas nas escolas numa perspectiva panoptica, que de acordo com
Foucault (1999) concentra “a0 mesmo tempo vigilancia e observacdo, seguranca e saber,
individualizacdo e totalizagdo, isolamento e transparéncia”. Essa pratica permite ‘“uma
vigilancia constante de parte dos professores e de outros adultos” (PEACHTER, 2009, p. 30).

O controle sobre os individuos ¢é a garantia de que a formatacdo destes sujeitos se
concretizara. Para Peachter (2009), o mecanismo de vigilancia pandptica consiste numa
importante relacdo de dominacdo imposta na forma de poder/conhecimento articulada em
grupos sociais e em institui¢fes publicas.

Destarte, neste lugar ndo ha espaco para duvidas. A hierarquia representativa da
sexualidade hegemoénica tende, entdo, a se sobrepor as ndo hegemonicas estabelecendo a
preferéncia da maioria que, em geral, constitui-se como normal, correta, passivel de aceitacao.

Nesta circunstancia, se institui o futuro de meninos e meninas, uma vez que “a escola
opera fortemente no sentido da adaptacdo do sujeito ao sistema vigente em todos os aspectos:
de género, de sexualidade, de padrdo cultural, de linguagem adequada, de cédigos morais e
éticos, etc.” (SEFFNER; SILVA, 2016, p. 394).

A finalidade de se trabalhar uma educagdo concentrada no engendramento do sujeito,
tem por proposito atuar de forma participativa e incisiva em muitas fases da historia de vida
da pessoa. Embora esta a¢do seja desenvolvida no coletivo é na individualidade que a pratica
se intensifica, segmentada por um processo de imposi¢do de condutas, cuja fluidez aparece
representada em comportamentos e a¢cdes que serdo notadas em um longo prazo. Isso significa

que:

Muitas das regras ndo explicitas e explicitas dos comportamentos, dos conteddos,
das avaliacOes etc. que encontramos dentro de uma escola refletem questdes sociais
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mais amplas que encontramos no mundo, no pais, estado, cidade, bairro e no entorno
do prédio/terreno em que ela funciona (MISKOLCI, 2014, p. 21).

Neste sentido, 0 menino aprende a ser homem sob o olhar atendo de educadores e dos
adultos, ao relacionar-se com seus grupos e pares, dentro e fora da escola, sob o crivo e o aval
daqueles que o orientam. Logo, o0 cotidiano escolar, 0 ambiente de casa, a rua 0S espacos
publicos e privados delimitados pela cultura, sdo verdadeiras oficinas de praticas de
masculinizacéo.

O papel masculino vai sendo tecido, treinado, exercido e representado nas relagdes
cotidianas. Por isso € normal que o sujeito do sexo masculino enfatize o uso da forca e
habilidades corporais em atividades esportivas, jogos, desafios, dentre outras programacdes
culturais, destacando o fisico como vantagem para alcancar seus objetivos.

Deste modo, até que a sexualidade seja fixada como elemento orientador do processo
de masculinizacdo, sua tecitura sera tensa, posto que a correspondéncia a uma sexualidade
bem resolvida implica em submeter o sujeito a um contexto de provacdo, onde este tera que
atuar de forma positiva e eficaz.

Esse teste inclui desafiar a virilidade e acionar a masculinidade obrigatoria fazendo
valer, na pratica, o sentido de homem ativo. Portanto, “para ser aceito como ‘plenamente
masculino> em seu grupo social, o individuo precisa demonstrar determinados
comportamentos e caracteristicas; do contrario, ele nao sera visto como membro”
(PEACHTER, 2009, p. 33).

Diante do exposto, ser “ativo” requer em diversas frentes, rejeitar a passividade,
incorporar alguns titulos indispensaveis como: o valentdo, o pegador, o garanhdo; aquele que
sempre leva vantagem em suas conquistas. Essas atuacGes que ndo deixam duvida sobre a
masculinidade assumida € uma questdo elementar, pois, tais conceitos além de atestar
validade aos dotes masculinos, elevam o status das caracteristicas sexuais correspondendo
aquilo que Ihe foi ensinado e cobrado no processo educativo.

Refletir, pois, a producdo da masculinidade diante do que ja foi dito e daquilo que esta
posto, significa observar as normas, transformando os discursos culturais, os lugares e as
relacbes, em exercicios diarios de autenticacdo e reinscricdo destes mesmos discursos
hegemdnicos, atendendo assim as demandas e funcgdes as quais se espera deste sujeito.

Funcdes essas que se integram aos elementos culturais estando presentes em todas as
representacdes do fazer humano. Esse processo de ressignificacdo dos valores sdo impressos
nos corpos que, igual uma folha em branco sdo tomados como espagos de inscricao,

assimilando informacdes e as gravando em toda sua estrutura interna e externa. Essas marcas
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sociais, tal qual insignias, cumprem fung@es socio-culturais circunscritas logo que acionadas,
em correspondéncia aos ensinamentos incorporados.

A respeito dessa representacdo corporal Louro (2000) diz que:

Os corpos sdo significados, representados e interpelados culturalmente, que
diferentes sociedades e grupos atribuem significados também diferentes as
caracteristicas fisicas: que determinados tracos ou caracteristicas podem ter
importancia, serem considerados notaveis e, entdo, se constituirem em “marcas”
definidoras, ou ao contrario, permanecer banais e irrelevantes (LOURO, 2000, p.
62).

Esses marcadores agem ndo s6 como elementos classificadores, mas atuam no
processo de formacdo da masculinidade, se firmando como uma espécie de codigo genético o
qual descreve o sujeito, seu corpo, mapeando seus tracos identitarios.

Diante desta realidade, as aprendizagens sociais véo se diluindo ao longo do tempo,
adquirindo sentido e se inserindo na vida das pessoas. Por isso, a familia conta com parceria
da escola, na condicdo de colaboradora, ajudando na conducdo e fabricacdo desses individuos,
numa agéo permanente, num cuidado que néo se restringe ao ambiente caseiro.

Deste modo, ao impingir determinadas fungbes aos individuos, mantém um dialogo
permanente com essas identidades masculinizadas ou feminizadas. Rego e Giolo (2011, p. 41)
dizem que o sucesso da educacdo e construcdo do sujeito € possivel, gracas a um trabalho de
apropriacdo de si, desse patrimonio humano que se faz por meio de um processo triplo:
humanizacdo, socializacéo e singularizagdo. Portanto requer disciplinamento e uma dindmica
cujo caminho enfatize o que este sujeito pode ou néo fazer.

Dai por que durante toda vivéncia escolar, o estudante ndo escapa da intencionalidade
educativa. Para promover intervencfes permeadas por estratégias modeladoras, o processo de
educagio e monitoramento passa pelo controle dos desvios. E uma acdo normal e que se
aplica a todos indistintamente, na tentativa de guia-los a uma relagéo saudavel consigo e com
0S outros.

Indubitavelmente a parceria familia-escola empreende esforgcos conjuntos para que
meninos e meninas correspondam aos projetos de massificacdo que produzem individuos
masculinizados e feminizados. “Nao ha davidas de que o que esta sendo proposto, objetiva e
explicitamente, pela instituicao escolar, € a constitui¢ao de sujeitos” (LOURO, 1997, p. 85).

Em consonancia com rituais hierarquicos e hegemonicos, validos nesta cultura a qual a
familia se assenta e cuja maturacao fisica e bioldgica adapta o sujeito as exigéncias sociais,

numa trajetoria que se dara desde a infancia até a vida adulta.
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Levando em consideragdo esse processo e tendo como ponto de anélise a adolescéncia,
esse estagio que “¢, em sua esséncia, um processo de vir a ser” (PAECHTER, 2009, p. 166).

Essa etapa vai funcionando como um laboratorio. Neste momento, perceber como
jovens procuram opinar e agir como se fossem adultos independentes, pode ser um sinal
positivo. No entanto a rebeldia, aceitacdo e negagdo de normas, a ruptura com o controle de
pais e educadores, sugere que nem todos os individuos suportaram e se conformaram com
aquilo que estdo se tornando.

Essa ruptura e resisténcia frustram os pais e educadores que foram colocados em
segundo plano. Na adolescéncia ao assumir o controle de determinadas situagdes, 0S grupos e
pares aos quais se envolvem, assumem protagonismo e influenciam nos comportamentos
desses meninos, justificando a lealdade e correspondéncia aos interesses do grupo ao qual esta
inserido.

Mesmo assim, embora as influéncias externas, presentes neste momento da vida dos
meninos seja recente. E esperado que eles, sejam capazes de fazer escolhas pautadas naquilo
que lhes foram ensinados, deixando transparecer uma posic¢ao equilibrada e corresponde ao
Seu Sexo.

Segundo Seffner descentracdo (2014, p. 69),

O binarismo é um elemento cultural forte em nosso meio, e ele ajuda a explicar a
importancia e 0 modo como lidamos com a sexualidade. Definidos alguns polos
binarios (homem e mulher, ativo e passivo, heterossexual e homossexual, branco e
negro, rico e pobre, jovem e velho, ocidental e oriental), de imediato valorizamos
um dos polos, em detrimento do outro, que é visto como inferior ou uma verséo
degradada do primeiro.

O fato € que essa questdo da sexualidade esta de tal modo estruturado nas relages
sociais, envoltas de representacfes que assume um papel determinante nas relacGes pessoais e
interpessoais. As influéncias de diferentes fatores socio-culturais se estabelecem formando
uma grande teia de relagBes. E como se todas estas questdes estivessem engendradas e
convencionalmente determinadas a assumir um modelo ideal de sexualidade.

Isto € tdo forte culturalmente, que mexe muito com o imaginario dos meninos e
meninas, causando transtornos para aqueles que ndo atingem a identidade previamente
delimitada para seu corpo biol6gico. Dai porque é um desejo comum, sobretudo entre 0s
meninos, gerar impressdes positivas acerca dos seus atributos fisicos, psiquicos e biologicos,

bem como ter éxito diante do sexo oposto.
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Ser homem, neste contexto, é cumprir a funcdo a qual lhe foi destinada. E carregar a
sensacdo de superioridade em todos 0s cenarios 0s quais este se apresenta, a0 mesmo tempo
em que expressa a necessidade de provar sua autenticidade, gerando disputas entre aqueles
desprovidos destas habilidades tipicamente machistas.

Por certo, as discordancias e provocagdes em direcdo a uma autoafirmacao expde as
marcas. Porém para os adolescentes, elas representam uma circunscri¢do, pois implica em
uma resposta afirmativa e intui uma conquista, por alcancar uma personalidade tosca, postura
elementar para um verdadeiro homem.

N&o por acaso na escola, corriqueiramente entre 0s meninos acontecem disputas e
rixas, num gesto claro de detencdo de poder e forca entre os individuos do sexo masculino.
“Esta fase os jovens estdo certamente caminhando em dire¢do a maturidade” (PEACHTER,
2009, p. 33), é um momento de transformacao, transicdo que requer controle da vida sexual e
afetiva, assinalando um ponto indicativo de que a masculinidade esta se consolidando.

Partindo desse pressuposto, firmar parceria entre os pares, encontrando cumplicidade
nos prazeres e desafios, sem duvida alguma, prova que o tempo de provar sua hombridade
chegou. Afinal, “0 sujeito é um ser de desejo e, como tal, interpreta 0 mundo, busca seu
sentido, age” (REGO E GIOLO, 2011, p. 41). E nesse momento que busca afirmar sua
masculinidade, defender sua honra, seu status de falocrata, condicdo que o leva a esta e
permanecer entre 0s adultos.

Ancorado neste principio € possivel entender o quanto as préaticas educativas e sociais
repercutem nas relacGes e tomadas de decisdes dos adolescentes e jovens, sobretudo os do
sexo masculino. Embora ndo seja uma tarefa facil fixar com precisdo o momento exato em
que a atuacdo cultural e educativa se da sobre os corpos e quando sao finalizadas, o que se
observa é que estas praticas ocorrem continuamente e sua presenca € indiscutivel.

No caso da iniciacdo, a imersdo no processo masculinizante é clara. Tem seu principio
na verbalizagcdo: € homem! Dai por diante esse sujeito do sexo masculino, devera ter sempre
uma postura efetivamente ativa, afirmativa.

E ¢ exatamente porque “a masculinidade ndo cai do céu; ela é construida por praticas
masculinizantes, que estdo sujeitas a provocar resisténcia [...] que sdo sempre incertas quanto
a seu resultado. E por isso, afinal, que se tem que por tanto esfor¢o nelas” (CONNELL, 1990,
p. 90), com vistas a equilibrar as questdes subjetivas e identitarias, escancaradas nas tensdes
latentes envolvendo o ideal de homem.

Entdo, sob esta perspectiva, a medida que o sujeito atende aos comandos educativos de

acomodacdo dessa identidade masculinizante, ele torna-se capaz de uma autoaceitacdo, por
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reconhecer-se como um individuo com uma identidade auténtica e resolvida. A sensacdo de
apreensdo do seu lugar no mundo, enfim se completa e o ideal de dever cumprido, assumido
pela escola, se concretiza. O contrario revela o fracasso da escola e da familia, colocando em

circulacdo na sociedade um individuo desviante, envolto no caos e com problemas.

5.3 Instrumentos legais da educacao e as questdes de género na escola

Diante das iniumeras problematicas vivenciada na escola, ha algumas sensivelmente
importantes que transbordam o universo educativo e vem mexendo com concepgdes até bem
pouco tempo tidas como inabaladas.

Uma dessas questdes é exatamente a tematica identidade de género. Esse assunto
exige especial atencdo ja que os paradigmas sociais impostos sdo confrontados, provocando
discordancias e causando até desconforto entre os diferentes segmentos educativos.

Por ser um assunto dificil de ser abordado, estuda-lo fora de uma otica superficial e
simplificada pode ser um bom comec¢o para iniciar esse dialogo. Diante dessa tbnica, a
Constituicdo Federal Brasileira enfatiza em seu primeiro titulo “Dos Principios
Fundamentais” (BRASIL, 1988/2015, p. 15 e 16) que:

A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoluvel dos Estados e
Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e
tem como fundamentos: [...] a dignidade da pessoa humana. Seu artigo 3° - IV diz
que um dos objetivos fundamentais ¢ “promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag&o.

Neste percurso as diretrizes fazem uma ampla abordagem a respeito da defesa da
pessoa, destacando que “o género enquanto um modo de dar significado as relagcdes de poder
estabelecidas e difundidas pelas politicas educacionais esta presente nas mais variadas esferas,
niveis e modalidades de ensino.” (VIANNA E UNBEHAUM, 2004, p. 80), por isso nao se
pode ignora-lo.

Também ndo se pode esquecer que “a educacdo transmite modelos sociais que sdo
diferentes para cada grupo social a que as criangas pertencem” (REGO E GIOLO, 2011, p.
33). Assim se o0s textos legais, artigos e normas estdo encadeados e focados no mesmo
propdsito. Logo, o que chama atencdo nesse assunto sdo seus desdobramentos, cuja parte é
visivel no chdo da escola, mostram outras faces que avancam para diferentes terrenos.

Situagéo que requer uma maior compreensdo em virtude de sua abrangéncia.
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Nesta légica, o tema género, precisa ser encarado com seriedade e profundidade, a fim
de produzir reflexfes sensatas e sem polaridades. A escola ndo é um campo neutro, ela
“sedimenta a organizagao social, o que, em ultima anélise € uma atividade politica” (REGO E
GIOLO, 2011. P. 33). Portanto, se as normas que hierarquizam e regulam o género e a
sexualidade das pessoas, estdo fixas a uma ideia essencialista e politica, onde a anatomia
humana corresponde relacionalmente aos caracteres biolégicos. Num cenério atual, em que
novas configuracdes de género fluem, essa opinido precisa ser repensada.

Butler (2008) expde alguns esclarecimentos a respeito do género ao dizer que:

0 género ndo é um substantivo, mas tampouco é um conjunto de atributos flutuantes,
pois vimos que seu efeito substantivo é performativamente produzido e imposto
pelas praticas reguladoras da coeréncia do género. Consequentemente, o género é
sempre um feito, ainda que ndo seja obra de um sujeito tido como preexistente a
obra. No desafio de repensar as categorias do género fora da metafisica da
substancia, € mister considerar a relevancia da afirmacdo de Nietzsche, em A
genealogia da moral, de que “nédo ha ‘ser’ por tras do fazer, do realizar ¢ do tornar-
se; o ‘fazedor’ ¢ uma mera ficgdo acrescentada a obra — a obra ¢ tudo” (BUTLER,
2008, p. 48, grifo do autor).

Discutir o conceito de género é um desafio, por que bate de frente como uma ideia
universal de homem e mulher. Scott (1995) diz que esta € uma questdo ideoldgica por que tem
suas raizes fincadas no patriarcado, onde o homem pelo fato de ser masculino poder submeter
a mulher a um sistema de exploracéo e submissao. Fraturar, deslegitimizar e desconstruir esta
noc¢do equivocada de género deslocando-o dos aspetos bioldgicos ndo é algo inconcebivel.

E preciso fazer frente a essa luta, confrontar e revolver tais discursos, colocando em
pauta questionamentos que definem e classificam alguns seres humanos em detrimento de
outros. Por isso, 0 assunto requer urgéncia e esta tdo em voga na atualidade, exatamente por
que € uma pauta latente. Arroyo (2000) problematiza esse universo binario e se torna
extremamente pertinente ao dizer que ninguém nasce feito, ndo nascemos humanos, nos
tornamos.

Explicar, pois, a coeréncia desse fendbmeno combatendo conceitos estruturados em
discursos, linguagens, simbolismos religiosos e sociais, faz do trabalho docente cada vez mais
uma profissdo de risco. Afinal, encarar assuntos delicados exige responsabilidade e
conhecimento de causa.

No caso especifico das questdes envolvendo género, tem ganhado cada vez mais
notoriedade, por que para além das desigualdades sociais, esse género de acordo com Scott

(1995, p. 7) “é uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado”. Assim sendo, o
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embate politico que tem avancado no campo educacional e confrontado suas zonas de
atuacdo, demonstram que tocar nestas questdes é imprescindivel.

N&o por acaso, a escola se tornou uma grande arena, ao tratar da construgéo da
masculinidade e feminilidade em seu interior. A muldimensionalidade do tema perpassa
varios campos, ndo se limitando apenas aos aspectos fisicos; mas também as funcdes sociais,
culturais que atingem o corpo e as subjetividades dos individuos.

Por meio dessa observacdo se percebe o qudo complicado € gerenciar a vida das
pessoas dentro a escola, sobretudo por que, como tantas instituicdes sociais, ela se movimenta
a partir das regras gerais socializadoras o que “consiste em retirar os educados do seu meio
social, do seu cotidiano, dos conflitos, das contradi¢des reais da existéncia para inseri-lo num
ambiente cultural, abstrato, puramente intelectual” (REGO E GIOLO, 2011, p. 34).

Neste contexto, a intervencdo do papel do professor pode ser determinante. Quer dizer
que, qualquer tomada de decisdo precisa ser muito bem pensada, a fim de que a sociedade,
juiza da pratica educativa, ndo veja o educador como um vildo e se sinta mobilizada por
discursos maniqueistas a criminalizar o seu trabalho que, na condicdo de mediador, precisa
assumir uma postura humanizadora frente aos desafios que se apresentam.

Neste interim, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB 9394/96), apoia decisGes
politicas que transformem esse tema em uma discusséo relevante. A legislacdo educativa ndo
sO autoriza como fundamenta o trabalho e execucdo de a¢des prementes no intuito de produzir
orientacdes, atribuindo relevancia a matéria. Todavia, em alguns ambientes educacionais,
ignorar as exigéncias previstas nas legislacbes educativas, no tocante as questdes da
diversidade, parece ser mais comodo.

Na maioria das vezes, a opc¢ao assumida pelos educadores em adotar discussdes menos
calorosas, postura aversa, pequenos ensaios € acenos, demonstram 0 menosprezar e
neutralidade diante dessas questdes tdo importantes para a vida dos alunos.

Em muitos casos o tratamento tanto tedrico quanto pratico na escola, tem assumido
uma vertente de transversalidade e sem muito destaque, a ponto de ser visto por alguns
educadores como um assunto inadequado para as discussdes pedagogicas. Todavia €
exatamente o contrario. A escola ndo é um campo de batalha, Cambi (1999) classifica esse
espaco como sendo um lugar privilegiado porque é onde se mantém os interesses ideoldgicos
do Estado e das instituicbes que fazem uso dos aparelhos estatais para realizarem seus
projetos.

Neste contexto ténue, ha que se considera o amplo leque de funces atribuidas a escola

e a seus profissionais. Toda dindmica que evolve acao escolar e o trabalho do professor em
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relacdo ao cuidado com o género encontra respalda na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Bésica Brasileira. Em seu Art. 1° consta que “a educagdo abrange os processos formativos que
se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais”. Isso indica que toda acdo conjunta da escola e institui¢des parceiras,
deve oportunizar o rompimento com o0 homem universal e o binarismo normatizador.

Nestes moldes, a LDB estabelece que o processo educativo tem larga abrangéncia e,
portanto, compreende desde a formacdo dos individuos, passando pelas manifestacGes e
préatica social, ressaltando que o ensino exige condi¢cdes de igualdade para o acesso e a
permanéncia dos estudantes na escola, bem como liberdade de aprendizagem, ensino,
pesquisa e divulgacdo cultural, colaborando para o pluralismo de ideias.

O lugar que a escola deseja ocupar deve ser o de lutar contra os equivocos e
contrariedades que ferem a humanidade do individuo. Ao abrir mdo da corresponsabilidade e
coautoria no desenvolvimento dos alunos, renegando toda a historia desses sujeitos, 0s riscos
advindos da incapacidade de gerenciar esses conflitos, dilemas devem ser assumidos, bem
como os seus desdobramentos.

Face a complexidade do contexto, os debates entre educadores e educadoras sugerem
que ha falhas tanto na formacao inicial dos cursos pedagdgicos como na formacéo continuada,
0 que torna essa formacéo incipiente diante de assuntos complicados como os envolvendo a
tematica de género.

Dialogando com esse proposito, a Resolucdo CNE/CP n.° 01, de 15 de maio de 2016,
preveé:

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia deverd estar apto a: X - Demonstrar
consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras.

Essas questdes e demandas da sociedade, indubitavelmente, deveriam ser estudadas
de forma mais especificas, pois entender as multiplas relagdes sociais entrecruzadas pelos
marcadores de género, raca, etnia sdo tdo importantes quanto ensinar a ler e escrever.

O cotidiano da sala de aula € feito por um conjunto de situagdes imprevisiveis e, em
razdo disso, exige um olhar técnico, capaz de repensar essas relagdes a fim de torna-las menos
desgastantes e dificeis. Sobre essas questdes, a LDB no que tange a formacéo para a cidadania

e o desenvolvimento da toleréncia reciproca descreve o seguinte:
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Art. 22. A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores (BRASIL, 2015, p. 17).
Art. 32. IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL, 2015, p.
23).

Portanto, uma boa formacéo € aquela que consegue fornecer condi¢fes adequadas para
produzir um profissional competente, habilidoso. Um ser humano capaz de enxergar o
invisivel e dialogar com os diferentes sujeitos, sobretudo os subalternos, que segundo Spivak
(2010) sao os individuos que estdo “nas camadas mais baixas da sociedade, construidas pelos
modos especificos de exclusdo dos mercados, da representacdo politica e legal, e da
possibilidade de se tornarem plenos no estrato social dominante”.

A partir do momento em que as pessoas Se tornam visiveis, reconhecidas em suas
singularidades, a Gtica do preconceito muda de tom, por que o respeito as normas instituidas
prevalecem, interrompendo as violagdes de direitos, o que de acordo com Vianna e

Unbehaum (1994, p. 99) da relevo as diferentes questdes e, sobretudo, a de género por que:

Assumem-se como objetivos “combater relagdes autoritarias, questionar a rigidez
dos padrdes de conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar para sua
transformagdo”, incentivando, nas relagdes escolares, a “diversidade de
comportamento de homens e mulheres”, a “relatividade das concepgdes
tradicionalmente associadas ao masculino ¢ ao feminino”, o “respeito pelo outro
sexo” e pelas “variadas expressdes do feminino e do masculino”.

Concordando com estas ideias de respeito e tolerancia as individualidades, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira - Lei n. 9394/1996, estabelece no Artigo 3° que o
ensino deve ser ministrado com base em varios principios. Destaca o Inciso IV: “respeito a
liberdade e o apreco a tolerancia”.

Neste momento é retomada a recomendacéo de se conhecer e aceitar as diferencgas, o
jeito de ser e viver das pessoas, suas identidades, fortalecendo os vinculos a partir de novas
relacfes sociais. Propdsito previsto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na area

Ciéncias da Natureza (2017, p. 327) ao descrever que:

Nos anos iniciais, pretende-se que, em continuidade as abordagens na Educagéo
Infantil, as criancas ampliem os seus conhecimentos e apreco pelo seu corpo,
identifiguem os cuidados necessarios para a manutencdo da saude e integridade do
organismo e desenvolvam atitudes de respeito e acolhimento pelas diferencas
individuais, tanto no que diz respeito a diversidade étnico-cultural quanto em relagédo
a inclusdo de alunos da educacdo especial. Nos anos finais, sdo abordados também
temas relacionados a reproducdo e a sexualidade humana, assuntos de grande
interesse e relevancia social nessa faixa etaria, assim como séo relevantes, também,
o conhecimento das condic¢Ges de salde, do saneamento basico, da qualidade do ar e
das condi¢des nutricionais da populagéo brasileira.
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Diante destas prerrogativas ndo ha divida de que os marcos legais instituidos
contemplam e incluem as “diferentes” identidades sexuais de género na dinamica socio
educativa. Para tanto € preciso saber: Quem sdo esses diferentes? O que os tornam diferentes?
Suas diferencas representam um risco ou apenas uma mera classificagdo normativa?

Essa discussdo tdo pertinente ressalta o principio norteador da acdo pedagodgica nos
tempos contemporaneos, sinalizando o valor de uma boa formacao profissional. Se o papel da
escola e do educador, enquanto componentes de transformacdo da sociedade é o de integrar a
luta pela inclusdo, independente do contexto. Entdo € inconcebivel, que numa realidade de
intensas mudancas se adote uma descrigcdo determinista acerca de perfil padréo de pessoas.

Por isso, a palavra de ordem em todos os seguimentos e espacos de sociabilidade é
conter e banir excesso. Pressdo que também atinge os profissionais da educacdo, quando se
submetem aos processos culturais os quais fundamentam as politicas formativas fundadas em
tradi¢Ges e normas conservadoras.

Assim, se é a formacao que lidera o ideal de liberdade e, portanto, aguca a capacidade
critica. O conhecimento deve servir para libertar, romper com esta arbitrariedade e ataque a
soberania dos sujeitos em formacao e as suas vidas.

A melhor maneira de combater essas contraven¢des € identificando-as em suas
distintas formas e a instrumentalizacdo de seus processos. Desta maneira 0s espacos publicos
e privados e a propria escola poderdo se reposicionar diante de si e dos estigmas da
dominacdo, configurados na forma de normas. Para Arroyo (2000, p. 65) as normas “[...]
nivelam tudo, coisificam as pessoas e desfiguram identidades e diversidades humanas e
pedagodgicas”.

Discutir, pois, os papeis sociais atribuidos a escola e a seus profissionais, enquanto
lugar de transformacdo é urgente e ndo se esgota na sua prévia conceituacdo. A ruptura de
paradigmas que subordinam a identidade do individuo, tornando-a mecanica, pode ser o ponto
de partida para se reescrever outro roteiro e, por conseguinte, a chave para a quebra do
modelo hierarquico ditado.

Projetar a formacdo de professor pautado em um panorama inovador, sob a
perspectiva de mudancas, sem divida, € uma investida desafiadora. Essa agdo constitui-se
como um passo irrefutdvel na luta pela concretizacdo de direitos, assegurando a conquistas
dos ideais de liberdade e autonomia tantas vezes pensados, expostos e defendidos nos
discursos da escola, de seus profissionais e até nos documentos e politicas publicas.
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A adesdo e coordenacdo desta premissa tém seu principio pautado na oferta de um
tratamento equitativo, combate que se intensifica com o0 rompimento da pseudo-
aprendizagem.

Uma sociedade que se diz inclusiva, se formaliza numa vontade coletiva, num lugar
onde todos indistintamente, sdo respeitados, motivados a participar, aceitando e vivendo com
suas diferengas, rompendo com padrdes e parametros predefinidos.

5.4 Estudos de género na formacao continuada de professoras e professores: dialogando

com as mudangas.

A formacdo continuada é um tema que tem ganhado espaco nos debates e discussdes
entre educadores. Por acreditarem que ela funciona como uma espécie de ancoragem para
subsidiar a pratica educativa, professores recorrem a ela na medida em que interagem com as
mudancas do cotidiano da sala de aula, na perspectiva de ressignificar novos caminhos
suscitados em sua acdo docente.

Neste sentido, a formacdo continuada se apresenta como um continuo que fundamenta
a base teorica e a pratica da acdo docente a qual se estrutura para subsidiar os desafios da sala
de aula. A formacdo continuada precisa estar alinhada com as necessidades do trabalho
educativo, correspondendo com as demandas, complexidades e saberes que circulam neste
ambiente formativo, ou seja, o chao da escola.

Para Gatti (2019),

Uma das vertentes que toma félego no cenario da formacéo de professores € a que se
coloca no &mbito dos direitos humanos com a postulagdo mais incisiva da educacéo
primeira, como direito inaliendvel dos cidaddos, segundo, como conhecimento com
sentido pessoal e coletivo, dando nova forca a discussdo sobre a necessidade de se
repensar como devem ser formados os docentes que atuardo junto as novas geragdes
(GATTI, 2019, p. 73).

Assim, considerar a trajetoria historica a qual o docente foi submetido e o modelo
como a teoria e pratica discorreu em sua formagao ¢ primordial, pois “esses saberes tém sido
trabalhados como blocos distintos e desarticulados” (PIMENTA, 1999, p. 24),
desconsiderando que a profissdo é um trabalho de multiplas faces, ancorado por diferentes
aspectos inerentes a formagcé&o inicial e continuada.

Nesta perspectiva, esse arcabouco tedrico agrega as caracteristicas subjetivas do

professor, sua profissionalizacdo, as relacdes de ensino e aprendizagem, bem como a
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consolidagdo de uma identidade profissional. Ou seja, um conjunto de fatores que tornam a
profissionalizagdo do educador um campo em constante analise.

As mudancas de concepcBes dos educandos em relacdo a formacdo que produz sua
pratica, conversa com “a fragmentacdo de saberes na formacdo de professores e a flutuacdo da
pedagogia enquanto ciéncia que ao se restringir a campo aplicado das demais ciéncias perde
seu significado de ciéncia pratica da pratica educativa” (PIMENTA, 1999, p. 24).

Com base nestes pressupostos, é consenso entre docentes que ha falhas no processo
formativo e, em muitos casos, conteudos e temas relevantes sdo ignorados, desprezando as
demandas dos contextos atuais. Por essa razdo “o foco da formagdo docente deve estar nos
processos de aprendizagem da docéncia” (MIZUKAMI et al., 2002), pois muitos dos
professores se sentem despreparados para enfrentar assuntos ligados a vida social dos alunos
e, sobretudo, quando se trata das questdes de género.

Isso significa que a auséncia de uma atualizacdo efetiva, nos diversos campos
pedag6gicos tem comprometido a pratica de ensino e distanciado o professor do real
significado da natureza do direito a educacdo. O fato de ndo haver uma preparacdo adequada
para produzir uma aprendizagem significativa, vai se configurando como uma negacdo de
direitos, visto que “a formag¢do ainda tem a honra de ser simultaneamente, o pior e a melhor
solucdao em educagao” (MARCELO apud FULLAN, 2009, p. 8).

E notorio que as problematicas desencadeadas pela imprecisdo do processo formativo,
ndo sdo problemas novos, porém a acdo docente tende a sofrer os efeitos desse descrédito. O
fazer educativo esta sendo colocado a prova num movimento que afeta o inicio da carreira e
se desloca em todo o percurso e niveis da vida profissional.

De acordo com Névoa (1992),

E preciso reconhecer as deficiéncias cientificas e a pobreza conceptual dos
programas actuais de formacéo de professores. E situar a nossa reflexdo para além
das clivagens tradicionais (componente cientifica versus componente pedagdgica,
disciplinas teoricas versus disciplinas metodolégicas, etc.), sugerindo novas
maneiras de pensar a problematica da formacéo de professores (NOVOA, 1992, p.
11).

Destarte, estas concepg¢des analiticas acerca da formacdo dos educadores, resultam do
universo escolar altamente complexo situado em questdes sociais adversas, cuja demanda faz
do ato de ensinar uma profissao desafiadora e de risco.

Outro fator que tem cruzado o chdo da escola vem das forcas externas hegemonicas

neoliberais que tentam suprimir a importancia da participacdo do professor no seu processo
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formativo, sobretudo, quando este se opde as perspectivas politicas, culturais e ideologias de
dominacdo. Para os educadores, entender a conjuntura do conhecimento apreendido para
aplicar no terreno em que pisa, € uma questao indispensavel. Nao basta apresentar argumentos
tedricos acerca das situacdes de crise que ocorrem na escola, ter consciéncia de sua
aplicabilidade e intensionalidade é crucial.

Diante disso a superficialidade presente em discursos e politicas formativas incomoda,
e ¢ uma prova concreta de que “a formacao de professores tem ignorado, sistematicamente, o
desenvolvimento pessoal, confundindo ‘formar’ e ‘formar-se’, ndo compreendendo que a
logica da actividade educativa nem sempre coincide com as dindmicas proprias da formagao”
(NOVOA, 1992, p. 12).

Dai porque a formacdo, em muitos casos, ndo consegue dar conta da realidade social
dos estudantes e as incertezas do ambiente escolar. Por albergar uma multiplicidade de
atribuicdes, o trabalho do professor, torna-se muito mais amplo do que se ver. Existem
relacbes conflitantes no interior da sala de aula que se sobrepde aos contetdos, exigindo
respostas imediatas. E neste momento que o conhecimento é percebido como um grande
diferencial na hora de decidir e tomar um caminho assertivo.

Quando o professor admite ter dificuldade em enfrentar determinados pontos de
tensOes, ele estd acendendo um alerta, pois se sente desprovido das condi¢cbes minimamente
adequadas para atuar. Para Libanio (2015) a insuficiente formacdo profissional dos
professores ndo estaria ligada somente a licenciatura em pedagogia, a um excesso de
conhecimento pedagdgico genérico desvinculado dos conteudos especificos e, nas demais
licenciaturas, mas poderia ser percebido também certo conteudismo associado a deficiente
formacéo pedagdgica.

Imberndn (2002) expande o olhar acerca da concepgdo de formacdo docente quando
diz que ela funciona como um processo continuo de desenvolvimento profissional, iniciando
na experiéncia escolar e prosseguindo ao longo da vida, perpassando momentos pontuais de
aperfeicoamento até atingir questdes relativas a salario, carreira, clima de trabalho, estruturas,
niveis de participacdo e de decisao.

Portanto o desenvolvimento do educador reline e agrega assuntos diversos. Perpassam
pelas particularidades dos estudantes que vai desde as questdes de identidade, subjetividade,
sexualidade, crencas, atingindo tantos outros temas que confrontam valores conservadores da
cultura hegemonica atual.

Esses contextos sensiveis que induz o educador a oferecer orientacGes contundentes e

a dialogar com os sentimentos e realidades dos discentes € a grande tonica da realidade
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escolar contemporanea. Em muitos casos, suscita uma pausa nos contetdos sistematizados,
que deixam de ser o foco, para dar lugar aos novos roteiros trazidos pelos alunos, que a seu
ver, faz muito mais sentido diante da emergéncia em que Sse apresentam.

Entdo quando se discute a formacdo, conhecimentos sdo produzidos como lugar de
resisténcia aos processos de avango e retrocesso. Essa reflexdo serve como instrumento de
poder decisivo para questionar as formas como as relagdes e contextos sociais se produzem e
sdo reproduzidos. Portanto, enquanto “o curso de licenciatura em pedagogia continua genérico
e com uma débil formagao e metodologias, estando esta, separada dos contetidos especificos”
(LIBANIO, 2015, p. 636), a formacao tende a sinalizar uma crise, levando os educadores a
inferirem seus pontos de vista, criticas que afetam as politicas educacionais cuja maior falha
reside em suas descontinuidades.

Diante deste contexto, refletir a respeito da forma como se estrutura a formacéo
continuada, é uma acdo importante. Afinal, este processo significa um investimento
indispensavel para se exercer a docéncia.

A respeito desta questdo Imberndn comenta que:

O tipo de formacao inicial que os professores costumam receber ndo oferece preparo
suficiente para aplicar uma nova metodologia, nem para aplicar métodos
desenvolvidos teoricamente na pratica da sala de aula. Além disso, ndo se tem a
menor informacdo sobre como desenvolver, implantar e avaliar processos de
mudancas. E essa formagdo inicial é muito importe, j& que é o inicio da
profissionalizagdo um periodo em que as virtudes, os vicios, as rotinas, etc. sdo
assumidos como processos usuais da profissdo (IMBERNON, 2010, p.43).

Para além do volume de conhecimento que se precisa absorver para mediar 0S
problemas e diligéncias da sala de aula, ha que se considerar o quantitativo de discentes
dispostos no mesmo ambiente e cada um com suas dimensdes e desafios incomensuraveis.

Por certo, ficar preso a uma formacéo baseada unicamente na reproducdo de técnicas
de leitura e escrita que resulte exclusivamente na obtencdo de indicadores e resultados
numericos, infelizmente ndo atenderd a dindmica atual, tornara a formagdo um trabalho
obsoleto, uma vez que associa “a precariedade da formagao inicial do professore no Brasil” a
curriculos que “ndo se voltam para as questdes ligadas ao campo da pratica profissional” e
que “ndo observam relagdo efetiva entre teoria e pratica” (BRASIL, 2015).

Nesta perspectiva, as questdes centrais que ecoam em tono da formacgdo continuada
sdo: Qual o verdadeiro papel e relevancia da formacgdo para o exercicio da docéncia na
contemporaneidade? Em tempos de intensas mudancas, € possivel esta preso a velhos

conceitos para lidar com novas configurac6es sociais? Em que medida a formacao continuada
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de professores pode contribuir para melhoria do didlogo das questes de género em sala de
aula e como essas transformacdes sociais podem efetivamente impactar a vida dos discentes a
ponto de romper com conceitos e parametros tradicionalmente conservadores?

O desenvolvimento do educador intui evolugédo, reformulacdo de acdes conceituais e
praticas dado o dinamismo da realidade educacional. A isso se articulam as experiéncias
acumuladas ao longo do exercicio profissional, cuja acdo ndo admite o uso de medidas
paliativas aplicadas para estancar ou aliviar problemas que sdo inUmeros.

Corresponder aos anseios e ressignificar os constantes dilemas que assolam as relacfes
de educadores e educandos, requer um novo jeito de atuar na educacao.

De acordo com Pimenta (1999, p. 30) para produzir a profissdo docente, é preciso:

Aplicar saberes especificos que ndo sdo Unicos, no sentido de que ndo comp&e um
corpo acabado de conhecimentos, pois os problemas da pratica profissional docente
ndo sdo meramente instrumentais, eles comportam situacdes problematicas que
requerem decisdes num terreno de grande complexidade, incerteza, singularidade e
de conflito de valores.

Desta forma a atengé@o dos pedagogos destinada aos processos que os formam parece
gue se movem numa encruzilhada. Pois, em uma sociedade assentada em costumes, tradi¢des
normatizadoras e cujos interesses estdo reduzidos a vontade de uma parcela privilegiada, lutar
contra a regulacdo e o modismo da vida social é imperativo.

Nesta ldgica, a profissdo do conhecimento se modificara por que ja vem apresentando
sinais de inevitaveis renovacfes. Assim, marcada por profundas incertezas, diante de tramas
sociais indiziveis, “sentimos a necessidade da mudang¢a, mas nem sempre conseguimos
definir-lhe o rumo. H& um excesso de discursos, redundantes e repetitivos, que se traduz numa
pobreza de praticas” (NOVOA, 2018, p. 2). Logo, a abertura para entender as transformacdes
e trabalhar com as mudancas ainda se da num contexto de turbuléncias e resisténcias.

O que se percebe, na verdade, é que embora esses assuntos se sobreponham em
algumas situacGes na sala de aula, o foco da escola e das politicas educativas, estdo centrados
na responsabilizacdo e cobrancga por resultado, onde a vida social do aprendente é colocada
como algo nédo essencial, ficando em segundo plano. Neste caso o professor também passa a
assumir a mera fungédo de programador de resultados, quando na verdade deveria ser o “centro
da pedagogia, ndo apéndices” (ARROYO, 2000, p. 10).

E isso que gera descompasso naquilo que a formagéo diz, enquanto teoria. Na pratica,

as transformacdes que recaem sobre o professor se diluem na forma de dramas, dilemas
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psicoldgicos, fisicos, emocionais e sociais, oriundos de uma sobrecarga que se torna
impossivel de se gerenciar sozinho.

Quando o educador, se ver sem o devido suporte tedrico para amparar as
problematicas sociais que se ddo no chdo da escola. Restam-lhes apenas se apoiar as suas
experiéncias para direcionar seus trabalhos, ou o que é pior ainda, ter que recorrer aos
métodos tradicionais, aplicando processos normativos massificadores, de forma a intensificar
o controle sobre os individuos e suas diferencas, na tentativa de arrefecer essas questdes
dissidentes.

Evidentemente que essas questbes de disciplinamento do corpo, ndo sdo préaticas
novas. Elas se aplicam desde muito tempo nas escolas para conter as transgressoes e erodir 0s
comportamentos atipicos. Porém, o que se busca é romper com esses modelos tradicionais de
ensino sobre o pretexto de civilizar e educar pessoas.

As aces e estratégias escolares que outrora se articulavam através de praticas de
subordinacdo, cujo pano de fundo tinha como propésito domar, treinar e conformar estudantes
num trabalho intencional de demolicdo dos contrapontos indesejados, ndo se aplica na
atualidade.

Essa logica discursiva propagada, apenas confirma o controle e regulacdo impingida
sobre os sujeitos. A exemplo do exposto Louro (2000, p. 6) destaca como sendo um
engendramento o qual os individuos sdo submetidos tendo seu inicio a partir do momento em
gue seus corpos ganham sentido social.

A formacdo de professores deveria prever uma acdo menos traumatica sobre seus
comandados. A reproducdo de préaticas que funcionam como inscricdo das identidades de
géneros nos corpos, é fruto de uma determinada cultura e, portanto, produz as marcas dessa
cultura, ou seja, “toda forga regulatoria manifesta-se como uma espécie de poder produtivo, 0
poder de produzir — demarcar, fazer, circular, diferenciar — os corpos que ela controla”
(BUTLER, 2000, p. 110) e esse procedimento de censura e acomodacdo de comportamento,
durante muito tempo esteve associado aos processos metodolégicos de aprendizagens, cuja
intencgdo era produzir um modelo padréo de meninos e meninas normais.

Assim sendo, levando em conta que o processo de tecitura do individuo é um trabalho
artesanal, de controle dos corpos e mentes, de passividade exercida pelos alunos (as), € uma
prova de que a aprendizagem e internalizacdo de diretrizes vao se estabilizando ao longo da
vida educativa ja que “os valores de cuidado e ateng¢do adquirem uma qualidade nova quando
referida aos valores sociais, ao valor dado ao ser humano nos processos civilizatérios, nos

embates sociais, politicos ¢ culturais” (ARROYO, 2000, p. 40).
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Harmonizar, pois, a execucdo pedagodgica segundo as respostas cobradas pelos
estudantes, produzindo resultados afinados aos propdsitos sociais dos novos tempos, significa
esfacelar o bojo de praticas usadas para conter os desvios, num ato sutil e imperceptivel,
incorporado até para alguns professores.

Desnaturalizar a automatizacdo de processos educativos, inclusive presentes na
formacdo do professor e em algumas estratégias pedagdgicas impositivas € um desafio
ambicioso, pois essas acdes se reconhecem como normais e nao diz respeito somente a
realidade escolar. Aludem também as praticas extra-escolares, operadas sob o comando de
adultos e professores, como parte natural do processo.

E contra toda essa formatagio de educadores e educandos que se faz necessario uma
formacdo continua inovadora, ressignificada. Afinal de contas, os sujeitos tidos como capazes
de oferecer as condi¢bes e os conhecimentos ideais, bem como os meios adequados para
mediar os individuos em formacéo a atravessarem seus processos transitorios e assim chegar a

vida adulta de forma equilibrada, ainda residem na escola.

6 MASCULINIDADES, TRANSGRESSOES E A ATUACAO DA ESCOLA EM UM
AMBIENTE RURALIZADO

6.1 O que significa ser homem na localidade Triangulo do Marco?

Ao tratar do entendimento do que é ser homem na comunidade do Marco vivi na pele,
as tensbes e incertezas que os sujeitos deslocados dos conceitos heteronormativos passam
cotidianamente. O desafio de provocar uma reflexdo sobre o tema tornou a discussdo
instigante, porém sem tanta profundidade, porque pensar a existéncia da masculinidade fora
do eixo normativo ainda é dificil, sobretudo neste lugar onde a forca das tradi¢cdes ainda
resistem e transitam como verdades insubstituiveis.

Essa masculinidade inacabada cercada por uma cultura diversificada e inconformada
com o que ela mesma produz, ainda ndo é compreendida pela maioria das pessoas como uma
situac&o transitoria. E neste terreno movedico que as discussdes foram se encaminhando.

O debate, a luz de uma Otica sécio-historica, deixou claro o quanto alterar as
percepcdes e compreensdes a respeito da masculinidade é algo e dificil de ser conquistado.

Isso ocorre, por que falar de desconstrucdo de paradigmas, remexe em conceitos

estaveis. Botton (2007, p. 109) diz que essa pauta foi tangenciada a medida que se fixou a
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ideia de uma Unica masculinidade hegemdnica, pautada na dominacao e poder do patriarcado,
fato que consolidou uma permanéncia natural desse sujeito como modelo de homem.

Realmente essa ideia e percepcao a respeito de um tnico formato de masculinidade foi
profundamente defendida no percurso do debate. Apesar de outros olhares e estudos em torno
dessa concepcdo naturalizada ter sido mencionado, 0 modelo inquestionavel de masculinidade
esteve presente de forma efetiva, mesmo que outras questdes apontassem que essa perspectiva
unidimensional de homem nao déa conta para explicar seus diversos aspectos e contextos.

Essa postura e atuacdo comedida vivenciada no debate, tras uma série de reflexdes e
diz muito sobre essas pessoas e 0 lugar que residem. Aponta implicita e explicitamente a
subordinacdo velada que tais sujeitos sofrem, uma vez que essa pratica ocorre de forma
inconsciente, acomodada em um padrdo de sociabilidade ja naturalizado e que continua
permeando 0s espacos e relacdes.

Esse controle ideoldgico justifica o posicionamento assumido ao longo dos encontros,
ao mesmo tempo em que mostra as fragilidades, medos, bem como as controveérsias existentes
no modo de pensar e agir desses sujeitos diante dos contextos 0s quais sdo constantemente
desafiados.

Nem mesmo a observancia dos aspectos subjetivos, culturais e do reconhecimento de
fatores particularmente importantes na individualidade do sujeito, identificados dentro da
comunidade, foi suficiente para romper com essa légica da ordem bioldgica e binaria
aplicadas a natureza dos individuos. A concepcdo essencialista permaneceu prevalente e se
mostrou, naquele momento, algo impossivel de ser demolida.

Dialogando com esse posicionamento, a postura apresentada pelos grupos pode ser
compreendida porque o acontecimento social das Gltimas décadas, em torno do tema, tem sido
tenso e sinalizado certa resisténcia diante de “uma tendéncia historiografica que trata a
masculinidade de acordo com a singularidade, a subjetividade e a multiplicidade” (BOTTON,
2007, p. 116).

O esforco dos pesquisadores em descontruir a padronizagdo em relacdo a
masculinidade, além de ser uma atividade de risco, provoca estranheza para algumas pessoas.
Almeida Junior (2006, p. 2) comenta que a recente emergéncia da masculinidade como tema
de investigacdo demonstra que a sua definicdo a-historica e essencialista, o seu carater natural,
traz algumas dificuldades para dar conta dos homens reais com seus sofrimentos e
dificuldades.

Porquanto a no¢do de masculinidade passa a ser questionada na contemporaneidade,

exatamente pela necessidade de repensar o homem sobre uma dimensao fluida e fragil. Afinal
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de contas, o ideal hegemonico de masculinidade foi construido, padronizado e imaginado, ou
seja, esse imaginario que circunda “a masculinidade ¢ uma configuragio de praticas em tono
da posigdo dos homens” (CONNELL, 1995, p. 188), que da mesma forma como produzidas
podem ser demolidas.

Naturalmente que ndo € tdo simples assim. Apesar de essas novas perspectivas
tratarem da masculinidade como uma realidade mutéavel, Badinter (1993) reafirma que tornar-
se homem implica um trabalho, um esforco; ndo se pode negar que nem todos compartilham
dessa ideia.

O trajeto discursivo sobre essa tematica é complicado de ser abordado, uma vez que o
pensamento tradicional enraizado na histéria social e, sobretudo, nas relacbes de poder, esta
entranhado nas vidas das pessoas. Por isso quando questionei o que significa ser homem a
primeira resposta que escutei foi “ser homem significa assumir sua identidade” (P4).

Uma identidade que, de acordo com os participantes, se caracteriza pela concepcéo de
poder: “ter a propria opinido e ndo deixar a gente opinar em nada” (A4); pela
responsabilidade: “é ser o mais responsavel da casa” (A6) e por possuir o controle sobre tudo:
“Uma pessoa que faz tudo pela familia, tenta dar o melhor, tenta trabalhar para botar comida
dentro de casa” (A4).

As falas resumidas € uma pequena amostra de algo mais amplo e sistémico, que vé
coeréncia e legitimidade no modelo de homem tradicionalmente ativo, provedor, aquele que
ndo pode ser contrariado. Uma realidade que ainda impera na comunidade. Esse fato fica
expresso neste relato: “Na visdo geral ¢ alguém que pde medo nas pessoas” (A5).

A afirmagdo de determinadas atribuicdo e posturas tipicamente masculinizadas,
indicada pelos participantes, esta alinhada as definicBes que alguns tedricos fazem sobre a
masculinidade, quando esta ¢ construida e defendida baseada na negagdo, “ser homem
significa ndo ser feminino” (BANDITER, 1993, p. 117).

Outra fala muito forte e representativa sobre estas questdes dizem respeito aos
aspectos sociais e religiosos. Na localidade a perspectiva tradicional em torno da figura
masculina, esta presente nas diferentes relagGes.

De acordo com o relato desse professor o homem, “ecle tem que se guiar pelos
principios morais, da igreja e os principios morais que prega a sociedade” (P1).

Portanto, ja é possivel delinear a percepcdo de alguns sujeitos na comunidade, a
respeito do que se pensa a masculinidade, considerando algumas posturas, tratamentos, e 0
papel atribuidos a este individuo masculino a partir dos relatos e falas.
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6.2 Masculinidades ameacadas?

Quando o termo ameaca foi utilizado na questdo diretiva, pareceu-me impactante para
alguns dos participantes do grupo. A impressao contida nas entrelinhas, nos olhares, no breve
siléncio, na auséncia de algumas falas, é exatamente a recusa em notar uma vulnerabilidade
em torno da concepcao de masculinidade.

E como se a proposta da questéo, sinalizasse uma reflexdo negativa, uma ideia absurda
ao questionar versdes particulares de masculinidades. Uma ameaca seria indicativa de que a
masculinidade pode ser um fendmeno indeterminado, impreciso e fora do eixo. Fendmeno
que contrasta com o modelo essencialista de masculinidade predeterminada, construida no
imaginario social e cultural da comunidade.

Hipoteticamente falando, pensei que a postura defensiva de alguns participantes
poderia estar relacionada ao desconhecimento do tema. Contudo, a inacreditavel ruptura dos
padrGes associada a impossibilidade de se ver desmoronar ou substituir aquilo que se
convencionou como masculinidade, ndo deixa duvida de que a masculinidade hegemonica e
irredutivel € o modelo compreendido e aceitavel pela maioria dos participantes. O relato de

um colaborador traduz exatamente esse sentimento:

Jamais ele vai deixar de ser homem. Ele pode fazer o que quiser, mas ele ndo vai
deixar de ser homem, por que ele j& nasceu com o seu ser em si, metafisico. Ele ja é
homem [...] Ah, mais aquele menino escolheu ser menina; ah, mas aquela menina
escolheu ser menino. Jamais, gente, jamais... sdo coisas que 0 homem vai criando e
colocando ao longo de sua vida. Essa é uma questdo da maturidade sexual. E
questdo hormonal. Mas 0 homem nasce homem, ele vai morrer homem. Quanto ao
sexo, ndo importa! Ele vai morrer homem. (P1)

Neste interim, no contexto da discussao foi ventilado por uma indagagdo provocadora:
O que de fato ameacga a masculinidade e porque a diferenca pode estilhacar esse conceito
definido por estruturas e regras sociais? Badinter (1993, p. 27), reforca que a masculinidade
ndo é uma esséncia, mas uma ideologia usada para justificar a dominagdo masculina.

Admitir outras possibilidades de masculinidades poderia ser encarado ndo como uma
negacdo da masculinidade, mas, sim, como novas praticas, novos conceitos e circuitos para
novos tempos.

Apesar das discordancias de alguns integrantes do grupo focal, sobre a questdo, notei
qgue um participante tinha uma postura contraditoria, confusa, muito indefinida em suas
colocagBes. Esse comportamento é uma indicacdo de que esse conceito fixo de masculinidade

ja mostra sinas de corrosao.
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Em determinado momento a fala do participante defendia radicalmente os conceitos
heteronormativos como corretos e coerentes e, em outros momentos, sugeria que a ameaca ao
ideal de masculinidade se devia a uma postura machista, conservadora. Essa contradicdo pode

ser analisada na seguinte fala:

O conceito de masculinidade véo ser ameacados de acordo com seus principios de
ideias machistas que foram criadas ao longo do seu tempo, [...] embasada dentro de
outras culturas que vao sendo adquiridas. (P1)

As narrativas postuladas se mostraram contundentes e divergentes sobre varios pontos
de vista. Alguns integrantes discordam dessa forma engessada, engendrada de se pensar a
masculinidade. Para eles, o fato de se residir em uma zona rural, ndo significa viver
desconectado do mundo, uma vez que 0s contextos globais respingam também neste lugar.
Alias, essa masculinidade inata, verdadeira, segundo alguns autores, vem se diluindo aos
poucos e pode ser percebido quando “os homens comecgaram a desmistificar os valores sociais
de imposicao, para atribuir significado as novas formas de ser e de viver” (SANTOS, 2009, p.
8).

Outros relatos discordantes das ideias citadas acima reforcam o choque de opinido,
pensamentos, dicotomias levantadas pelas questdes disparadoras, sugerindo que é possivel
repensar as masculinidades no contexto ruralizado. Tais posturas poder ser verificadas nas

seguintes falas:

A masculinidade ela ndo é Unica, ndo. Esse conceito de masculinidade estd sendo
revisto, né. Hoje ndo é aconselhavel atribuir esses padroes de masculinidade. Cada
um é um. (P4)

As pessoas séo diferentes uma das outras. (A3)

Ao longo da discusséo outros elementos foram entrecruzando oS questionamentos,
agregando novos olhares aos discursos, trazendo polaridades para o debate e suscitando
diferentes aspectos relacionados a masculinidade como: ser delicado, vaidoso, ndo ser
homem, medos e dores, enveredando sutilmente por uma possibilidade de mudanga. Estes
pontos além de aquecer a discussdo, dividiram as opinides e posicionamentos.

Sobre a delicadeza e vaidade, ha quem defenda ser qualidades relacionadas ao
universo feminino, atributos que se distanciam do corpo portador de uma masculinidade
natural. Parece que o fato de ser homem, numa viséo essencialista, necessariamente tende a

herdar caracteristicas como agressividade, competitividade, virilidade, forca, promiscuidade.
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Porém, em oposicao a esse espectro tradicional da masculinidade, Connell (1995) fala
de reconstrucdo da masculinidade, sua postura destoa de uma representacdo natural, padrdo,
pois segundo sua ética a masculinidade se faz na pratica, atraves da experimentacéo.

Entdo pensar em delicadeza e vaidade masculina é caminhar na contraméo do modelo
patriarcal porque esses caracteres sdo indicativos de fraqueza ou feminilidade.

Na verdade, a constru¢do de uma determinada aparéncia, de um determinado estilo de
vida, do cuidado consigo, ultrapassa fronteiras, “vai além de uma simples evolucdo € uma
verdadeira mutacdo” (BADINTER, 1993, p. 16).

Nesta perspectiva um novo homem desprendido de padrdes, em busca de um
autoencontro, ndo produz uma cisdo com suas origens, ele simplesmente adquire novos

habitos. E nesta dire¢io que uma participante constréi sua fala. O individuo delicado:

E homem, sim. E aquela histdria: ele tem facilidade de fazer as coisas mais
delicadas [...] sdo habilidades que ndo vai influenciar em nada nessa questéo. (P 2)

Em outra participacdo a opinido tem a mesma linha de raciocinio: “O homem néo
deveria ter tanto preconceito sobre ter vaidade” (A6).

Assim dentre tantas opinides, uma participante destacou que as habilidades e o jeito de
se relacionar com determinadas atividades e contextos tidos como tipicamente femininos, ndo

podem ser um fator determinante para classificar a masculinidade.

Vai muito da habilidade, da forma como o homem é. Por exemplo, 0 meu esposo
cuida da casa com rapidez e melhor do que eu e isso ndo implica que ele faz a
funcdo da mulher. Ele vai ser a mulher? [...] ele ndo vai deixar de ser homem por
que ele vai fazer esse papel bem feito, mais do que eu que sou a mulher? Esse
negécio de que a mulher vivia no fogdo, isso é funcdo dela, foi coisa do passado, né.
Hoje ndo existe isso. Ndo existe isso, isso é coisa da mulher; isso é coisa do homem.
Embora muitas coisas ficam nas nossas cabegas. (P5)

Mesmo diante de posturas antagOnicas, alguns aspectos presentes nos relatos se
complementam e descrevem bem como é a realidade da comunidade. E o caso dessas

opinides:

Tem alguns homens vaidosos, outros ndo, mas esses homens que sdo vaidosos acaba
que as pessoas da comunidade, da sociedade [...] tem um certo preconceito, fica
comentando sobre ele, sobre o que ele fez. (A4)

N&o sdo todos os homens que tem essa vaidade, mas por aqui, Se as pessoas se

cuidam muito assim; chamam de afeminado, essas coisas, veado... (A5)
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Tipo, 0 homem é para ser carinhoso mesmo, nao é pra ser bruto, responder a mulher
de qualquer forma, [...] tem que ser respeitoso, carinhoso, cuidadoso. (P6)

Por meio das narrativas, é notorio que o espaco destinado & masculinidade é tenso e
transita sobre o crivo de opinides muitas vezes taxativas. Esse olhar desqualificador, que leva
as pessoas a se conformarem, aceitando o julgamento como uma sentenca, toma corpo nas

diversas relac@es, como diz o participante:

Tem homem que as vezes tem vontade de se cuidar, mas ndo se cuida porque tem
medo da opinido da sociedade, né. (A3)

Na questéo seguinte, a tonica do debate centrou-se na seguinte problematizacdo: o que
é ndo ser homem? Por um instante senti os participantes emudecidos. No primeiro momento,
pareciam ndo ter entendido 0 que perguntei, a ponto de solicitarem um esclarecimento sobre a

indagacdo. Apos uma recolocacgdo da questdo a resposta foi imediata:

O ndo ser homem é praticamente negar-se as suas responsabilidades, como eu
sempre digo aqui, a questdo do género. Se a gente for partir pro género o masculino
e o feminino. O que deixa 0 homem ser homem ¢ aquilo que esta atribuido a ele [...]
entdo o deixar de ser homem ja € uma perspectiva de cria¢cbes que o homem vai
colocando na sua mente. (P1)

Outra participante se posicionou dizendo:

Pra mim, ndo ser homem é ser violento, é ser machista, preconceituoso, homofébico.

Isso € que € ndo ser homem. (P4)

Notei certa dificuldade dos participantes em estabelecer distin¢do entre ser ou nédo ser
homem. A sensacdo que tive era que 0 tema representava um tabu para aquelas pessoas.
Como se aquelas questdes nao fizessem sentido. A impressdao que ficou subtendida nas
colocacgdes e siléncio de alguns participantes se traduz em outra pergunta: Porque esse assunto
estd sendo discutido numa perspectiva educativa e neste lugar?

Desestabilizar a ideia do género universal realmente mexe com as pessoas, sobretudo

qguando o ambiente onde essa proposta acontece rejeita mudangas. Portanto, para iniciar esse
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processo de construcdo de um individuo fora do discurso hegemonico € indispensavel rever os
conceitos que produzem esses sujeitos.

Esse caminho se da por meio de uma releitura da realidade, perspectiva que traduz
bem o que Lauretis (1981) chama de tecnologia de género, que € um processo discursivo
institucionalizado com o poder de controlar o campo do significado social e assim reproduzir,
promover e implantar representacdes. Processo presente nas margens dos discursos
hegeménicos, que ocorre fora do contrato social heterossexual e se inscreve em praticas de
micropoliticas com efeitos em nivel local de resisténcias, na subjetividade e na
autorepresentagao.

Diante disso, encaminhar reflexdes que tornem esses efeitos discursivos mais
aprofundados dentro da conversa com os educadores e alunos, foi uma tarefa tensa. 1sso
porque as percepcdes dos participantes dos grupos focais estiveram quase sempre voltadas

para 0 mesmo ponto. A fala da Professora 4, por exemplo, ilustra bem esse sentimento:

Cada homem tem sua personalidade, a sua forma de viver, mais isso ele ndo deixa
de ser homem. Ele é homem da forma dele. O género dele é masculino. Ele é
homem.

Outra participante reforca a opinido anterior quando expfe um pensamento bem

semelhante, ao dizer que:

Independente do que ele fagca com o corpo dele, o corpo é dele. Entéo, ele ndo deixa
de ser homem. (A1)

Cercado por esse cenario discursivo, a conversa foi enveredando em direcdo aos
processos de mudancas que atingem 0s homens. Pensar tais processos, tem em vista adentrar
0 sentido da transformacdo social que abarca o sentimento de pertenca desse individuo e,
sobretudo a percepcdo que ele tem de si mesmo, do lugar que ele ocupa, no ambiente em que
habita.

Neste sentido, Connell (1995) aborda a questdo da mudanca partindo da perspectiva da
construcdo como projeto de voltas e reviravoltas, envolvendo encontros complexos com
instituicdes, forgas culturais. Um encontro pautado na dialética e ndo numa estrutura
mecanica.

Portanto, idealizar esse movimento de libertacdo numa comunidade entremeada por
simbolismos, certamente ndo é simples, porém é importante e necessario por que a mudanca

ndo afeta so o sujeito masculino; inclui todos os que direta e indiretamente convivem com ele.
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Sobre essa questéo, a aluna diz que a mudanca significa:

Liberdade de pensar sobre si mesmo, sobre poder se expressar, ter coragem de
enfrentar alguém, pra ndo ligar, pra ter sua opinido, mesmo que essa opinido deixe
que ele se imponha de maneira errada [...] acho assim que no século passado, acho
que por dentro eles ja eram assim, mas alguns s6 vieram se libertar, se expressar
agora, por conta de alguns terem coragem de enfrentar a opinido da sociedade. (A5)

Tecer uma abordagem sobre a masculinidade analisando diferentes aspectos deste
individuo e o tempo em que cada situacdo acontece ndo é algo facil, principalmente quando
esse assunto despretensiosamente assume um sinénimo de crise. Contudo é valido elaborar
uma reflexdo sobre mudanga, medo e infalibilidade, pelo fato desses temas ndo circularem
com tanta animosidade no lugar da pesquisa.

6.3 A participacdo da escola na construcéo das masculinidades

Quando a discussao adentrou o terreno escolar e educativo o tom dos discursos soaram
mais apropriados para os participantes. E como se neste eixo discursivo o assunto permitisse
que os envolvidos na conversa ficassem mais a vontade para intervir e opinar. Assim sendo, 0
dialogo inicial foi focado em torno da diversidade: como a escola, professores lidam com a
diferenca e participam da construcdo da masculinidade destes sujeitos.

Nestes termos, falar sobre a diversidade e a diferenca na escola, abre margem para
passear por toda sua estrutura tanto fisica, pedagogica quando ideolégica. E uma oportunidade
de repensar sobre essas questdes, ndo é apenas tratar e perceber esse assunto como um tema
transversal. Afinal, como diz Louro (1997, p. 46) é importante saber quem define a diferenca,
guem é considerada diferente.

No campo educativo, por exemplo, o significado de ser diferente vai alem da ideia de
diversidade, se materializa nas pessoas, representa a pluralidade de individuos que todos os
dias transitam e ocupam 0s espacos educativos. S80 sujeitos comuns, pessoas com nome,
sentimentos, subjetividades, vivéncias, dilemas, conflitos. Um ser humano como qualquer
outro que tem direitos e deveres e que merece ser entendido e respeitado na sua singularidade.

Por isso é importante analisar 0 que se pensa sobre esse assunto, observar as posturas e
as concepcoes dos professore e alunos diante do tema, cuja dimenséo ultrapassa o contexto da

escola, se afinizando ou se desconfigurando dentro dessas relagoes.
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Partindo deste ponto, a opinido de alguns alunos e professores sobre a participagdo da

escola na construcdo e preparacdo dos sujeitos para viverem sua masculinidade em sociedade

é:

A escola tem um papel muito importante ndo s6 o respeito, da atencdo, mas sim da
orientacdo, né. (P5)

A escola S0 Francisco ndo s orienta os alunos. A gente tem feito um trabalho
como 0s pais; que nds sabemos que muitos pais, eles ndo aceitam seus filhos. [...] 0s
filhos vem com conflitos para a escola e, a gente como escola, a gente também ajuda
0s pais a orientar essa realidade em que 0s seres humanos tém tomado ao longo
dessas Ultimas décadas e que nds vivenciamos. (P6)

[...] Entdo, a escola Sdo Francisco ela trabalha o sujeito como normal. E eu como
professor digo: eu ndo me permito, como professor e nem dentro da sala de aula que
aconteca algum tipo de brincadeira de mau gosto que va ofender a pessoa la, naquela
situagdo [...] A escola como um caminho de constru¢cdo do sujeito, ela como
promotora do protagonismo juvenil e como ser de um modo geral. (P1)

[..] A gente precisa respeitar, né, a individualidade de cada um. E impossivel pra
nos, enquanto escola, construir individuos criticos, individuos Gnicos se a gente nao
respeitar. (P4)

[...] eu vejo assim o respeito é fundamental nessa questdo escola, aluno,
comunidade. Se ndo tiver respeito ndo vai andar bem. Tem também as leis hoje.
Qualquer coisa ja abre um processo. Entdo, é como se fosse assim, a lei fica
vigiando o comportamento da pessoa. (P2)

Eu vejo que escola precisa ser um espaco e ela é um espaco de escuta e de
valorizacdo, do diélogo, da conversa. (P4)

Cada pessoa tem a forma de pensar sobre esse assunto. Entdo eu acredito que a
escola faz o seu trabalho, cada qual de acordo com sua reflexdo. Ninguém vai ter
uma opinido Unica. Por isso cada professor, funcionario tem uma opinido prépria
sobre o assunto. (P6)

Sobre a participacdo dos educadores nessa relacdo de convivéncia com a diferenca,

algumas opinides foram divergentes. No entanto, alunos e professoram chegaram a um

denominador comum: nem sempre é facil tratar desse tema diante dos desafios e da realidade

que circunda o individuo.
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O professor tem que da uma critica construtiva, tem que ajudar aquele aluno para
que ele ndo se sinta diferente das outras pessoas e sim ele é igual e que por conta da
sexualidade ele ndo tem que mudar por causa das pessoas e também ele ndo tem que
ligar para essas criticas que ndo ddo em nada. (A4)

O professor tem que ajudar a pessoa sentir mais especial, igual aos outros. (Al)

Todo mundo tem uma visdo diferente daquilo que essa pessoa ta passando, ai o
papel dos educadores é aconselhar, é acolher. (A5)

Eu vejo que a gente deve tratar por igual independente de que seja homem ou ndo. A
gente tratar por igual até mesmo por que é crime a gente excluir esse aluno do meio
social. (P3)

[...] alguns professores se impdem para mudar isso [...] véo tentar fazer com que o
aluno se sinta normal entre os outros. (A5)

Os posicionamentos e opinides mostram que 0s espacos para as transformacoes
existem e exigem uma atuacdo da escola e de seus profissionais. Quando nas narrativas
apontam que educadores deveriam lidar com esse processo, fica claro que essa iniciativa pode
ser uma correspondéncia ao desejo de acolhimento e aceitacdo, cobrado pelos participantes
desse processo e tantas vezes lhes foram negados, se tornando quica, o ponto de partida para

outros discursos e novas relagoes.

6.4 Masculinidades desviantes ou transgressoras

Transgredir é ato de oposicdo, contraditorio. Significa ultrapassar barreiras, confrontar
conceitos e regras estabelecidas. A transgressdo é marcada pela critica e pelo movimento de
transformacédo. Nesta direcdo, a transgressao representa uma inconformacdo com que o foi
dito e posto. E resistir ao enquadramento, afirmando que hé lugares também habitaveis, “um
campo novo de possibilidades para a representacdo de ‘experiéncias’ que o individuo ndo esta
autorizado a viver” (NOLASCO, 1998, p. 19).

E bom frisar que a transgressdo ndo é simplesmente um ato de rebeldia, ela é, antes,
um ato de resisténcia e reivindicacao, ja que “os homens compreendem que o ideal viril custa

muito e que a masculinidade s6 se tornara menos arriscada quando deixar de ser definida em
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oposic¢do a feminilidade. Urge ensinar aos meninos um outro modelo” (BADINTER, 1993, p.
146).
Portanto a perspectiva de desconstrucdo ndo é literalmente um apagamento. Nolasco

enfatiza que:

N&o significa, pois negar, anular ou subestimar os valores dados como universais
pelo século XIX, valores que visavam colocar o homem, racional ou utopicamente,
face a face com seu presente, com o intuito de aperfeigoar a ambos, 0 mundo e o
homem, pelo conhecimento da historia daquele neste. Trata-se antes de abalar, num
primeiro gesto, o alicerce em que se assenta o ja pensado pelo homem, tal qual esse
ja pensado foi posto em prética e se tornou dominante (NOLASCO, 1995, 100-101).

A tematica envolvendo a construcdo da identidade masculina parece ser algo pouco
discutido na escola. Apesar de inimeras situacfes ocorrerem nos espacos educativos e na
presenca dos educadores, poucos debates dao visibilidade para essas questdes que acontecem
no interior da escola. Nao sei se é exatamente pela auséncia de um conhecimento mais
aprofundado ou porque essas questdes sdo realmente rechagadas diante do contexto social no
qual ocorrem.

O fato é que mesmo diante de situacBGes reais, corriqueiras, acontecendo na
comunidade e na escola, tal temética ainda gera desconforto, polémica, agregando preconceito
e promovendo posturas divergentes.

No caso especifico da escola, onde a maturacdo do sujeito se inicia e as manifestacdes
em torno do controle desses individuos ocorrem a normalizacdo de posturas heterossexuais
sdo reforcadas e assinaladas por meio de uma dindmica educativa inflexivel. Nolasco (1995,
p. 20) diz que um menino vive sob vigilancia continua para que se saiba quao determinado é
com relacdo a sua escolha. Ter afetos fora dos trilhos é sinal de que a heterossexualidade ndo
vingou, pois a representacdo social do homem é construida a partir do sexo, que se torna um
dispositivo norteador para suas ac¢oes e intensdes durante a vida.

N&o por acaso as acOes pedagogicas, ladicas e curriculares sédo planejadas para
combater os aspectos de vulnerabilidades desses sujeitos. “Um trabalho pedagogico continuo,
repetitivo e intermindvel é posto em acdo para inscrever nos corpos 0 género e a sexualidade
legitima” (LOURO, 2018, p. 16).

Essas praticas sdo tdo sutis e habituais que se naturalizam nas falas, gestos e nos
comandos curriculares. Estdo tdo dispostas no dia a dia, a ponto de se mecanizarem no
cotidiano, interagindo com as rotinas e relacGes intra e extra-escolares sem qualquer

problema.
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E exatamente nesse processo naturalizado que o projeto de formatacéo da identidade
se da. O simples olhar punitivo ou o dialogo intuitivo entre os educadores sugere um
tratamento diferenciado. Sem expressar claramente que essa situacdo ocorre, as analises
discursivas sdo enfaticas e revelam como estas coisas acontecem e, muitas das vezes, 0S
educadores nem se ddo conta da intencdo que empregam em suas falas e acgoes.

Sobre essa questdo a problematizacdo no grupo focal se discorreu pautada sob a 6Gtica
do julgamento. Para os participantes, muitas vezes a forma como se pensa as representacoes
das masculinidades, cercadas por preconceito ou por uma negacdo, acaba gerando uma
imagem negativa a respeito desses individuos quando comparado com o homem padré&o.

Neste bloco de conversa, percebi que os participantes estavam mais relaxados e
inclusive as falas em torno da questdo disparadora, foi ganhando outro contorno. Diferente
daquele tratado ao longo do debate. Aqui, ocorreu uma ponderacdo das falas e uma postura
mais flexibilizada quando se referenciam as masculinidades desviantes e transgressoras. Sobre

esse assunto pontuaram as seguintes opinides:

[...] Todos nds somos diferentes, obviamente, mas quem tem esses desvios
principalmente, sofre bastante preconceito, né. O problema é que a sociedade quer
que todo mundo seja igual. Nao tem como. Todos nés somos seres humanos
individuais. Cada um de nds temos nossas particularidades. Entdo ndo tem como a
gente ser igual. E dificil a gente romper. E preciso, mas é dificil. (P4)

As pessoas muitas vezes querem tomar decisdes por outras. Em que sentido? Ah,
mas aquela menina era pra ser menino, mas € menina [...] tdo querendo tomar
decisdo sobre o futuro do menino, mas quem tem que tomar decisdo sobre aquilo,
sua decisdo pessoal é ele. Em miudos a sociedade se preocupa muito com essas
questdes identitarias, essa questdo sexual. A sexualidade sempre foi um problema
[...] por que é um preconceito pré-estabelecido. (A1)

Ele passa por julgamento de qualquer situagdo, mas na sociedade nds passamos por
julgamentos por tudo que nds fazemos; nossos comportamentos, nossas acoes e
principalmente o lado sexual. Sexual é o que mais abala o ser humano. Quer
desmoralizar um ser humano chama ele de bichinha ou de bichona. (P1)

Nem sempre nos temos a maturidade para aceitar. As vezes nos limitamos até
mesmo pelas nossas crengas. (P4)

Por pensar diferente ele acaba sendo julgado [...] na roda de amigos, os préprios
amigos... (P5)
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A sociedade trabalha muito com a questdo do rotulo [...] se é veado ele ndo vai ter
competéncia para assumir tal coisa. (P1)

[...] acho que todo mundo tem que ser o que quiser ser, né. Acho que as pessoas
deveriam respeitar o que a pessoa €, porque ndo tem como mudar, ndo tem como eu
querer ser outra pessoa, ndo tem como eu mudar meu sentimento [...] Entdo a minha
opinido eu sou isso e pronto. (A4)

Cada um & diferente. Tem aquelas familias que respeitam; outras ndo, por causa da
religido. A religido diz isso: tem que seguir e acaba ndo aceitando, fazendo com que
a o da familia sofra, né. Porque néo vai ter o acolhimento da familia. (A5)

Neste ponto da conversa a contestacdo presente na ideia de transgressdo € sempre uma
tentativa de informar que ha outras formas de viver a masculinidade, que ela ndo € neutra,
objetiva, Unica. O homem é um sujeito plural, ignorar essa realidade é ignora a vida e 0s
individuos, € aceitar a subordinagdo, a periferizacdo dos sujeitos, “as identidades subjetivas
sdo processos de diferenciacdo e de distincdo que exigem a supressao de ambiguidade e de
elementos de oposicdo, a fim de assegurar (criar a ilusdo de) coeréncia e (de) uma
compreensdo comum” (CONNELL, 1995, p. 82). E por contra desse modelo matriz de
homem que o transgressor se faz existir, se impde e desenvolve préticas subversivas. E a
partir de posicionamento que extrapolam as determinagfes e normas que a transgressao rompe
limites.

Para alguns alunos a tal transgresséo ocorre exatamente pela resisténcia em reconhecer
0 jeito de ser das pessoas e, sobremaneira, pelo julgamento o qual se atribui a esses

individuos. Tal afirmacdo ganha félego nas seguintes falas:

Tem familia que ndo aceita isso de jeito maneira [...] fala assim: Ah, mas Deus criou
0 homem e a mulher para ser um casal; mas nem sempre é isso, entendeu? Tem
familia que ndo aceita. (A4)

[...] algumas pessoas que mudam sdo alvo de julgamento, mas por outro lado ndo;
porque alguns acabam se acostumando. VAo ter que aceitar porque é o que esta
acontecendo no nosso meio. N&o é uma coisa, ah ta errado! N&o pode ser assim. E
desse jeito, né. (A5)

Diante do exposto, penso que ainda estamos longe de produzir uma mentalidade mais
aberta dentro desse campo discursivo. Embora existam pequenos avancos e um espago onde

essa discusséo pode ser tecida, o terreno ainda € arido, incerto, infértil.
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H& muito que se trabalhar, pois para romper com o ideal de masculinidade hegemonica
ainda é preciso um grande investimento. Um empreendimento que impacte com as estruturas
sociais, escola, igreja, familia, com os espacos publicos e privados e, sobretudo, com interior
e as subjetividades dos individuos. Pois como diz Kimmel (1998, p. 106) os significados de
masculinidade variam de cultura a cultura, em diferentes periodos histéricos, entre homens em meio
a uma sé cultura e variam no curso de uma vida, ou seja, falar das concepcbes e significados
envolvendo os constructos das masculinidades é observar que mesmo diante das resisténcias, novos
caminhos podem ser construidos. Quando falamos em masculinidades “no plural, nds reconhecemos
gue masculinidade significa diferentes coisas para diferentes grupos de homens em diferentes
momentos” (KIMMEL, 1998, p. 106).

Essa realidade pode ser claramente notada em varias dimensdes do fazer escolar. Aqui,
um educador expressa em um didlogo, a forma como a diretora de uma escola de educacao
infantil se posiciona ao falar a respeito desse tema para a equipe da secretaria de educacao.
Seu discurso revela como a escola e comunidade observa e trata os sujeitos diferentes.

No relato é possivel perceber como a educadora reforca esse discurso de uma
identidade desviante. Destaca que ainda na infancia esse fenbmeno ocorre e que essa forma de
ser ndo é correta, agindo com descriminacdo, preconceito, expressando sua indignacdo ao
comentar sobre a identidade desse sujeito para os técnicos da secretaria. No trecho do relato o

professor 2 conta como viveu essa experiéncia ao fazer o seguinte recorte discursivo:

...A crianca ja toda assim, vamos dizer, desmoecando.

Al a diretora disse assim:

-Menino, te ajeita! Aqui esse menino j& t4& com jeito de mulher. A gente ja sabe
logo!...

Os meninozinhos do infantil, j& é de cedo!

-E de ser... Isso deve ser do convivio.

- Ndo, aqui todo mundo sabe. Quando nasce home, a gente ja vé a postura.

Isso o conceito da diretora, dizendo pra mim e pras pessoas que tinham ido. Eu achei
isso téo estranho!

Essa definicdo que ela usava com as criancas. (P2)

Esse tipo de comentério é apenas uma amostra de como a histdria de vida de meninos
e meninas € atravessada por julgamentos desde tenra idade. Alias, esse tipo de préatica se vale
dos processos normativos que rondam o modelo de masculinizagdo para justificar “a
construcdo de um cotidiano marcado pela explicacdo das proprias necessidades, pela
tolerancia em vé-las atendidas e o comprometimento com a busca cada vez maior de
satisfagdo emocional” (NOLASCO, 1995, p. 28).

Durante a conversa com 0 grupo, posicionamentos antagonicos marcaram o debate. A

compreensdo sobre a identidade masculina e os provaveis desvios ndo eram uma questéo téo
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clara para alguns participantes. Isso era facilmente observado porque insistiam em relacionar
0 conceito de desvio a outros tipos de problemas. As questdes religiosas eram sempre

relacionadas ao contexto discursivo como uma forma de justificar certas posturas.

O homem diz que ele é livre, porém esse ser livre paga com uma coisa no futuro.
Entdo o ser desviante vai ter que tomar a sua decisdo. [...] se ele vai seguir
realmente, ser aquela coisa disfarcada; ou ser mulher ou ser homem, mas uma ele
vai tomar. A decisdo de acordo com 0 seu ego, com 0 seu carater. Entdo nesta
perspectiva de conhecimento ele vai mudar. (P1)

Adiante com as questbes disparadoras, enquanto mediador, retomei a discussao
anterior cuja pauta refletia o contexto das masculinidades desviantes. No tema, pontuei as
constatacBes bioldgicas e psicoldgicas que integram o campo discursivo em torno do
binarismo, destacando o aprisionamento o qual o sujeito masculinizado se submete, uma vez
qgue os roteiros estruturados e ideologicamente valorizados colocam como eficiente e
verdadeiro a masculinidade heteronormativa.

Neste momento, foi perguntado o que os participantes compreendiam como desvio e
se de alguma forma isso estaria relacionado a algum problema comportamental, psiquico ou a
algum tipo doenca. O debate flui bem e mais uma vez a tdnica da masculinidade natural,

bioldgica, surge em grande parte das falas. Dentre 0s comentarios destacam-se:

A gente trata com a maior naturalidade, conversa. Por que € assim, é uma decisdo
tomada pela prdpria pessoa, pela propria criatura. (P4)

E o jeito de ser de cada pessoa... (A1)

E aquilo que ele quer ser, é aquilo que ele quer expressar. Tipo assim, um homem
homossexual, ele ndo escolhe ser um homossexual. Ele nasce homossexual. Ai as
pessoas tem esse preconceito. [...] Pra mim é super normal; mas tem pessoas que vé
isso como uma doenca, como tipo assim uma doenga psicolégica. [...] ah, ta doido;
ah, falta no sei 0 que... ndo é diferenca, é aquilo que ele quer ser. (A4)

Eu fico pensando assim, porque aqueles homens, né, que se casam e depois trocam,
né. Vira homossexual. Eu penso que no processo que ele estava ja casado, ele tava
com medo de se assumir, por que a pessoa ja nasce [...] a pessoa ndo tem como
escolher. Eu quero ser isso, eu quero gostar disso. (A5)

A pessoa ja nasce, na minha opinido. Ndo tem como ela escolher quer ser isso. As
vezes as pessoas dizem que ela vira isso por conta da influéncia, mas eu ndo acredito
nisso. (A5)
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Eu vejo natural, naturalmente. As vezes, como se diz... Pronto, aqui numa escola,
tinha um menino que levava os livros dele igual as meninas.

Al diziam:

- O tio, ele s6 leva os livros igual & meninas.

Ai eu: - E um costume que ele levou, ele gosta de levar desse jeito.

Eu dizia:- Manuel, leva esses livros debaixo dos bracos.

Ele: - E ndo td bom assim, ndo?

-Ta macho, mas do jeito que tu ta levando, tdo falando de ti.

-Ah, eu 1 me importo!

Ele levava na esportiva... (P2)

Ndo é uma doenga. E uma alteragdo genética que tem no microorganismo, na
questdo celular. Mas o distlrbio psicolégico desta pessoa vai além daquilo de
quando a familia ndo aceita. [...] o psicolégico dele que ta buscando a sua parte
identitaria. A sua verdadeira identidade ele tem dificuldade de se expor. (P1)

Eu penso que seja mais uma forma da pessoa ficar assim, se afirmar, se encontrar, de
mostrar sua identidade. E esses desvios ndo tem nada a ver com doenca. A doenca €
0 preconceito, principalmente quando o preconceito mata, traz violéncia fisica, traz a
violéncia psicolégica. 1sso que € doenca. (P4)

Pautado neste debate, é not6rio o quanto o conceito de masculinidade hegemonica esta
impregnado na vida e nas relagdes socais, revelando a dificuldade que é construir um caminho
oposto a desconstrucdo binaria. Porém, o desafio esta lancado e passa, sobretudo, pela
desestabilizacdo ideoldgica de um modelo padrdo de homem presente na mente e nas
estruturas sociais.

Na proposta desconstrucionista de Scott (1995), a reflexdo em torno da diferenca
binaria poderia promover um dialogo afirmativo a respeito dessa realidade, o que poderia
levar a compreender a diferenca numa perspectiva plural e multipla. Entdo, seria por meio do
didlogo, que poderia se propor novas alternativas e olhares, revisar os discursos e se
posicionar de forma diferente, posto que é esse formato de sujeitos que se mostram nos
diferentes contextos contemporaneos.

Por meio dessa reflexdo dialogica é possivel observar como alguns aspectos que
produzem as politicas educacionais, as praticas e estratégias educativas se afirmam. A
sensacdo de desigualdade fomenta os discursos opressores e se revelam desalinhados com a
realidade, sinalizando o despreparo que muitos educadores e a propria escola tém em se
relacionar com as diferencas e principalmente com a forma como as identidades séo

elaboradas dentro desses espacos.



104

7 O PRODUTO EDUCACIONAL: INSTRUMENTO DE APOIO DA PRATICA
EDUCATIVA DE PROFESSORES

O Mestrado Profissional, enquanto campo de producdo de conhecimento possui
particularidades, cuja dindmica de trabalho, percurso e método induz o aprendente a procurar
dar respostas as questfes problematizadoras suscitadas na pesquisa.

Esse trabalho, que ultrapassa os limites do campo tedrico, tem seus efeitos préaticos,
qguando devolve junto ao ambiente da pesquisa, uma resposta desse resultado.

No caso especifico do mestrado profissional, “os discentes precisam desenvolver um
Produto/Processo Educacional (PE) que necessita ser aplicado em um contexto real, podendo
ter diferentes formatos” (RIZZATTI et al, 2020, p. 02), desde que seja resultante do trabalho e
integrado a realidade da pesquisa desenvolvida, numa perspectiva educativa.

Nestas circunstancias, o produto assume um carater intervencionista, cuja préatica
concorre para o aprimoramento de agdes que sinalizam uma maior aproximagdo do campo
tedrico com a pratica, como também da academia com seu espaco de atuacdo. Trata-se de uma
atividade adequada a esse contexto, pois ¢ uma oportunidade de “apropriagdo, construgdo e
producdo de conhecimentos teodricos e praticos, de forma ativa e reflexiva” (PAVIANI,
FONTANA, 2009, p. 78) estabelecendo novos rumos que resulte em transformacoes
inovadoras na dindmica e no cotidiano educativo.

Tal intento se revela promissor por que “nas propostas interdisciplinares, trabalham-se
com nova concepcao de divisdo do saber, fortalecendo a interdependéncia entre as disciplinas,
sua interacdo, comunicacdo, de modo a buscar a integracdo do conhecimento num todo
significativo e em sintonia” (BRASIL, 2013, p.10).

Assim sendo, a atividade escolhida para ser desenvolvida foi uma oficina de formacéo
pedagdgica pensada a partir dos conflitos e confrontos advindos das questdes de género
impressas nesta realidade educativa rural.

A discussdo da tematica é direcionada aos professores, professoras e demais
profissionais ligados a educagdo, bem como aos estudantes do Fundamental |1, na tentativa de
elevar o nivel do debate e promover uma conversa sobre esse assunto, suas problematizacgdes,
desdobramentos e tomadas de decisfes a luz de uma agao consciente.

A oficina intitulada “Género e praticas educativas: o desafio de pensar em
masculinidades plurais” é uma atividade instigante por que os participantes sdo induzidos a
pensar sobre questfes polémicas do tipo: Como ser homem em um lugar cujas dindmicas e

normas delimitam as possibilidades de se assumir diferente? E possivel pensar a
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masculinidade fora do eixo e do enquadramento essencialista em lugar majoritariamente
heterossexualizado? Quem autoriza e valida a masculinizacdo dos sujeitos? Em que medida as
praticas educativas e a escola assumem o protagonismo no processo de vigilancia e
masculinizacdo dos individuos?

Sem duvidas o assunto é complexo e mexe com as concepgdes que o publico alvo tem
sobre educacdo e género neste lugar ruralizado. No entanto, o poder de impacto e
aplicabilidade eficiente da metodologia interativa, consegue atender as demandas do trabalho
ja que se trata de “situagdes de ensino e aprendizagem por natureza abertas e dinimicas, o que
se revela essencial no caso da escola publica” (MOITA; ANDRADE, 2006, p. 11).

Em concordancia com essa premissa, Anastasiou e Alves (2004) dizem que:

A oficina se caracteriza como uma estratégia do fazer pedagdgico onde 0 espaco de
construgdo e reconstrucdo do conhecimento sdo as principais énfases. E lugar de
pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido pela forma horizontal na
qual a relacdo humana se da. Pode-se langar mao de musicas, textos, observacoes
diretas, videos, pesquisas de campo, experiéncias préaticas, enfim vivenciar ideias,
sentimentos, experiéncias, hum movimento de reconstru¢do individual e coletiva
(ANASTASIOU E ALVES, 2004, p. 96).

Baseado nestas afirmac@es, a escolha por um produto educacional multidimensional
foi possivel pelo fato de sua estrutura metodoldgica ser capaz de “proporcionar aprendizagens
mais completas, pois valoriza a constru¢cdo do conhecimento de forma participativa e
questionadora, baseada em situagdes do cotidiano do aluno” (NASCIMENTO et al., 2007),
atravessando tantas transformacdes indefinidas, tornando o espaco escolar e a sala de aula um
ambiente estimulante e propicio para se tratar dos mais distintos assuntos.

Partindo desta perspectiva, a proposta presente em formato de livreto, estara
disponivel digitalmente, podendo ser acessado por todos os interessados pelo tema. Sua
dindmica foi estruturada para ser desenvolvida em um periodo de oito horas. O roteiro expde
a apresentacdo geral do tema e dos objetivos geral e especifico. Segue com uma acolhida dos
participantes do encontro a partir de uma dindmica de grupo nomeada de Dinamica dos
Rétulos.

A dindmica inicial serd o ponto de partida para se introduzir o tema articulando as
reflexdes pensadas em grupo com base no assunto em pauta. Depois da abordagem
introdutoria e do debate em equipe sobre uma série de questdes problematizadoras, as
atividades terdo uma pausa com intervalo para o almoco e os trabalhos serdo retomados com a

emissdao do documentario “O siléncio dos homens”.
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Nessa segunda etapa da oficina, os participantes terdo como ponto de referéncia para
suas abordagens o contetido do documentério. Os participantes serdo divididos em grupos e
terdo que produzir argumentos a favor ou contra a naturalizacdo dos papeis sociais de género.
Cada grupo tera um posicionamento definido de acordo com sorteio realizado pelo mediador.
Os trabalhos em equipes seréo classificados nas seguintes categorias: Confeccdo de panfletos,
cartazes, mural, mensagem em forma de poema, poesia ou cordel e ainda criar um simbolo
(desenho/colagem) que represente o conceito de género segundo a Gtica do grupo.

A realizacdo das atividades deverdo seguir as orientacGes, os roteiros e a dindmica
estabelecida. Encerrado o tempo da atividade pratica, o debate sera retomado com a
exposicdo das equipes e dos trabalhos.

Nesse momento o0 mediador juntamente com os participantes deverdo identificar os
preconceitos e percepcbes sexistas, criando um dialogo com o grupo a respeito dos
julgamentos e principios que ainda estdo instalados em nossa realidade. Na ocasido seréo
sugeridas novas posturas a serem adotadas como medida para combater os posicionamentos
preconceituosos, bem como observar novos caminhos que visem desconstruir os conceitos, as
no¢Oes impingidas sobre os individuos que sdo responsaveis por regular as identidades de
género.

Apos as apresentacdes, 0s trabalhos serdo fixados nas galarias da escola, cuja proposta
é d& visibilidade as questdes trabalhadas por meio de um painel onde todos os que por ali
passarem, possa acessar 0 conteddo discutido na oficina e assim ser tocado pelas mensagens
ali dispostas. A oficina sera encerrada com as considera¢fes finais e uma avalicdo do
encontro.

Naturalmente que esse modelo de trabalho ndo é suficiente para solucionar todas as
questdes visualizadas na pesquisa. No entanto, € um passo importante, visto que na tentativa
de dirimir as questBes tensionadas, se projeta como alternativa de reflexdo e enfrentamento as
crises.

De acordo com Ostermann e Rezende:

[...] investir em produtos que ndo apenas contemplam a eficiéncia de um método de
ensinar dado conteddo, mas que envolvam uma reflexdo sobre um problema
educacional vivido pelo professor em uma dada realidade escolar e que levaria ao
desenvolvimento de atividades curriculares alternativas, (projetos interdisciplinares
envolvendo toda a escola, problematizacdo de problemas ambientais, problemas
sociais, tais como questdes de género, etc.) que exigissem a reflexdo sobre as
finalidades e o significado da educacdo em ciéncias na contemporaneidade
(OSTERMANN e REZENDE, 2009, p. 71).
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Por certo ndo se pretende criar contrapontos a respeito das metodologias as quais estéo
estruturados os cursos strict sensu, desvalorizando seus resultados. Ao contrério, a partir de
analises dos processos e percursos da elaboracdo dos produtos educacionais, busca-se
ressignificar algumas questdes sensiveis, bem como mostrar que “os PE ndo se configuram e
nem devem ser vistos como receitas prescritivas capazes de serem acriticamente reproduzidas
por outros docentes” (RIZZATTTI at al, 2020, p. 02).

A elaboracdo do produto educativo incorporada a um contexto historico, social e
espacial unico, assumindo caracteristicas e formas que se encaixam na realidade do ambiente
onde a pesquisa ocorreu, torna-se um instrumento valido. Ele é responsavel por redimensionar
as necessidades do publico ao qual se destina e desta forma sugerir novos olhares a respeito
do assunto abordado.

Por essa razdao o PE (produto educacional) possui formatos, tipos, caracteristicas e
diversas interfaces. Sua versatilidade permite se adequar as maltiplas demandas, tendo em
vista que sdo produzidos a partir de uma légica de funcionalidade e aplicabilidade.

Sobre o PE, consta no documento da Area de Ensino (BRASIL, 2013, p. 27) que:

Os produtos educacionais podem ser, por exemplo: Midias educacionais (videos,
simulagbes, animagdes, video-aulas, experimentos virtuais, audios, objetos de
aprendizagem, aplicativos de modelagem, aplicativo de aquisicdo e analise de dados,
ambientes de aprendizagem, paginas de internet e blogs, jogos educacionais, etc);
Material textual (manuais, guias, textos de apoio, artigos em revista ou divulgacéo,
livros didaticos e paradidaticos, histérias em quadrinhos e similares); Materiais
interativos (jogos, Kits e similares); Atividades de extensdo (exposic¢do cientifica,
cursos, oficinas, ciclos de palestras, exposicdes, atividades de divulgacao cientifica e
outras);

Neste sentido, o produto o qual se pretende aplicar, serd utilizado como suporte
pedagdgico, cuja intencdo € debater as questdes da identidade de género na perspectiva da
masculinidade com um olhar direcionado para o contexto escolar ruralizado assumindo assim

a condicdo de uma formagéo continuada.

8 CONSIDERACOES FINAIS

A masculinidade ndo é uma questdo que diz respeito s6 ao homem. O homem ¢é
individualmente aquilo que se constr6i na coletividade. Partindo desse pressuposto,
descortinar o processo de construcdo das masculinidades é se aventurar numa jornada
absolutamente indizivel, onde as incertezas e imprecisdes povoam tal itinerario tornando cada

passo melindroso e delicado.



108

E neste terreno movedico que a pesquisa transitou, rodeada de tensdes, num trabalho
de voltas e reviravoltas, permeado de aces e negacdes, num ritmo de quem vai tecendo,
elaborando, descontruindo, reconstruindo, como que ajustando fios e pontos nesse
interminavel tecido que produz a humanidade e os seres humanos.

N&o por acaso a metafora do tecido se aplica aos humanos. S8o0 esses sujeitos
maltiplos, plurais, diversos as pecas-chaves na articulacdo de cada ponto. Cada fio que une
esse tecido, tona fluida essa malha social. Assim sendo, dar forma ou nédo ao tecido, depende
da destreza com que se costura, da habilidade de sair dessa emaranhada trama e movimentar
esse fio num encontro sucessivo, delineando aquilo que é disforme em movimentos de
visibilidade.

Nesta analogia onde unir pontos parece simples, o roteiro que narra a vidas das
pessoas nem sempre se apresenta da mesma forma, pois se trata da propria vida, das historias
de tantos sujeitos que tém visto seus sonhos perecerem.

Ancorado neste contexto, cuja realidade hostil se desnuda e os parametros, normas e
padrdes ultrapassam o sentido das palavras, destacam-se as imperativas imposi¢des. O valor
que se atribui ndo a esséncia do sujeito, mas ao que ele pode se tornar. Esse é ponto central da
questdo. E isso que faz todo sentido para uma sociedade marcada por tradigdes e pautadas em
modelos e simbologias.

O desafio de perpassar por essas tramas reside exatamente nesta questdo.
Desestabilizar essa rede de significados, desconstruindo o modelo de homem pertencente a
um tecido social que insiste em expor um unico aspecto da masculinidade, quando esta tem
varias faces e extensoes.

E nesta perspectiva que o trabalho se faz, retomando a proposta inicial de se investigar
como esse homem se constroi dentro de outras camadas e como 0s envolvidos nesse processo
participam, tensionam e promovem a construgdo dessas novas masculinidades dentro dos
espacos educativos e a partir da realidade social dos aprendentes.

Deste modo, o estudo resgata seu objetivo principal que € verificar como a escola num
contexto rural participa do processo de elaboragdo das masculinidades dos estudantes,
considerando para isto as praticas educativas, os discursos e agdes pedagdgicas desenvolvidas
no ambito escolar, além de observar as concepcdes dos educadores e dos proprios alunos a
respeito das questdes envolvendo a masculinidade.

Acdes que se traduzem em uma cotidianidade cheia de experiéncias afirmativas ou
negativas, que marcam a vida estudantil, ocorrendo assim no interior desses espagos

educativos. S&o essas ricas interagdes de alunos e professores, revelando um panorama critico
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e sintomatico de uma realidade impregnada por estruturas heteronormativas, que a pesquisa se
mostrou muito mais desafiadora, sugerindo novas préaticas e intervengdes como ponto de
partida para atingir a realidade local.

Portanto ¢ partindo desse principio, que o trabalho se encaminha; ndo como uma tarefa
que se encerra por ter construido um contexto tedrico de pesquisa, mas como uma nova
proposta, um caminho que percebe um cenério complicado, sombrio no que concerne o
conceito de masculinidade, porém ancorado na esperanca, na determinacgéo, pois ja é possivel
notar uma luz no final do tunel. Ja existem, neste lugar, relatos que se mostram favoraveis as
novas mudangas, as novas configuracoes e modelos de masculinidades.

O interior ruralizado € um ambiente conectado as outras realidades. Logo esse
processo de transformacdo da mentalidade e reposicionamento das pessoas, diante de varias
questdes polémicas sdo também passiveis de mudancas e certamente esse momento
acontecera. E preciso, pois, coragem, perseveranca e foco. O desafio esta lancado, a ruptura
conceitual que tanto se busca deve motivar, movimentar e instigar a todos que se sentem alvos
a buscar a cada dia novos espacos, a se recolocarem em seus lugares e a defenderem suas
vidas e seus interesses.

Assim, reconhecer que a escola ndo é sé um espaco de regulacdo é preponderante, pois
ela abriga também o contra-discurso, a contradicdo e é exatamente neste espaco que as lutas,
as resisténcias e as afirmagdes devem se encontrar e se inserir. E neles que as novas vozes
devem ecoar, que 0 movimento de apoio as minorias deve se insurgir, € contra 0S
desrespeitos, julgamentos, a hipocrisia e qualquer ato tipo de omissdo que a luta deve se
firmar.

A Gtica da liberdade e da igualdade s6 podera ser de fato efetivada quando a l6gica do
respeito e da humanizacdo se tornarem prioridades nas reag0es pessoas, interpessoais e sociais

de forma irrestrita.
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APENDICE (A) - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participacdo da pesquisa “A construgdo
das masculinidades de jovens em contexto escolar em uma comunidade de zona rural”, coordenada
pelo professor José Rossicleiton de Freitas, telefone (88) 998051271.

Queremos saber como se apresenta a construcdo das identidades dos estudantes masculinos no
contexto escolar rural e a relacdo deles/as com outros/as jovens quando sdo convocados/as a refletir
sobre o tema masculinidades, sobretudo quando estas se desviam do padrdo heterossexual
convencionalmente imposto como normal. Assim, observar entdo o que veem, ouvem e sentem, 0
que € dito, ndo dito sobre a presenca e também sobre a auséncia dessa masculinidade plural na
escola rural cujos estudantes se relacionam, compartilhando diversos sentimentos, aprendizagens,
descobertas, vivéncias distribuidas em um importante tempo de suas vidas.

Para participar deste estudo, vocé devera autorizar e assinar o presente termo de consentimento.
Nessa pesquisa ndo havera nenhum custo, nem recebimento de qualquer vantagem financeira. O/a
participante seréd esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se. Vocé podera, inclusive, retirar o consentimento ou interromper sua participacdo a
gualquer momento entrando em contato com o professor citado acima, pessoalmente ou pelo
telefone informado no inicio deste texto.

A pesquisa seré feita na EEF S&o Francisco, onde os envolvidos participardo de uma técnica de
pesquisa chamada grupo focal. Tal grupo contara exclusivamente com a presenca do professor
pesquisador ja citado acima e de mais um professor observadora/relator, além dos demais
professores selecionados criteriosamente para diversificar as opinides.

Nessa ocasido, 0s participantes do grupo opinardo sobre diversos temas e responderdo livremente
algumas perguntas importantes para o estudo. Devido & quantidade das informagdes reunidas no
grupo, sera necessario registrar as falas em video/audio, utilizando uma camera e gravador. Este
estudo representa risco minimo e a coleta das informacdes é considerada segura, mas € possivel
gue as vozes dos depoentes sejam reconhecidas no processo de transcricdo para formar textos da
pesquisa. Entretanto, é importante lembrar o sigilo do que for informado e que as identidades de
todos os participantes serdo preservadas, ou seja, 0s nomes serdo devidamente substituidos por
outros nomes durante a digitacdo, publicacdo e apresentacdo dos resultados, inclusive, esses
resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando a mesma for devidamente finalizada.

Por fim, vale lembrar que cada participacdo € valiosa no sentido de tornar a escola publica de

ensino fundamental um espaco em que a cidadania seja alcangada por todos/as. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma coOpia sera arquivada pelo
pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé que o autoriza.

Marco, Ceara, de de

Nome do professor participante Assinatura

José Rossicleiton de Freitas

Nome do pesquisador Assinatura



APENDICE (B) - TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “A constru¢do das masculinidades de
jovens em contexto escolar em uma comunidade de zona rural”, coordenada pelo professor José
Rossicleiton de Freitas, telefone (88) 998051271. Seus pais/responsaveis permitiram que vocé
participasse.

Queremos saber como se apresenta a construcdo das identidades dos estudantes masculinos no
contexto escolar rural e a relacdo deles/as com outros/as jovens quando sdo convocados/as a
refletir sobre o tema masculinidades, sobretudo quando estas se desviam do padréo heterossexual
convencionalmente imposto como normal. Assim, observar entdo o que eles veem, ouvem e
sentem, o que € dito, ndo dito sobre a presenca e também sobre a auséncia dessa masculinidade
plural na escola de zona rural cujos estudantes se relacionam compartilhando diversos
sentimentos, aprendizagens, descobertas, vivéncias distribuidas em um importante tempo de suas
vidas.

Para participar deste estudo, o responsavel deverd autorizar e assinar o presente termo de
consentimento. Nessa pesquisa ndo havera nenhum custo, nem recebimento de qualquer
vantagem financeira. O/a participante serd esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e
estard livre para participar ou recusar- se. O responsavel poderd, inclusive, retirar o
consentimento ou interromper a participagdo do menor a qualquer momento entrando em contato
com o professor citado acima, pessoalmente ou pelo telefone informado no inicio deste texto.

A pesquisa sera feita na EEF S8o Francisco, onde os estudantes participardo de uma técnica de
pesquisa chamada grupo focal. Tal grupo contara exclusivamente com a presenca do professor
pesquisador ja citado acima e de mais um professor observadora/relator, além dos demais
adolescentes selecionados criteriosamente para diversificar as opinides.

Nessa ocasido, 0s participantes do grupo opinardo sobre diversos temas e responderdo livremente
algumas perguntas importantes para o estudo. Devido & quantidade das informagdes reunidas no
grupo, sera necessario registrar as falas em video/audio, utilizando uma camera e gravador. Este
estudo representa risco minimo e a coleta das informag6es é considerada segura, mas € possivel
gue as vozes dos depoentes sejam reconhecidas no processo de transcri¢do para formar textos da
pesquisa. Entretanto, é importante lembrar o sigilo do que for informado e que as identidades de
todos os participantes serdo preservadas, ou seja, 0s nomes serdo devidamente substituidos por
outros nomes durante a digitacdo, publicacdo e apresentagdo dos resultados, inclusive, esses
resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cdo quando a mesma for devidamente finalizada.

Por fim, vale lembrar que sua participagcdo mesmo sigilosa, é valiosa no sentido de tornar a escola
publica de ensino fundamental um espago em que a cidadania seja alcangada por todos/as. Este
termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada
pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé.

Eu,

portador do documento de identidade n° , fui informado (a) dos

objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informacGes e 0 meu responsavel poderd modificar a
decisdo de participar, se assim o desejar. Tendo o0 consentimento do meu responsével & assinado,
declaro que concordo em participar dessa pesquisa. Recebi uma via deste Termo de
Assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Marco, Cearg, de de

Nome do participante da pesquisa Assinatura

José Rossicleiton de Freitas

Nome do pesquisador Assinatura
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO =
EEF SAO FRANCISCO f
INEP: 23007800 - CNPJ: 01.906.653/0001-52 H
RUA ZENAIDE OSTERNO, S/N — CEP: 62.560-000 SA0 FRANCISCO

e-mail: escola-saofrancisco@hotmail.com

TERMO DE ANUENCIA

A Senhora
Socorro Neide Pereira

Diretora da Escola Sao Francisco

Assunto: Autorizacgdo para pesquisa

Venho por meio desta, solicitar a Vossa Senhoria autorizacdo institucional para
realizar, a pesquisa intitulada: “A CONSTRUCAO DAS MASCULINIDADES DE
JOVENS EM CONTEXTO ESCOLAR EM UMA COMUNIDADE DE ZONA
RURAL”, que sera desenvolvido pelo pesquisador JOSE ROSSICLEITON DE
FREITAS. Aproveito o0 ensejo para pedir autorizacdo para que o nome desta instituicao
possa constar no relatério final bem como nas futuras publicacBes na forma de artigo
cientifico.

Ressalto que os dados coletados serdo mantidos sob absoluto sigilo de acordo com
a Resolucdo CNS/Ministério da Saude, n° 446, de 12 de dezembro de 2012 e n°510,
de 7 de abril de 2016, que tratam da Pesquisa envolvendo Seres Humanos. Salientoainda
que tais dados serdo utilizados tdo somente para a realizagéo deste estudo.

Na certeza de contar com a colaboracdo institucional, agradeco antecipadamente a
atencdo, ficando a disposicao para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Esta autorizacdo esta condicionada a aprovacao prévia da referida pesquisa por
um Comité de Etica em Pesquisa. O descumprimento desse condicionamento assegura-

nos o direito de retirar esta anuéncia a qualquer momento da pesquisa.

Marco, 27 de julho de 2021

Socorro Neide Pereira
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ANEXO

Foto da capa do Produto Educacional (Livreto da oficina pedagogica)

Fonte: Arquivos do autor



