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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta um estudo sobre educac¢do do/no campo como territério de
resisténcia. Para tanto, desenvolvemos um trabalho pedagogico utilizando a proposta
metodologica das Instalacbes Geogréaficas, em uma turma de 3° ano do ensino
fundamental, numa escola no campo. Destarte, tivemos a seguinte questdo norteadora:
Como os povos do Campo tém resistido a homogeneidade e a subalternidade impostas
pelos interesses do capital? Com base nessa indagacdo, surgem o0s objetivos:
Compreender a educacdo do/no campo no Baixio das Palmeiras como um territério de
resisténcia aos interesses do capital. Assim como, refletir sobre o contexto histérico da
Educacéo do/ no campo no Brasil e alguns desdobramentos no ambito local do Baixio
das Palmeiras; desenvolver uma acao pedagdgica instigando a criatividade por meio de
Instalacdes Geogréaficas, com aluno(a)s do 3° ano do Ensino Fundamental; investigar
como se revelam modos de resisténcia camponesa no Baixio das Palmeiras a partir das
percepcOes evidenciadas por aluno(a)s do 3° ano do Ensino Fundamental , por meio de
Instalacdes Geograficas. A pesquisa de cunho qualitativo, teve como método a pesquisa
acao pedagogica. A coleta de dados foi realizada a partir das acdes pedagdgicas com
Instalagcbes Geogréaficas que aconteceu em seis encontros virtuais, via Meet, em
decorréncia da Pandemia da COVID-19, sendo que fizeram parte da pesquisa 5 (cinco)
aluno(a)s da turma acima mencionada. O aporte tedrico que fundamentou os estudos
baseou-se nas elaboracGes de: Arroyo (2013, 2014); Arroyo, Caldart e Molina (2011),
Caldart, Alentejano, Pereira e Frigotto (2012) Caldart (2006, 2012); Freire (2011, 2017)
Ribeiro (2014, 2016); Saquet (2015), Souza (2013), dentre outros que contribuiram nas
formulaces e reflexdes desse estudo. Os achados revelam o campo como um espaco de
resisténcia no enfrentamento ao capital. Os camponeses produzem e reproduzem
possibilidades de existir e (re)existir, fugindo da homogeneizagdo. Tais producdes
possuem forca formativa que pode ser potencializada no ambito escolar, numa

perspectiva de fortalecimento da educacéo do e no campo, bem como da escola.

Palavras-chave: Educagdo do/no campo. Territério. Criatividade. Instalagdes

Geogréficas. Resisténcia.



ABSTRACCT

This dissertation presents a study on education of/in the countryside as a territory of
resistance. For that, we developed a pedagogical work using the methodological proposal
of Geographical Installations, in a 3rd year class of Elementary School, in a school in the
countryside. Thus, we had the following guiding question: How have the peoples of the
countryside been resisting the homogeneity and subalternity imposed by the interests of
capital? Based on this question, the following objectives emerge: To understand the
education of/in the countryside in Baixio das Palmeiras as a territory of resistance to the
interests of capital. As well as, reflect on the historical context of Education of/in the
countryside in Brazil and some developments in the local scope of Baixio das Palmeiras;
develop a pedagogical action instigating creativity through Geographical Installations,
with students from the 3rd year of Elementary School; investigate how modes of peasant
resistance are revealed in Baixio das Palmeiras from the perceptions evidenced by
students of the 3rd year of Elementary School, through Geographical Installations. The
qualitative research had as a method the pedagogical action research. Data collection was
carried out from the pedagogical actions with Geographical Installations that took place
in six virtual meetings, via Meet, as a result of the COVID-19 Pandemic, 5 (five) students
of the class were part of the research mentioned above. The theoretical contribution that
supported the studies was based on the elaborations of: Arroyo (2013, 2014); Arroyo,
Caldart and Molina (2011), Caldart, Alentejano, Pereira and Frigotto (2012) Caldart
(2006, 2012); Freire (2011, 2017) Ribeiro (2014, 2016); Saquet (2015), Souza (2013),
among others who contributed to the formulations and reflections of this study. The
findings reveal the countryside as a space of resistance in confronting capital. Peasants
produce and reproduce possibilities of existing and (re)existing, fleeing from
homogenization. Such productions have formative force that can be enhanced in the
school environment, in a perspective of strengthening education in and in the field, as
well as in the school.

Keywords: Education of/in the field. Territory. Creativity. Geographic Installations.

Resistance.
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1 DESVELANDO O CENTRO COM LINHAS INTRODUTORIAS

Historicamente, o Brasil tem sido palco de grandes desigualdades sociais. Tais situagdes
sdo mais evidentes quando direcionamos o foco para o meio rural. Essas desigualdades se
refletem de forma impactante no campo da Educacéo, trazendo muitos prejuizos para o povo
que vive nesse meio. Assim, 0 presente estudo emerge de nossas inquietagdes diante dos
problemas evidenciados no contexto educacional, sobretudo do meio rural, no municipio do
Crato, Ceara.

A pesquisa que ora apresentamos esta vinculada a Linha de Pesquisa “Formagao de
Professores, Curriculo e Ensino, do Mestrado Profissional em Educacdo (MPDU), da
Universidade Regional do Cariri - URCA, que tem como principal objetivo, “proporcionar a
melhoria da qualidade da Educacdo Bésica ao possibilitar continuidade formativa de docentes
atuantes nesse nivel de ensino”. Nessa perspectiva, consideramos relevante explicar as
motivacOes para a realizacdo da presente pesquisa.

A escolha pela tematica e o interesse em pesquisa-la perpassa alguns momentos de
minha trajetoria pessoal e profissional. Esses momentos trouxeram situacdes que elucidaram
um olhar para a educacdo do (no) campo. Esse olhar, inquieto, suscitou o desejo de realizar a
presente pesquisa que nasceu da necessidade de discutir a problematica da educacdo do campo,
de modo especifico no municipio do Crato- CE. Esse carrega em si, uma questdo que me move,
inquieta, e me acompanha desde a infancia e se faz presente em minha vida pessoal e
profissional.

Assim, corroboramos com Fernandes (2017, p. 8 ), quando nos diz que: “A escolha do
tema de pesquisa e sua delimitacdo como objeto de estudo incide de um processo complexo e
de longa caminhada. Um objeto de estudo ndo surge do nada, como tudo na vida tem uma
historia, se constitui a partir do percurso de nossa vida pessoal e profissional.” Ademais, ¢ algo
que exige do pesquisador ou pesquisadora, um certo conhecimento, favorecendo assim, a
curiosidade no processo de busca aos questionamentos.

Portanto, sendo filha de agricultores e oriunda da zona rural, Sitio Chico Gomes, tive
dificuldades para ter acesso a escola. Com apenas oito anos de idade tinha que me deslocar 16
km a pé, ida e volta, para frequentar a escola mais proxima, na zona urbana, em busca da
educacdo escolarizada, contrariando a ideia de muitos, inclusive dos patrfes de meus pais que
diziam que: “filhos de pobre ndo precisam estudar, a ndo ser aprender assinar 0 nome para
votar”. Importante destacar que ao longo desse percurso, atravessava dois pequenos rios, € no

periodo invernoso, tinha que contar com a “protecdo divina”, a fim de atravessar nas enchentes.
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Nelas, dezenas de criangas, inclusive eu, faziamos uma “corrente” unindo-nos, entrelagando os
bragos para juntarmos forcas e evitarmos que a correnteza nos levasse, a menos que féssemos
juntos.

As pedras existentes nos leitos dos rios serviam de apoio para atravessarmos, quando,
no retorno para casa, 0 meu pai ndo chegava a tempo de nos ajudar, visto que, quando chovia
muito antes de saimos de casa, ndo iamos para a escola. Por conta disso, n0s que moravamos
na zona rural, de modo geral, tinhamos um indice significativo de auséncia nas aulas em relacdo
ao povo da cidade, fato que muitas vezes nao era compreendido pelos docentes e isso era muito
constrangedor. No entanto, ao invés de enxergar apenas as dificuldades, preferiamos focar nas
possibilidades que poderiamos ter a partir do conhecimento elaborado, gracas a orientacdo de
meus pais.

Somente na década de 1980 é que duas comunidades vizinhas onde eu morava, sao
contempladas com escolas que atendem as séries iniciais, embora tenha sido esse um momento
em que ocorre o fechamento de muitas escolas rurais, como nos aponta Bavaresco e Rauber
(2014, p. 87): “Nos anos 80, o meio rural enfrentou um grave problema de fechamento de muitas
escolas do campo pela diminuicdo do nimero de alunos nas comunidades, consequéncia do
significativo abandono das areas rurais por muitas familias que buscaram uma nova vida nas
cidades”.

Quero destacar que quando surgem essas escolas nas comunidades vizinhas, que sdo
Sitio Coqueiro e Sitio Currais, eu ja havia passado os periodos mais dificeis da escolaridade,
ou seja, ja havia cursado as séries iniciais. Portanto, nesse periodo, eu estava cursando o
fundamental 11, na sede do municipio. Ressalta-se ainda, que tais escolas surgem num periodo
marcante em que a populacéo luta pelo reconhecimento em Lei pela Educagéo do Campo. Nesse
periodo, segundo Molina (2012), grandes mobiliza¢bes da populacdo rural impulsionaram o
reconhecimento em leis, da educacdo do campo, pela LDB N.9394/96.

Sabemos que o contexto das escolas sdo diversificados, sendo assim, ndo comporta uma
proposta curricular homogeneizante, pois a homogeneidade invisibiliza particularidades
fundamentais, inerentes aos processos de ensinar e aprender. Destarte, assegurar, a diversidade
cultural existente no campo, bem como as possibilidades pedagdgicas que pontencializem tais
processos, e tarefa fundamental da Educacdo do Campo.

Assim, é necessario avancar, no sentido de nao apenas ter acesso a educagdo, mas,
sobretudo a construgdo de uma escola e de uma educacdo do campo, pois, de modo geral,

percebe-se 0 predominio de um modelo de educacdo urbana em detrimento das formas de
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organizagdo que caracterizam o meio rural. Afirmo isso, com base no que tenho vivenciado
enquanto profissional da educacéo.

A minha trajetdria profissional enquanto professora, pde-me em contato direto com a
realidade do campo. Com formacdo inicial em Pedagogia, iniciei 0 magistério na Educacéo
Basica, nas séries iniciais, numa escola na zona rural do municipio onde moro, (Crato- CE),
apos ter sido aprovada em concurso, no ano de 1997. Destaco que de imediato, pude perceber
a forma precaria pela qual se dava a educacdo das criancas que frequentavam a referida escola,
devido as condicdes fisicas do prédio, bem como pela falta de material didatico.

Ressalto que, o principal recurso que tinha acesso era o quadro e o0 giz, pois nem o livro
didatico tinha disponivel. Assim, como professora iniciante, sem uma base teodrica que
orientasse a minha pratica e sem as condi¢cdes basicas necessarias, desenvolvia o trabalho
pedagdgico, baseada no que considerava necessario. Destarte, dentre as coisas que acreditava,
estava o siléncio por parte dos alunos, pois assim, tinha a ideia de que estavam assimilando a
“transmissdo do conteudo”, sem, No entanto, relaciona-los com as questdes inerentes a realidade
dele(a)s.

Coadunamos com Freire (2011, p. 196) quando diz que “O curriculo estranho e as
relacfes autoritarias da sala de aula exigem que o professor fale auto e fale muito, para atrair
alguma atencdo, em face da resisténcia dos alunos.” De acordo com o referido autor, enquanto
os professores falam muito e em voz alta, os alunos, por sua vez, estdo acostumados a dizer
muito pouco e em voz baixa.

N&o obstante, o0 modelo de sociedade marcada pela ascensdo e hegemonia do
neoliberalismo, impostas em escala internacional, refletia e reflete no campo educacional e por
sua vez, ignora as identidades presentes no espaco escolar. N&o obstante, se no Brasil, a
educacdo tem sido negligenciada a populacdo menos favorecida, quando se trata da populagédo
do campo, tal negligéncia é ainda mais agravante.

Importante lembrar que mesmo se tratando de um periodo (final dos anos 1990), no
qual, houve avancos na educacdo no meio rural, 0 que eu vivenciava na pratica era o discurso
urbanizador que marginalizava a sociedade rural, inclusive tolhendo direitos fundamentais.
Dois anos apos ter me transferido, tomei conhecimento de que a “escolinha” tinha sido fechada,
sem que tivesse havido didlogo com a comunidade.

Portanto, percebemos que mesmo havendo direito legal, constituido em lei, ndo ha
garantia minima de cumprimento, pois em 27 de margo de 2014, foi sancionada a lei n° 12,960,

que altera a lei n® 9.394 de 20 de novembro de 1996. A alteracéo foi feita a fim de dificultar o
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fechamento de escolas que vinham ocorrendo de forma exorbitante e determina em seu artigo
1°, parégrafo Unico que:
O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido de
manifestagdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a
justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do diagnostico do
impacto da agdo e a manifestagdio da  comunidade  escolar.
(BRASIL, 2014).

Anos depois, no inicio de 2016, na escola que trabalhava®, fomos surpreendidos com a
noticia de que a partir de ento, a instituicdo ndo funcionaria mais, pois 0 municipio precisava
“conter gastos”, e que a solugdo seria fechar dez escolas da zona rural do municipio. Tal noticia
me remeteu a lembranca do que eu e outras criangas da comunidade em que moravamos tivemos
que enfrentar para ter acesso a escola.

Vale destacar que tal atitude se deu ap0s a aprovacao do Plano Municipal de Educacéo,
onde uma das estratégias para Universalizar o ensino fundamental é: “Garantir a oferta do
ensino fundamental, em especial dos anos iniciais, para as populagfes do campo e da floresta,
das comunidades indigenas, quilombolas e grupos sociais itinerantes, nas proprias
comunidades” (CRATO, 2015).

Nesse sentido, sabendo da arbitrariedade diante da intencdo de querer negar um direito
legitimo do povo, nds, da Comunidade, nos mobilizamos e travamos uma luta com o gestor
municipal a fim de garantirmos algo que foi conquistado através de muito esforgo. Assim,
unidos pelo anseio de manter a escola funcionando e, sobretudo de assegurar um direito que é
fundamental, chamamos a atencdo da sociedade através da midia e acionamos o ministério
publico, dessa forma, conseguimos barrar algo que para a gestao ja era fato consumado.

N&o obstante, no inicio de 2017 passamos por mais um processo de tentativa de
fechamento por parte da gestdo, mas ndo tiveram sucesso. Em 2018, a gestdo municipal, tendo
como aliada a gestora da escola, conseguiu remanejar duas turmas da escola e a mesma passou
a funcionar apenas um turno, o que favorece a atitude perversa de, em 2019, fechar
definitivamente a instituicdo, mesmo diante da forte resisténcia da comunidade.

O nosso problema parte do principio de que somos sujeitos de direito, e, por conseguinte
ndo podemos aceitar passivamente, praticas que marginalizem nossa condicdo de humanidade.
Também, importante refletir sobre praticas educacionais que potencializem processos

formadores da nossa realidade social, numa perspectiva de afirmacdo de tais processos e do

1 Escola de Ensino Fundamental Dedé Pinheiro, localizada no Sitio Currais no distrito Baixio das Palmeiras em
Crato-CE.
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fortalecimento da luta pelo reconhecimento de nossos direitos, e de reafirmacdo de nossas
historias que, infelizmente, ainda séo invisibilizados e negados.

Em paralelo a escola existem trajetoria humanas que se entrelagam, provocando-nos a
olhar para essas experiéncias e, sobretudo, considera-las, no espaco escolar, pois consideramos
como 0 comego de uma ocupacao de territorio, na luta contra a desordem social, e sobretudo na
afirmacéo de processos de resisténcias a opressao.

Tomada por essa inquietacdo, submeti-me a selecdo de Mestrado Profissional trazendo
como grande questdo o fechamento de escolas do (no) campo no municipio do Crato, tendo
sido aprovada em 2019.

Partindo desses desafios, elegemos A Educagdo do/no campo como territério de
resisténcia no Baixio das Palmeiras como foco de nossa investigacdo, de modo que a
metodologia das Instalacbes Geograficas foi escolhida para enriquecer nosso trabalho
pedagdgico com os alunos inseridos na pesquisa.

Temos percebido que ao longo da histéria do pais, o povo do campo tem sido
invizibilizado quando se trata das politicas publicas. Como nos afirma Arroyo (2011, p. 10),
“As politicas educacionais no Brasil padecem de uma indefinicdo de rumos. E as politicas para
0 campo, padecem ainda mais.” No ambito da educacgdo ndo ¢ diferente, pois a historia revela
que, o seu desenvolvimento reflete de certo modo, as necessidades que foram surgindo em
decorréncia da propria evolucdo das estruturas “sécio- agrarias do pais”.

Nessa direcdo, a histdria revela que o processo de modernizacédo do pais contribui para
gue a educacdo ganhe énfase, como aliada a esse processo. Portanto, sendo esse
desenvolvimento um favorecedor que da acumulacdo do capital, por parte da elite hegemdnica,
a educagdo cumpre um papel fundamental na manutengdo do “status quo”. Sendo assim, 0
desenvolvimento da educacdo, ndo foi pensado em favor do povo, sobretudo, do campo, que
durante muito tempo foi grande maioria da populacéo.

De acordo com Pasquetti (2013, p. 79), “A escola brasileira, de 1500 até o inicio do
século XX, serviu e continua servindo, em grande medida, para atender o projeto das elites
sendo de dificil acesso para a maior parte da populagdo rural.” A educagdo proposta para essa
parcela da populagéo tem fundamentos em matrizes culturais europeias e centrada no trabalho
que escraviza o trabalhador em prol da concentracao fundiaria.

Nesse contexto, o controle da elite em relacdo a educacéo, € algo muito bem pensado,
uma vez que, quanto menos conhecimento, mais facil sera a exploracdo do trabalho. Partindo
desse pressuposto, Santos e Vinha (2018, p. 6), nos diz que: “A educag¢do pensada para o campo

esteve atrelada ao desenvolvimento do pais de maneira que a elite agraria pudesse exercer um
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controle sobre os povos do campo”. Essa afirmagdo nos remete a fatos que nos instigam a
realizacdo dessa pesquisa que buscou indicios sinalizadores de resisténcia camponesa no Baixio
das Palmeiras, a partir do trabalho pedagdégico com uma metodologia defendida por Ribeiro e
que é fundamentada na pesquisa e traduzida em simbolos e signos, em conjunto com a
criatividade e a arte.

Diante do exposto, a nossa grande questdo de investigacao é: Como os povos do Campo
tém resistido a homogeneidade e a subalternidade impostas pelos interesses do capital? A partir
dessa indagacdo, surgem outras, a saber: Que processos, formadores de resisténcia, 0S povos
do campo trazem de suas vivencias, que podem ser potencializados na escola, numa perspectiva
de fortalecimento destes e da Educagdo do/no campo? Que estratégia metodoldgica pode
contribuir para um trabalho articulado com o contexto local, no Baixio das Palmeiras? De que
modo o uso das Instalacdes Geograficas podem favorecer o desenvolvimento da aprendizagem
e criatividade de aluno(a)s do ensino fundamental 1?

Elencamos as questdes acima como fundamentais para o estudo proposto, as quais
serdo analisadas atraves de estudos bibliograficos, dialogos com os sujeitos envolvidos no
processo, bem como, com praticas de atividades, que instiguem o potencial criativo, com o
intuito de elaborarmos nossas ideias acerca da importancia de a educagdo no/do campo. Nessa
perspectiva, a partir das questdes propostas delineamos 0s objetivos da pesquisa no sentido de
compreender a educacdo do/no campo no Baixio das Palmeiras como um territério de
resisténcia aos interesses do capital.

Assim como, refletir sobre o contexto histérico da Educacdo do/ no campo no Brasil e
alguns desdobramentos no ambito local do Baixio das Palmeiras; desenvolver uma agao
pedagdgica instigando a criatividade, por meio de Instalacbes Geogréficas, com aluno(a)s do
3° ano do Ensino Fundamental; investigar como se revela modos de resisténcia camponesa no
Baixio das Palmeiras a partir das percepcdes evidenciadas por aluno(a)s do 3° ano do Ensino
Fundamental , por meio de Instalagdes Geogréficas; elaborar um material didatico que possa
servir como suporte pedagogico para docentes da Educacdo Basica, que pretendam trabalhar
conteddos instigando a criatividade do(a)s educando(a)s.

Definidos os objetivos, surgiram os pressupostos de como delinear os passos para
realizacéo da investigacdo. Para tanto, realizou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa, com
0 método da Pesquisa A¢édo Pedagdgica, que foi desenvolvida com alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental da E.E.l.E.F. Professora Rosa Ferreira de Macédo. Foram realizados seis
encontros virtuais, via Google Meet, tendo como suporte a metodologia das Instalagdes

Geogréficas.
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Foram utilizadas como categoria de andlise: Educacdo do/no campo, Territorio,
Resisténcia e Instalagdo Geogréfica. Como referencial tedrico, utilizamos os estudos de Arroyo
(2013, 2014); Arroyo, Caldart e Molina (2011), Caldart, Alentejano, Pereira e Frigotto (2012)
Caldart (2006, 2012); Freire (2011, 2017) Ribeiro (2014, 2016); Saquet (2015), Souza (2013),
dentre outros que contribuiram nas formulagdes e reflexdes desse estudo.

Além da parte introdutdria, que justificam o desenvolvimento da pesquisa, 0 presente
trabalho estrutura-se em trés secdes as quais estdo assim, organizadas:

A secdo I - Elucida os caminhos metodoldgicos, e situa a pesquisa, dentro da abordagem
qualitativa, na concepcao de Minayo (2001); em seguida, caracterizamos o método da pesquisa
acdo Pedagdgica, em que utilizamos as elabora¢Ges de Thiollent (2007), Franco (2016), os
procedimentos de analise de dados tiveram como suporte os estudos de Moraes (2003).
Trazemos ainda os instrumentos e procedimentos utilizados no decorrer da pesquisa, com a
metodologia da Instalacdo Geogréfica.

Na sequéncia, o recorte espacial do campo de investigacdo e suas principais
caracteristicas, seguida do lécus, a E.E.l.E.F Professora Rosa Ferreira de Macédo. Por fim,
discorremos como se deu o processo de coleta e analise de dados.

A secdo Il — Apresenta uma reflexdo sobre o contexto histérico da Educagdo do /no
Campo brasileiro, e buscou identificar elementos que apontam como se configurou a educacao
para os povos do meio rural. Discute-se a luta dos sujeitos coletivos do campo para construcao
da Educacdo do campo, debatendo também sobre a importancia da Constituicdo de 1988, para
as conquistas dos povos menos favorecido, sobretudo do campo.

Também, trazemos ainda neste capitulo, o protagonismo dos Movimentos Sociais na
efetivacdo da educacdo do Campo no Ceard e o concluimos discorrendo sobre o conceito de
territorio compreendido, enquanto relacdo de poder. Apontamos que tal poder, tem se
territorializado, desterritorializando a Educacdo do ou no Campo, principalmente com o
fechamento de escolas.

A secdo Il — Discorre sobre criatividade e como a metodologia da Instalagdo
Geografica contribuiu para o processo investigativo no trabalho pedagdgico desenvolvido com
aluno(a)s do 3° ano do Ensino Fundamental da E.E.I.E.F. Professora Rosa Ferreira de Macédo,
situada no Baixio das Palmeiras, zona rural de Crato-CE. Traz também, um compéndio dos
achados da pesquisa, argumentados a luz da teoria por nos escolhida para as categorias. Em
seguida, explicitamos as consideracdes finais.

Como principais achados podemos evidenciar o0 campo como um espaco de resisténcia

no enfrentamento ao capital. Em meio as imposi¢cGes de um modo unico, que vem desde a
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colonizacgdo, as quais negam outras formas de vida e de cultura que ndo seja a dos colonizadores.
Os camponeses recriam possibilidades de existir e (re)existir, fugindo da homogeneizacao.
Tais processos, possuem forca formativa que podem ser potencializados no ambito escolar,
numa perspectiva de fortalecimento da educacdo do e no campo, bem como da escola. A partir
da acdo pedagogica, realizada com as Instalacdes Geograficas, pudemos observar que é possivel
desenvolver estratégias que aproximem as criancas do contexto no qual estdo inseridas,
ressignificando a cultura camponesa.

Contudo, apresentamos no préximo capitulo, os caminhos metodologicos percorridos
nesta pesquisa, almejando desvelar processos formativos de resisténcia na educagdo do/no

campo no Baixio das Palmeiras.
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2 DO CENTRO AS EXTREMIDADES DESENHANDO O PERCURSO
METODOLOGICO

O conhecimento requer disciplina! O conhecimento é uma coisa que exige muitas
coisas de nos (...). O conhecimento, repito, ndo ¢ um fim de semana numa praia
tropical (FREIRE, 2011).

Pesquisa é sindbnimo de busca, portanto, compreendemos que nesse processo de
investigacdo, construimos, desconstruimos e também reconstruimos. Assim, esse permanente
processo constitui a riqueza na construcéo e reconstrucdo do conhecimento. A pesquisa em
educacdo é algo ainda pouco fomentado como essencial no campo de atuacdo docente de
professores da Educagdo Bésica. Por conta disso, constitui-se desafios para esses profissionais.

Confessamos que essa distancia entre docentes da Educacao Basica e pesquisa, ainda
muito presente em nossa realidade, dificultou a compreensdo dos pressupostos que norteariam
a presente investigacdo. No entanto, mesmo em meio as dificuldades é preciso avancar. Para
tanto é necessario dedicacgdo e, sobretudo, disponibilidade de tempo, algo que nem sempre é
facil. Sabemos que, para a eficdcia de uma pesquisa cientifica, € necessario que haja
determinacdo, dialogos constantes com o0s tedricos, bem como a reflexdo continua sobre a
prética. Por fim, é preciso fazermos escolhas, sendo assim, escolnemos este caminho.

A principio, tivemos uma aproximacédo bibliografica que nos orientou na escolha do
referencial tedrico a ser explorado. Também, além do levantamento bibliografico,
desenvolvemos a pesquisa de campo que se caracteriza, nos dizeres de Nascimento (2014, p.
46) “como momento de insercao no espago, l6cus de investigagao”. No caso, escolhemos como
locus a E.E.L.LE.F. Professora Rosa Ferreira de Macédo. Situada no Distrito Baixio das
Palmeiras. Crato - Ceard, a 8 km quilémetros do centro da cidade. Sobre a referida instituicéo,
discorremos no tépico 2.5.1.

A escolha do campo se justifica por fazer parte, nossa experiéncia pratica profissional e
também por ser o meio rural, localizacdo da instituicdo I6cus da pesquisa, € num distrito onde
percebemos diferentes processos de desterritorializacdo dos camponeses, inclusive com
fechamento de escola.

Assim, o presente capitulo discorre sobre os caminhos metodoldgicos para o
desenvolvimento da presente pesquisa. Explicita a natureza, método, 0 cenario em que ocorreu,
o qual foi em meio a Pandemia do Covid-19. Trazemos também o perfil dos atores e atrizes
participantes, bem como os procedimentos com Instalacdes Geogréficas. Na sequéncia,

situamos o recorte espacial e I6cus de investigacdo e ainda os procedimentos para analise de



21

dados e para concluir o capitulo, explicitamos o produto educacional que sugerimos como

contribuicdo para a Educacéo Bésica.

2.1 Abordagem da pesquisa

Sabemos que, para a eficAcia de uma pesquisa cientifica, & necessario que haja
determinacdo, didlogos constantes com os tedricos, bem como a reflexdo continua sobre a
pratica. Assim, ap6s varias leituras, e com a certeza de que ndo existe receita pronta para a
realizacdo da pesquisa cientifica, chegamos a conclusdo de que a presente investigacdo esta
ancorada na abordagem qualitativa, por compreendermos que ela é a que melhor se adequa a
essa pesquisa.

Mynayo (2001, p. 21-22), revela que a pesquisa qualitativa: “trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, que correspondem a um espaco
mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis”. como aquelas que permitem diferentes interpretacdes,
favorecem a subjetividade. Nessa abordagem, o processo é fundamentalmente importante.

Ademais:

No processo de producdo do conhecimento baseado na abordagem qualitativa a
interatividade entre sujeito/objeto € uma marca, ndo existindo uma relago hierarquica
entre ambos e mesmo tendo valores diferenciados um nédo é superior ao outro. O
pesquisador ndo é o sujeito que vai recolher dados daqueles que estdo ali dispostos a
fornecé-los. (AGUIAR; TOURINHO, 2011, p. 7)

Contudo, compreendemos que a construcdo de caminhos para a elucidacdo de uma
pesquisa requer do pesquisador ou pesquisadora bastante rigor. Para tanto, faz-se necessario a
atencdo ao saber produzido e, sobretudo, o que esse saber exige na dindmica de compreensdo
das contradicdes inerentes ao movimento historico, para possiveis transformacoes.

Nessa perspectiva, considerando a probleméatica da pesquisa, bem como o0s
questionamentos e objetivos apresentados, fez-se necessario que as inquietacdes fossem
desveladas, para a investigacdo, bem como, compreensdo do objeto de estudo, suscitou, além

da abordagem, a ado¢do do método.

2.2 Método da pesquisa

O conhecimento humano é algo bastante dindmico, a medida que avangamos em relagao

a producdo do conhecimento, suscitamos novas descobertas. Nessa perspectiva, de acordo com
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Ghedin e Franco (2011, p. 7) “A responsabilidade de toda pesquisa é fazer o conhecimento
avangar.” Para tanto precisamos nos apropriar dos elementos que norteiam o campo que
pretendemos investigar. Essa postura exige determinacdo, para o possivel sucesso investigativo.

Partindo dessa premissa, consideramos que a pesquisa compreende um movimento em
que a reconstrucdo ou até mesmo a desconstrugdo, constitui a mola mestra do processo
incessante de busca. Assim, tendo como principio norteador a ideia de que 0 método € sindbnimo
de percurso a ser seguido, entendemos que esse percurso ou “caminho”, sera orientado de
acordo com a relacdo a ser estabelecida entre teoria e pratica. Para Alves (2011, p.30) “A
escolha do método, assim como da teoria selecionada pelo pesquisador tem uma estreita relacdo
ndo somente com 0 que se quer estudar, mas com a sua formagdo, com o tipo de relagdes
académicas que estabelece, com a linha de pesquisa a qual pertence, etc.”

Portanto, a definicdo de um caminho néo decorre da escolha prévia do pesquisador, mas
sim da problemética e intencGes da investigacdo. Nesse sentido, utilizamos o método da
pesquisa acdo. Para Tripp (2005, p. 446) “E importante que se reconheca a pesquisa-agio como
um dos inumeros tipos de investigacdo-acdo, que é um termo genérico para qualquer processo
que siga um ciclo no qual se aprimora a pratica pela oscilacdo sistematica entre agir no campo
da pratica e investigar a respeito dela”.

Por sua vez, Thiollent (2007, p. 18) nos diz o seguinte: [...] “a ideia de pesquisa-acao
encontra um contexto favoravel quando os pesquisadores ndo querem limitar suas investigaces
aos aspectos académicos e burocraticos da maioria das pesquisas convencionais”. Entdo,
sabemos que no trabalho de pesquisa acao, pesquisa e acdo andam juntas.

Assim, tendo conhecimento de que ha vérios tipos de pesquisa acdo, trabalharemos com
0 método da Pesquisa Ac¢do Pedagbgica. Para Franco (2016, p. 513), a Pesquisa Acdo
Pedagodgica, possibilita “ao professor, compreender sua pratica, sua func¢éo social e politica e
transformar seu olhar sobre ela para, assim, poder reconstrui-la na perspectiva da formacao dos
alunos”.

Nessa direcdo, consideramos que 0 pesquisador ou pesquisadora deve estar atento(a),
para ndo, perder de vista o contexto social mais amplo, a fim de ndo reduzir o objeto de
investigacdo a algo isolado. Pimenta, (2008, p.12) chama a atencdo para que os/as
pesquisadores/as “estejam atentos ao saber produzido na pratica social dos homens e,
consequentemente, as transformacdes que tal dindmica vai solicitando aos sujeitos e as
circunstancias em transformagdo”. E nessa perspectiva que é realcada as mediacbes do

particular para a totalidade.
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A pesquisa, enquanto atividade de investigacédo, solicita do(a) pesquisador(a), atengéo
para que seja possivel interpretar o contexto. Contudo, buscamos compreender, 0 processo a
partir das informacdes trazidas, primeiramente no didlogo com as criangas e posteriormente,
nas escritas e nas obras que foram montadas, apresentadas por elas, com base nas informacdes
colhidas, bem como, das suas interpretacdes.

Nosso caminhar na pesquisa, teve inicio com o levantamento de pesquisas publicadas
sobre a tematica, para que pudéssemos nos orientar na elaboracdo de dados que consideramos
pertinentes durante a investigacdo. Corroboramos com Nascimento, (2014, p. 45) quando diz
que “é necessario caminhar no sentido da superagéo da captacéo da simples aparéncia, ou mera
descricdo do problema, permitindo compreender a esséncia do fenémeno investigado”.

Apds, um estudo criterioso, desenvolvemos a pesquisa de campo, que foi 0 momento da
investigacdo propriamente dita. No nosso caso, ocorreu de forma bem distinta da que tinhamos
planejado inicialmente, eis que surgiu “uma pedra no meio do caminho™?. Sobre esse impasse,

consideramos necessario um relato, ja que trata-se de algo impactante de dimensdo mundial.

2.3 O cenario: Em meio a uma Pandemia

O ano de 2020 ficara marcado na histéria, mas, infelizmente, o que o fara lembrado nao
sera algo positivo, pois, a propagacdo mundial, em massa, do COVID-19, impactou
negativamente o cenario em seus mais diversos campos, trazendo complicagdes politicas,
econbmicas, sociais, bem, como ao campo educacional. Diante dessa realidade assustadora, foi
baixada a portaria de n° 188/2020 que declarou emergéncia em saude publica no pais, a qual
levou Estados e Municipios a adotarem meios legais de enfrentamento da pandemia.

Importante destacar que, mesmo com a Portaria, no pais o0 momento foi de grande
tensdo, tendo em vista a auséncia de uma politica nacional de enfrentamento a Pandemia por
parte do Governo Federal, que ao contrario do que se espera de um representante de estado,
ironizou e fez pouco caso da situacao.

Nesse sentido, em meados de margo, quando milhares e milhares de pessoas, de diversos
paises, bem como do Brasil, tinham sido afetados pelo virus, o municipio do Crato, Ceara,

suspendeu as aulas presenciais. Nao obstante, o ensino escolar e a aprendizagem dos alunos e

20 poema No Meio do Caminho é uma das obras-primas de autoria do escritor brasileiro Carlos Drummond de
Andrade. Os versos, publicados em 1928 na Revista de Antropofagia, abordam os obstéculos (pedras)
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alunas tornam-se central em debates e 0 uso de recursos tecnoldgicos passa a ser visto como a
forma possivel para atender a necessidade do momento.

Assim, instado pela populacdo académica, por meio da Portaria n® 343, o Ministério da
Educacdo - MEC se manifestou sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais, enquanto durar a situacdo de pandemia da COVID-19. No entanto, a referida portaria
se refere as instituices superiores, integrantes da rede federal de ensino. Em seguida, 18 de
marco de 2020, foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educacéo - CNE o Parecer n° 5/2020,
que trata de diretrizes para reorganizacdo dos calendarios escolares, bem como substituicdo de
aulas presenciais por aulas em meios digitais durante o periodo de pandemia da COVID109.

Assim, em decorréncia desse cendrio, varios Estados e Municipios, através dos
Conselhos Estaduais e Municipais, emitiram pareceres ou resolugcdes, com orientacGes para
nova organizacdo do calendario escolar, bem como para atividades escolares ndo presenciais.
Sendo assim, acatando as orientacdes do Parecer, o municipio de Crato-CE, sem uma prévia
consulta ou didlogo com o(a)s docentes, decide promover atividades remotas junto aos alunos.

Contudo, ha a percepcao coletiva dos gestores e autoridades de que mesmo diante dessa
pandemia, a educacdo nao pode parar, ou seja, de que alunos de modo geral, ndo deveriam ficar
sem aulas e, sobretudo, o ano letivo ndo podia ser “perdido”. E nesse contexto, que surge a
necessidade da adaptacdo e da superacao por parte de professores e alunos.

Entdo, os docentes precisam ter acesso e dominio aos recursos tecnolégicos. Algo que,
para muitos, até entdo, era desconhecido. Eis entdo que esses profissionais comeg¢am a encarar
um novo desafio. Como possibilitar a aprendizagem dos alunos e alunas, diante desse novo
cenario? Assim:

Esta paralisagdo compulsoria trouxe, inevitavelmente, ao centro do debate
educacional, o uso das tecnologias educacionais para realizacao de atividades
escolares ndo presenciais. E importante frisar, logo nesse primeiro momento, que a

disponibilizacéo de ferramentas online para a realizacdo de atividades ndo presenciais
distancia-se do conceito de Educacéo a Distancia (EAD). (OEMESC, 2020).

N&do obstante, outro desafio se apresenta as redes e aos professores. Trata-se da
possibilidade de acesso a todos os docentes da escola publica. Esse aspecto faz com que a
aceitacdo do novo formato de ensino seja questionado por grande parte dos profissionais da
educacdo, bem como pelas familias. Um ponto bastante argumentado foi o fato de que a adogéo
do referido formato estaria contribuindo para uma exclusé@o ainda maior dos estudantes menos
favorecidos, haja vista que ndo foram garantidas as condigcdes de acesso a esse formato de
educacdo aos estudantes. Alids, sequer o(a)s docentes tém essa condicdo para realizar aulas

remotas.
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Nesse sentido, a pandemia do Coronavirus evidenciou a fragilidade da educacéo,
apontando o quanto temos que avancar para alcancar a tdo propalada “equidade”, no
atendimento educacional, ou acesso igualitario a educacdo como direito social. Ou seja, 0s
problemas evidenciados na pandemia revelam um cenéario de grandes adversidades sociais que
ja existiam e que a partir dela sdo ampliados. Esses atingem principalmente as populacdes
menos favorecidas.

Portanto, a pandemia ndo atinge a todos da mesma forma. Sabemos que, enquanto
algumas criancas tém acesso a tecnologias, possuem acesso a internet e recebem 0 apoio dos
pais ou responsaveis, a grande maioria fica a margem desse processo, seja pela falta de
equipamento tecnoldgico adequado em casa, ou por outras questfes que perpassam a realidade
social. Contudo, nos deparamos com uma contradi¢cdo em relagdo aos principios estabelecidos
no artigo 206 da constituicdo Federal quando diz: “I- igualdade de condi¢Bes para o acesso e
permanéncia na escola;”.

Para Vieira (2020, p. 4) “a situacdo gerada pelo COVID-19 evidenciou questdes ja
existentes no ensino presencial, agravou estas situacdes, e, ainda, antecipou outras,
demonstrando a necessidade urgente de investimento massivo, em estrutura fisica e pessoal”.
Esse investimento inclui a formacdo docente. Importante destacar que os recursos digitais séo
algo que a cada dia ocupa espago em nossas vidas e por isso, ndo devem ser ignorados no campo
educacional. Ademais, incluir recursos digitais como auxiliares na aprendizagem é outro
aspecto gue foi evidenciado como necessario, neste momento de isolamento.

No entanto, evidenciar a mobilizacdo de tecnologias para as aprendizagens escolares,
ndo exclui a importancia da presenca ativa do professor. Em se tratando do ensino infantil ou
bésico, isso é ainda mais complexo, pois essas modalidades de ensino requerem a presenca
fisica da professora ou do professor. Também:

A escola é o lugar da convivéncia. Os espacos e préaticas escolares sempre foram
pensados para favorecer a interacdo e o aprendizado a partir da experiéncia concreta.
Pensar um projeto de atividades para os alunos desenvolverem em casa, afastados de
seus pares, sem o0 acompanhamento do professor, até pouco tempo atras era
inconcebivel para a educacdo basica. (BADIN, PEDERSETTI e SILVA, 2020, p.
126).

No entanto, de uma hora para outra, passou a ser realizado de forma néo presencial,
obrigando professores e alunos a adaptarem-se as novas condi¢cdes impostas, sem o devido
planejamento e tdo pouco sem uma formacdo docente que pudesse subsidiar o modelo de

educacdo ndo presencial que se revelou como Unica alternativa.
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Destaco que, enquanto professora, os desafios que se apresentam nesse momento séo
imensos, tendo em vista a modalidade de ensino, bem como o fato de se tratar de alunos de
escola puablica, os quais ndo dispdem de condicdes financeiras favoraveis para 0 acesso as
midias digitais. No entanto, considerando a permanéncia das aulas a distancia, optamos também
pela manutencao da pesquisa no referido formato de atividades.

Vale lembrar que, enquanto profissionais da educacao, trazemos o que o educador Paulo
Freire, (2011) denominou de medo e ousadia. Assim, destaco enquanto medo o impacto dessa
modalidade de ensino na aprendizagem das criangas, bem como a desigualdade de acesso ao
conhecimento, que podem favorecer uma exclusdo ainda maior dos menos favorecidos.

Outro aspecto que nos inquieta € a exposicdo que nos invade, tirando o pouco de
privacidade que ainda tinhamos. Tudo isso pode contribuir para um desgaste emocional ou uma
exaustdo, ja que nesse novo modelo ndo temos horéario definido para receber mensagens com
pedidos de explica¢fes de conteidos e recebimentos de atividades, visto que as crian¢as ndo
dispdem de equipamentos tecnoldgicos para participacdo nas aulas on-line, precisando elas
serem gravadas para quando os responsaveis chegarem do trabalho, muitos a noite, entdo
ajudarem o(a)s filho(a)s na realizacéo das atividades.

Manter o equilibrio em relacéo as atividades enviadas aos alunos, para ndo sobrecarregar
as familias, também acaba sendo um dos nossos desafios, tendo em vista a necessidade de
compreender sobre a quem compete o papel de ensinar. No entanto, essa compreensdo, parece
ndo esta clara, inclusive para alguns técnicos da SME, nas orientacdes das atividades a serem

realizadas pelo(a)s aluno(a)s. Por sua vez, o Conselho Nacional de Educacdo orienta que:

Sugere-se, no periodo de emergéncia, que as redes de ensino e escolas orientem as
familias com roteiros préticos e estruturados para acompanharem a resolugdo de
atividades pelas criancas. No entanto, as solucfes propostas pelas redes ndo devem
pressupor que os “mediadores familiares” substituam a atividade profissional do
professor. As atividades ndo presenciais propostas devem delimitar o papel dos
adultos que convivem com os alunos em casa e orienta-los a organizar uma rotina
diaria. (BRASIL, 2020, p. 11).

Importante destacar, que os professores foram informados sobre a nova forma de
trabalho, sem, no entanto, serem consultados sobre as condi¢des de acesso as tecnologias, nem
tdo pouco, sobre o dominio das técnicas. Outrossim, é que nenhuma formacdo foi
disponibilizada antes que tivesse inicio tal formato de ensino.

Mesmo com tantos desafios e adversidades, diante de um cenario em que somos levados

a aderir ao “ensino remoto”, temos a ousadia de transformar dificuldades em possibilidades e
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buscar engajar os alunos em atividades educativas, buscando sempre o didlogo com as familias,
visando a participacdo assidua e sobretudo, 0 bom desempenho dos estudantes.

N&o poderiamos deixar de falar sobre a formacdo que foi oferecida a todos e todas
docentes da rede municipal da cidade de Crato, porém, sabemos que a formacao docente carrega
em si distintos interesses, tais interesses podem estar relacionados ao mercado capitalista como
também ao universo da cidadania. No caso da formacédo aqui referida, parece ter sido pensada
sem considerar o perfil do publico ao qual a educacao publica se destina. Isso nos faz refletir
que o universo da cidadania foi esquecido em detrimento de uma formacgdo mercadoldgica, que
nédo contempla as reais necessidades, trazendo desafios cada vez maiores, principalmente nesse
momento em que ha realizacdo de aulas remotas.

A afirmacédo anterior é com base nas discussdes durante os encontros de formacéo, bem
como o material disponibilizado para o trabalho pedagodgico. Dentre 0s aspectos que nos
chamou atencéo nesse tempo de pandemia, destacamos a forma como era tratada a recuperacéo
paralela dos estudantes, a qual, de acordo com as orientacOes, consiste em docentes
disponibilizarem uma nova atividade aos que ndo realizaram as atividades anteriormente
propostas. No entanto, as condi¢fes de acesso dos estudantes permanecem as mesmas. Nesse
sentido, nos perguntamos: Como oferecer recuperacao paralela nesse momento de pandemia, a
alunos que nao dispdem de recursos tecnoldgicos e que ndo tém acompanhado as aulas remotas?

Com relacdo, as portarias ou pareceres que orientassem a esse respeito, durante o ano
letivo de 2020, em nenhum momento na rede municipal de ensino do Crato- CE, foi debatido
sobre tais determinaces com os professores da rede. Algo que nos inquieta, pois sabemos que
se trata de um periodo muito delicado e que requer estudos e discussdes a fim de buscarmos
melhores formas de decisfes. Nesse sentido, é preciso avancar, considerando que, ndo podemos
simplesmente copiar o modelo de formato de aulas presenciais, quando a realidade € outra
bastante diferente e complexa.

Por sua vez, o Conselho Municipal de Educacdo de Crato-CE, através da resolucdo n®
020/2020 de 03 de dezembro de 2020, estabelece orientacdes as instituicbes municipais de
ensino, sobre as avaliagdes da aprendizagem, e afirma que “a escola nem deve reproduzir
marcadores sociais e politicos que estigmatizam e condenam ao fracasso escolar uma grande
maioria de estudantes, por suas origens ¢ historias individuais e coletivas de vida.” O Art. 2°,
orienta o seguinte:

Em virtude das singularidades do ano letivo de 2020, fica estabelecida a progresséo
de todos os alunos vinculados a este Sistema Educacional, por meio da adogéo de um

continuum curricular de dois anos/séries (2020/2021), atendendo as recomendaces
da Lei Nacional n°14.040/2020 e do Parecer CNE/CP n° 11/2020. (CRATO, 2020).
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A lei a qual o Parecer se refere, no topico 7.2, orienta para 0 Monitoramento, Avaliacao
e Estratégias de Recuperacdo. No que se refere aos alunos, ndo houvesse possibilidades de
serem monitorados durante as atividades virtuais, sugeriu-se que as escolas fizessem um
levantamento da situacdo no retorno as aulas presenciais e a partir de entéo, definir estratégias
de recuperacdo da aprendizagem com base na avaliacdo de cada caso.

Contudo, podemos perceber a complexidade e desafios que a situagdo apresenta. No
entanto, é nesse contexto que a presente pesquisa € realizada. Diante da incerteza de quando a
populacgéo, sobretudo, professores e aluno(a)s, serdo vacinados para garantia do retorno as aulas
presenciais, decidimos pela realizacgdo por meio do ensino remoto, ja que estdvamos

trabalhando dentro desse formato.

2.4 Os atores a atrizes da pesquisa

Ap06s decidirmos realizar a pesquisa, durante a Pandemia, tivemos que repensar a forma
como seria desenvolvido o processo. Assim, a proposta que tinhamos pensado inicialmente, a
qual seria com toda a turma do 3° ano do Ensino Fundamental da E.E.I.E.F. Escola Rosa
Ferreira de Macédo, permaneceu, porém, tivemos que rever a quantidade de participantes, tendo
em vista o formato em que iriam acontecer 0s encontros, bem como as possibilidades do(a)s
aluno(a)s participarem.

Sendo assim, apds um levantamento do perfil da turma e de um acordo com as mées das
criancas, decidimos trabalhar com cinco aluno(a)s, sendo quatro meninos e uma menina. Nossa
escolha se deu por conta da viabilidade de participarem dos encontros via Google Meet, em
comum acordo de horéario. Neste sentido, prevaleceu a adesdo voluntéria das criancas e seus
responsaveis, considerando também as condi¢fes de participacdo em um contexto pandémico.

No que se refere a faixa etaria dessas criancas, era de oito anos de idade. Todo(a)s
alfabetizado(a)s, com satisfatorio nivel de leitura, fato que contribuiu para que a pesquisa fluisse
satisfatoriamente. Ressaltamos que, mesmo sendo um trabalho paralelo ao que vinha sendo
desenvolvido entro do curriculo, a adesdo a proposta era voluntaria. No entanto, o que limitou
0 nimero de participantes foi o formato como ocorreu 0 processo.

Destacamos que, inicialmente, apresentamos a proposta da pesquisa para todo(a)s
responsaveis de alunos da turma e manifestaram interesse do(a) filho(a) participar, também
assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido, no entanto, 0 momento exigiu um

redirecionamento das atividades e isso limitou a participacdo da maioria. Quanto ao perfil
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do(a)s, participantes, trata-se de criangas com faixa etaria de 8 (oito) anos de idade e moram
nas proximidades da E.E.l.E.F. Professora Rosa Ferreira de Macédo e estudam na referida
instituicdo desde a Educacdo Infantil.

A partir de um levantamento por meio de atividades cotidianas com as criangas,
tracamos também um perfil do(a)s pais e mées dessas criangas e quanto ao nivel de escolaridade
desse(a)s, varia entre nivel médio e superior, sendo que um deles é doutorando em Geografia.
Consideramos que esse fator contribuiu para o bom desenvolvimento das atividades, ja que o

momento exigia uma contribuicdo mais assidua das familias.

2.5 Procedimentos metodoldgicos para producdo dos dados com Instalagcdes Geograficas

Para iniciarmos as elaboragdes sobre instalacdo geografica, consideramos necessario
definir o termo “instalacdo”, em seguida, discorreremos sobre a ‘instalagdo” proposta nesse
trabalho.

De acordo com o dicionario on-line de Lingua Portuguesa, significa acdo de instalar, se
estabelecer algo ou alguém em determinado lugar. Colocagdo de algo no seu devido lugar,
especialmente falando de aparelhos elétricos: instalacdo de um aparelho, uma rede elétrica,
telefénica etc. Conjunto desses aparelhos, dessas redes: consertar a instalacdo elétrica. Ato de
instalar algo (agua, eletricidade, gas, sistema se seguranca etc.) numa casa: instalacdo
hidraulica, elétrica. [Artes] Peca de arte composta por objetos que se dispdem
tridimensionalmente, compondo uma unidade de interacdo com quem a observa.

Por sua vez, a metodologia da instalacdo geografica, idealizada por Ribeiro (2014),
propBe a materializacdo do contetdo estudado, possibilitando, além da ampliacdo de visdo de
mundo, a possibilidade de expressar ideias por meio da arte.

Os passos para a realizacao da referida proposta se dao da seguinte forma: Aplicagéo do
contelido, pesquisa, idealizacdo de signos e simbolos, producdo de texto para discussdo na teia
de ideias, montagem da instalacdo (exposicdo), relato escrito da experiéncia vivenciada.
(producéo de texto).

Assim, para trabalhar os contetidos pode-se recorrer a diversos recursos a fim de facilitar
a compreensao por parte dos alunos. Apds tais procedimentos (ao concluir) o estudo proposto,
para o feedback dos alunos, é sugerido a representacdo do conteudo estudado com elementos
do cotidiano, os quais podem ser produzidos ou ndo pelo ser humano. Tais elementos devem

ser expostos em uma base que deve ser pensada pelo grupo.
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Importante destacar que a pesquisa € parte fundamental durante o processo, pois a
fundamentacéo tedrica dara suporte para a elaboracéo do texto o que detalhara os simbolos e
signos da instalagdo. J4 no que diz respeito a “teia de ideias”, consiste na socializagdo dos textos,
bem como dos elementos pensados para compor a instalacdo. Nesse momento ha a colaboracao
da equipe para possiveis ajustes de ideias.

Durante todo o processo, o(a) docente observa as elaboragdes e busca mediar intervindo
em possiveis dificuldades, visando o bom desempenho de todos os envolvidos no processo.
Destacamos que a arte e a criatividade s@o norteadoras da referida metodologia. Para Saccomani
(2016, p. 100) “A obra de arte é uma forma de reflexo da realidade mais elevada que o
pensamento cotidiano e ndo mantém com a cotidianidade apenas uma relacdo de génese, mas
também de acdo reciproca”.

Nessa direcdo, a metodologia da Instalacdo Geografica, busca, por meio do didlogo com
a teoria, materializar a mensagem obtida nesse movimento, de modo que o nivel de
conectividade entre o abstrato e o concreto é refletido por meio da obra. Para melhor

entendimento, apresentaremos 0 organograma da pesquisa.

Figura 1 - Organograma da pesquisa
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Quanto ao lo6cus da nossa pesquisa, para podermos situar melhor o(a)s leitores,
discorreremos sobre a regido, o distrito, sede do campo de nossa investigacdo e sobre a
instituicdo. O nosso intuito é apresentar a especificidade inerente a escala espacial em que a

pesquisa foi realizada.

2.6 Recorte Espacial da Pesquisa e 0 Campo de Investigacdo no Cariri Cearense

Para falarmos da origem do Baixio das Palmeiras, faz-se necessario discorrer sobre a
formacéo da regido do Cariri, onde a cidade sede do referido distrito esta situada. De acordo
com Nobre (2015, p. 22) “N&o ha referéncias precisas de data”, porém ha afirmagdes de que o
cariri foi descoberto por aventureiros baianos, vindos do Rio Séo Francisco, entre as décadas
de 1660 e 1680. Importante destacar, que de acordo com a tradigdo oral, nessas terras viviam
os indios Kariris (razdo pela qual a regido recebe esse nome).

O Cariri cearense é uma regido do sul do Ceard, situada ao sopé da serra do Araripe.
Segundo Nobre, (2017, p. 102) “esta situada na Bacia Sedimentar do Araripe englobando
territdrios dos estados de Pernambuco, Ceara e Piaui no alto sertdo nordestino, cobrindo uma
area com cerca de 11.000 km2”. Afirma ainda que, mesmo constando em documentos, que as
primeiras sesmarias (grandes lotes de terra), tenham sido doadas no século XVII1 (1702 e 1703),
é possivel que ainda no final do século XVII tenham se estabelecido os primeiros nucleos
povoadores do Cariri.

As terras habitadas pelos indios Cariris ricas em recursos hidricos e constituidas por
uma grande biodiversidade em fauna e flora foram sendo requeridas as sesmarias para
criacdo de gado bovino no inicio do século XVIII. Alids, praticamente toda a
distribuicdo de cartas de sesmarias na capitania do Ceara foi requerida para a pecudria.
(NOBRE, 2015, p.23).

Portanto, podemos deduzir que a diversidade da fauna e da flora nessa regido, foi
favorecida devido a fertilidade das terras e que isso, também, contribuiu no processo de
“colonizagao”. Consequentemente, os indios que viviam nessa regiao, aos poucos foram sendo
escravizados, expulsos ou mesmo assassinados. Nao obstante, a cultura indigena foi ignorada,
prevalecendo o que vinha do colonizador. De acordo com Figueiredo Filho:

No Cariri, conforme as Gltimas divisdes municipais do Ceard, ha, presentemente, 20
municipios, aqui discriminados em ordem alfabética: Abaiara, Araripe, Barbalha,
Barro, Brejo Santo, Caririacu, Crato, Farias Brito, Granjeiro, Jardim, Jati, Juazeiro do

Norte, Mauriti Milagres, Missdo Velha, Nova Olinda, Pena Forte, Porteiras, Potengi,
Santana do Cariri. Figueiredo Filho (2010, p. 5).

O mapa mostra geograficamente a localizacao da referida regido.
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Figura 2 - Mapa da Regido do Cariri
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Nobre (2015, p. 24), afirma que “somente com a chegada do colonizador no século
XVIII deu-se inicio ao cultivo da cana de aclcar no vale do Cariri, que passou a ser o principal
produto para o desenvolvimento da Regido”. Assim, a producdo agricola aos poucos foi
sofrendo transformacGes, culminando com os engenhos que, segundo o referido autor,
surgiram, a partir de 1750, nos vales irrigados da regido, inicialmente pequenos e movidos a
animal, gradualmente aumentando e ampliando o plantio de cana de agucar. Por sua vez:
Os donos de engenhos eram verdadeiros senhores feudais, concentrando a propriedade
de terra e formando uma seleta aristocracia. Em contrapartida, havia uma grande
massa de trabalhadores que viviam na miséria, sofrendo todo tipo de injusticas
daqueles que herdaram titulos de sesmarias que nada lhe custaram. (NOBRE, 2015,
p. 26).
Na maioria dos casos, o trabalho nos engenhos, realizado por trabalhadores rurais,

geralmente era em torno de doze horas didrias de jornada, numa realidade em que os
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trabalhadores ndo tinham nenhum direito trabalhista. Nesse contexto, a exploragdo capitalista é
um fator bastante evidente.

Com relacdo a pratica agricola, o autor acima citado destaca que, mesmo tendo
prevalecido a cultura da cana-de-acUcar, a pratica do plantio de algoddo permaneceu, pois
tratava-se de uma cultura mais democratica, em que os mais humildes comercializavam o
produto com maior facilidade, e dessa forma contribuiram com a movimentacéo da economia
local. Destarte, o crescimento do numero de engenhos, bem como do nimero da populacédo
foram fatores determinantes para que migrantes, de varias areas do Nordeste se firmassem nas
mediacOes das cidades caririenses. Dentre 0os municipios que compdem a regido do Cariri, 0

Crato foi a primeira cidade a ser formada.

A primeira aglomeracdo a se formar como vila foi o povoado do Crato, fato
consumado com a criacdo da Vila Real do Crato em 21 de junho de 1764. Essa
denominagdo consistiu numa homenagem ao lugarejo portugués situado no Alantejo.
Essa aglomerag8o passou a figurar, ao lado de outras oito Vilas que compunham a
extensdo territorial do Siar4 Grande — esta era a denominacdo anterior do Cearé
quando ainda integravam o territério de Pernambuco, como uma das mais importantes
aglomeragbes do Ceard, comandando uma vasta extensdo do Cariri (QUEIROZ E
SILVA, 2014, p. 160).

Nessa perspectiva, nas mediacdes da area urbana, foram surgindo novas areas destinadas
a prética da agricultura devido as boas condi¢des climaticas. Ademais, o sopé da serra é um
lugar privilegiado para o cultivo da cana-de-agUcar. Tal condigdo, segundo Nascimento (2015,
p. 29), contribuiu para que muitos engenhos fossem construidos ao sopé da Chapada do Araripe.

Nobre (2015, p. 30) ainda afirma que, “no entorno dos engenhos ia se formando um
conjunto de construcdes e paisagens de acordo com o crescimento da populacéo. Nessa época,
a constru¢do de uma capela representava um grande avancgo para o sitio”.

A medida que os engenhos foram sendo ampliados, e com a substituicdo de “varedas”
indigenas por estradas, "o povoamento se estendia para as partes mais baixas. Surgem ent&o o0s
sitios Muquém, Palmeiras, Oitis, Monteiro e Chapada". Nobre, (2015, p. 32), afirma que “As
boas condicOes de clima e solo foram priorizando a agricultura em detrimento da pecuaria.
Nesse sentido, a agricultura se expandia crescendo também o conflito entre agricultores e
pecuaristas que criavam gado a solta”.

Com pequenos povoados onde o trabalho manual era a principal forma de manutencéo
da terra, o destaque na agricultura, conforme informacdes de Nobre (2015) era o cultivo de
algoddo e a mandioca que predominavam nas lavouras, sendo que a mandioca era a que

liderava. Sua raiz é matéria prima da farinha e da goma, fundamentais na alimentagdo dos



34

camponeses, e eram produzidas em casas de farinha, encontradas facilmente nas comunidades.
Algo que foi se extinguindo ao longo do tempo, devido o processo de industrializagdo, bem
como do capitalismo.

Localizada no sul do Ceard, distante de Fortaleza, aproximadamente 527 km, o Crato
possui uma paisagem fisiogréafica privilegiada. Os distritos que compdem o referido municipio
séo: Baixio das Palmeiras, Bela Vista, Belmonte, Campo Alegre, Dom Quintino, Monte
Alverne, Ponta da Serra, Santa Rosa e Santa Fé. Contudo, é no Distrito Baixio das Palmeiras

que o lécus de nossa investigacao esta situada, conforme mostra a imagem a seguir:

Figura 3 - Localizagdo da Escola Rosa Ferreira de Macédo
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Fonte: Google Earth (2020)

2.6.1 O l6cus de investigacao e seu contexto: E.E.I.E.F. Rosa Ferreira de Macédo

Consideramos que a escola é um espago privilegiado na sociedade. E nesse espaco que
se estabelecem importantes relagdes, onde se constroem conhecimentos, é também, onde se
interiorizam conceitos, ou até preconceitos. E no espaco escolar onde construimos e
desconstruimos. E um espaco que favorece o exercicio da cidadania, tendo em vista as
possibilidades que o conhecimento pode nos proporcionar.
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A E.E.L.LE.F. Rosa Ferreira de Macédo esta situada no sitio Baixio do Muquém, distrito
do Baixio das Palmeiras a 7 km da sede da cidade do Crato, sul do Ceara. O estabelecimento
pertence a Rede Municipal de Ensino, e é mantido pela Prefeitura Municipal de Crato. Possui
uma area total de 15.293 m, sendo 821,24 de area construida, com estrutura fisica composta de
8 salas de aula, uma secretaria, uma diretoria, 8 banheiros (4 masculinos e 4 femininos), 4
banheiros para educacéo infantil, 1 banheiro para professores e uma quadra de esportes coberta.

Comecou a funcionar em marcgo de 1992 e recebeu 0 nome de Escola de 1° Grau José
Carlos Muniz (avo do prefeito da época), José Aldegundes Muniz Gomes de Matos, atendendo
alunos de 10 (dez) comunidades proximas nas modalidades de ensino infantil e fundamental I,
que antes eram distribuidos em duas pequenas escolas, as quais eram: Quitéria Ferreira, no
Baixio das Palmeiras e Agostinho Bezerra, no Baixio do Muquém.

Essa nova escola surgiu da necessidade de atender a uma demanda sugestiva de criancas,
devido ao aumento populacional, e a dificuldade de os pais conduzirem seus filhos até a zona
urbana para estudarem. Os territérios sdo organizados pelos sujeitos e organizam-se em
sociedade. No caso da referida escola, eles foram sendo construidos, pois a populacdo da
comunidade, sentiu a necessidade dessa instituicao.

Mesmo tendo comecado a funcionar em 1992 com o nome de Escola de 1° Grau José
Carlos Muniz, a referida escola foi criada apenas em 16 de junho de 1993, pela lei municipal
n® 1502/93, publicada no diario oficial de 4 de julho de 1994 sob n° 16.333 com 0 nome de
Escola Professora Rosa Ferreira de Macédo, em homenagem a uma professora da comunidade
que ja havia falecido, solicitado pela populacéo local que ndo aceitou que a escola recebesse o
nome do av6 do prefeito da época.

A primeira diretora da escola foi Maria Senhora Teles Lira, nomeada pelo secretario de
educaco da época Prof. Francisco Erico Felicio Callou, permanecendo na direcdo do ano de
1992 a 1993.

Conforme informagdes referentes ao historico da escola, em 1993 a cidade do Crato
passa a ser administrado pelo Sr. Antdnio Primo de Brito, o qual demite a diretora da escola,
que passa a ser gerida pela Sra. Sandra Cristina Cardoso de Oliveira Teles, permanecendo
apenas por alguns meses, visto que a mesma ndo possuia 0 magistério, e a escola passa a ser
direcionada pelo Sr. Marcos Antonio Alves que permanece até o final do referido ano.

Segundo relatos, naquela época a escola passava por sérias mudancas no seu quadro
pessoal ocasionando um clima de expectativa e inseguranga dentro da unidade escolar: 0s
professores habilitados para 0 magistério eram substituidos por pessoas ndo habilitadas e sem

a menor experiéncia em educagao.
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Em 1994 a escola passa a ser direcionada pela Sra. Maria Nilce Macédo e comeca a
ofertar 5% e 62 séries na modalidade EJA, Educagdo de Jovens e Adultos, porém, somente em
1998 a escola é autorizada (regularizada) para oferecer o ensino fundamental Il (5% a 82 séries)
atual 6° ao 9° ano.

No mesmo ano a escola novamente passa a ser direcionada pela Sra. Sandra Cristina
Cardoso de Oliveira Teles que permanece no cargo até a primeira semana de maio do ano de
2013. A gestora atual € a Professora Lucia Assis. No que se refere ao quadro de docentes, num
total de 24, apenas 11 sdo concursados’, pois ha mais de oito anos 0 municipio tem uma grande
caréncia de funcionarios, sendo, portanto, necessario a contratacdo de profissionais
temporarios. Esse fato contribui para o favorecimento de alguns politicos da cidade que se
beneficiam com os favores “politicos”, em troca de votos.

A escola atende a uma clientela oriunda de comunidades vizinhas: sitio Oiti, Belo,
Monteiro, Monteiro Cariri, Santa Rosa, Baixio das Palmeiras, Chapada do Baixio e Baixio dos
Robertos. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, possui como pilares basicos a
solidariedade, a €tica, o respeito e a justica, bem como, prima por uma educacéo de qualidade
voltada para a formacdo do cidad&o.

No que se refere aos pais dos alunos, a maioria vive da agricultura, mas alguns trabalham
na construcdo civil exercendo a profissdo de pedreiro ou servente, e apenas uma minoria
trabalha no comércio. A referida instituicdo possui ainda uma sala de Atendimento Educacional
Especializado-AEE, fazendo o atendimento a criancas com necessidades especiais.

A escola funciona apenas no turno diurno e serve também como referéncia para a
comunidade que se orgulha em té-la, e veem na mesma o 6rgdo publico mais representativo
presente no povoado, solicitando seu espaco para reunides, recepcdes de autoridades tanto
politica como religiosa, e uma vez por més é utilizada pela Pastoral da Crianca que fornece
alimentacdo para as criancgas carentes.

Contribuir para o sucesso dos estudantes e fornecer educacgdo de qualidade com vistas a
formacgéo de um cidadéo critico e consciente dos seus direitos e deveres, sdo objetivos dessa
escola, para isso acredita-se no potencial de seu corpo docente sempre empenhado em
desenvolver uma educacgéo plena e de qualidade.

Contudo, em relacéo aos atores e atrizes de nossa pesquisa, optamos por alunos e alunas
do 3° ano do ensino fundamental I. A raz&o da escolha foi o fato de ser professora da turma,
fator que facilitaria o desenvolvimento da pesquisa. Também, tinhamos a pretensdo de analisar

a possibilidade pedagogica das Instalacfes Geogréaficas com alunos dos anos iniciais.
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Entretanto, conforme relatamos no item 2.4, o cenario vivido no periodo em que ocorreu
a referida pesquisa, impediu que realizassemos o trabalho com todo(a)s aluno(a)s, como
tinhamos planejado inicialmente, assim, apds um levantamento criterioso das condicGes que
favorecessem a participacdo dessas criangas, percebemos a possibilidade de participacao de

apenas 5 (cinco) delas.

2.6.2 Procedimentos de analise de dados

Tendo em vista que a nossa intencdo € a compreensdo das informacdes, recorremos a
analise textual discursiva. Para tanto, nos utilizamos das elaboracdes de Moraes (2003), em que
0 autor sugere um processo intuitivo. Para o referido autor (p.192) “Esse processo em seu todo
pode ser comparado com wuma tempestade de luz”. Nesse movimento, a analise é feita
considerando um ciclo basico de trés elementos: unitarizacao, categorizacdo e comunicacao.

A referida metodologia de analise foi considerada por nés, pelo fato de favorecer a
compreensdo dos aspectos que pretendemos investigar. A analise nos permitiu interpretar as
mensagens de modo acurado, sem perder de vista que essas mensagens tinham intrinseca

relacdo com o contexto.

O processo analitico consiste em criar as condi¢Ges de formagdo dessa tempestade em
que, emergindo do meio cadtico e desordenado, formam-se flashes fugazes de raios
de luz iluminando os fenmenos investigados, que possibilitam, por meio de um
esforgo de comunicagdo intenso, expressar novas compreensdes atingidas ao longo da
analise (MORAES 2003, p.192)

Assim, o significado do material trazido pelos atores a atrizes da pesquisa, que no caso
foram por meio das instalacdes geogréaficas produzidas por ele(a)s, bem como as producdes
escritas e relatos, a interpretacao direcionou-nos a luz do referencial adotado. Outrossim, € que
0 autor propde, a partir de uma andlise qualitativa buscar estabelecer uma intensa relacao entre
a leitura e a significacdo desta.

Para tanto, sugere que o primeiro passo para analise se constitui em desconstrucéo e
unitarizagdo dos textos. Nesse processo, “(MORAES 2003, p.195) nos diz que “a desconstrucao
e unitarizacdo do corpus consiste num processo de desmontagem e desintegracdo dos textos,
destacando seus elementos constituintes”.

Nesse sentido, as unidades de anélise surgem a partir da desconstrugéo, assim, o passo

seguinte é a categoriza¢do das unidades. Para Moraes (2003, p. 197), “a categorizagdo é um
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processo constante entre as unidades definidas no processo inicial da andlise, levando a
agrupamentos semelhantes. Os conjuntos de significacfes proximos constituem as categorias ™.

Por sua vez, o referido autor sugere 0 proXimo passo, que no caso é o terceiro, Como 0
momento de “captar 0 novo emergente”. Assim, as etapas anteriores, através de um processo
rigoroso, se inserem nesse Novo processo, possibilitando uma nova compreensao dos elementos
estudados. Merece destaque a afirmacdo de Moraes (2003, p.194), quando diz: “nos referimos
a textos no sentido de producdes escritas, o termo deve ser entendido num sentido mais amplo,
incluindo imagens e outras expressoes linguisticas”.

Destacamos que os dados obtidos na pesquisa foram revisitados diversas vezes para que
pudéssemos perceber os significados dos achados. Em suma, acreditamos que a referida
metodologia de analise contribuiu positivamente com a nossa pesquisa, pois nos permitiu um
aprofundamento em relacdo ao conteldo, trazido pelos alunos e alunas participantes da

pesquisa, durante os encontros virtuais.

2.7 Sobre o produto educacional

Buscando atender ao regulamento do Mestrado Profissional em Educagdo- MPEDU,
considerando a linha de pesquisa, Formac&o de Professores, Curriculo e Ensino, apresentamos
como produto educacional uma sequéncia didatica, instigando o potencial criativo de alunos do
Ensino Fundamental I. Mas o que € uma sequéncia didatica?

De acordo com Oliveira (2013, p. 53), “E um procedimento simples que compreende
um conjunto de atividades conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para
delimitacdo de cada etapa e/ ou atividade para trabalhar os contetdos disciplinares de forma
integrada.”

A referida sequéncia didatica apresenta uma proposta de atividade para professor(a)s da
Educacdo Baésica, utilizarem essa metodologia com seus alunos com vistas a favorecer a
criatividade do(a)s educando(a)s. No caso aqui descrito, tinhamos a intencdo de
compreendermos a educacdo do/no campo no Baixio das Palmeiras como um territorio de
resisténcia. Para tanto, partimos do principio de que uma proposta que instigasse o potencial
criativo do(a)s educando(a)s, seria uma possibilidade de enriquecermos a pesquisa, bem como
de ampliarmos horizontes, numa perspectiva de compreensao por parte do(a)s participantes do
processo.

Destacamos que o produto em questdo ndo tem intencdo de representar uma receita a

ser seguida, mas sim de ser um suporte que possa contribuir para o aprimoramento da pratica
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pedagogica, sendo que, deve ser reformulado em conformidade com o objetivo almejado. Neste
sentido, a nossa pretensdo é de disponibilizar um material que fornega subsidios para docentes
da Educac¢ao Basica, afim de, em consonancia com as finalidades do Mestrado Profissional”
incentivar experiéncias que permitam a constru¢ao de praticas pedagogicas inovadoras”

Nesse sentido, o produto € resultado do trabalho realizado com aluno (a)s do 3° ano do
ensino fundamental, o qual intitulamos Sequéncia didatica com instalagdes geograficas no
ensino fundamental 1 em uma escola do/no campo, onde a partir do estudo do contexto em que
a escola esta inserida, os aluno(a)s participantes da pesquisa expuseram suas ideias com arte e
criatividade.

Feito essas consideracdes, buscando, situar os processos pelos quais 0s povos do campo
tém sido tratados ao longo da histdria, no contexto educacional, o capitulo seguinte traz uma

reflexdo sobre esse contexto.
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3 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO DO/NO CAMPO NO BRASIL: UM BREVE
PERCURSO

Na sociedade capitalista hd sempre, por mais reduzidos que sejam, momentos de
liberdade, possibilidades de critica, de desvelamento da contradicdo social, de
organizacao das classes oprimidas, e isso ndo pode ser desconhecido ou subestimado
pelo educador que pretende trabalhar efetivamente a servico das camadas populares.
(COELHO, 1983, p. 39).

Ao analisarmos o contexto histérico da Educacdo no Brasil, podemos perceber que o
processo de urbanizacdo envolveu-se de caracteristicas opressoras da populagdo menos
favorecida, em especial do meio rural. A questdo educacional que se fez presente no debate
politico sempre veio acompanhado de belos discursos que sempre serviram de cortina para
esconder os reais interesses politicos da elite.

Assim, de acordo com Werler e Metzler (2010, p. 16) “no final do sec. XIX e inicio do
sec. XX, o0 modelo priméario exportador comegou a apresentar esgotamento na América Latina
devido as varias crises econdmicas e guerras mundiais afetando a estrutura produtiva interna
dos paises latino-americanos.” Nesse sentido, a historia revela que, paralelamente a esse
esgotamento ocorre a difusdo dos centros urbanos os quais apresentam uma cultura semelhante
aos centros europeus.

Nesse sentido, o rural e o urbano se apresentam dicotomicamente, de modo que o0 modo
de vida urbano € evidenciado como o que se sobrepde ao rural. A historiografia nos revela que
o0 Brasil se caracterizou por uma economia baseada na exportacao de alguns produtos primarios.
Nesse sentido, acreditava-se que o desenvolvimento do pais estava relacionado a agricultura,
ou seja, ao que foi denominado de “vocagdo agraria.” Werler e Metzler (2010, p. 22) afirmam
que: “A intelectualidade brasileira, de diferentes areas do conhecimento, auxiliou na
interpretagdo e disseminacao desta ideia de vocagdo agraria do pais”. No entanto:

Se as acBes governamentais promoveram o aumento de escolas elementares nas
regides urbanas, isso ndo ocorreu no meio rural. O meio rural estava servido de escolas
comunitarias que eram mantidas por associacdes dos que residiam em cada
comunidade e também vinculadas as igrejas catdlica ou evangélica; dai também
designarem de escolas paroquiais. (WERLER; METZLER, 2010, p. 25).

Nessa direcdo, a importancia dessas escolas era defendida pelo fato do governo da
época, segundo os autores acima citado, por volta de 1900, ndo prestar nenhuma assisténcia a

essas populacdes rurais. Paralelo a isso, os docentes religiosos que tinham uma formacéo para
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0 meio rural, aos poucos foram sendo deslocados para escolas privadas de congregacoes
religiosas.

Assim, podemos perceber, atraves da histéria, que ao longo do tempo, os professores
para 0 meio rural foram sempre 0s menos preparados, pois 0s que apresentavam uma formacéo
mais preparada ou 0s mais experientes, de modo geral migraram para 0s centros urbanos em
busca de melhores condicdes de trabalho e de salério. A histéria também nos mostra que a
primeira Conferéncia Nacional de Educacgéo, segundo Werler e Metzler (2010, p. 27), ocorrida
em 1927, fortaleceu o debate sobre a educacéo rural.

No entanto, o Brasil, na época acima citada, tinha um modelo priméario de exportacéo
que por sua vez, apresentava um esgotamento evidenciado em uma grande crise econdmica.
Vale lembrar que pelo fato das caracteristicas agricolas do pais, evidenciadas na época, era
fortemente apregoado a ideia de que o Brasil era uma pais de “vocacdo agraria”. Com a crise,
surgiu uma nova corrente de opinido sobre o pais. Werler e Metzler (2010, p. 28), “criticando
a interpretacdo da vocacdo agréria, propondo um novo projeto nacional para o Brasil, baseado
na industrializacdo e na independéncia politica”.

Com efeito, se estabelecia uma dicotomia entre o urbano e o rural em que o rural
representa lugar de atraso, bem como de submisséo, enquanto que as cidades representavam
sinbnimo de dinamismo e superioridade. Nessa perspectiva, os olhares politicos se voltam para
os interesses urbanos. Essa afirmacdo € com base em analises de documentos normativos, como
a Constituicdo Federal de 1934.

Para os trabalhadores de centros urbanos, ja discriminava diversas formas de protecao,
tais como: mesmo salério para um mesmo tipo de trabalho sem discriminacéo de idade
ou estado civil; salario minimo; trabalho diario ndo excedente a oito horas; proibicao

de trabalho a menores de 14 anos; férias anuais renumeradas; assisténcia médica ao
trabalhador e a gestante, entre outras. (WERLER; METZLER, 2010, p. 28).

Jé para os trabalhadores da zona rural, fica a promessa de uma regulamentacéo posterior,
no entanto, ndo identificamos efetivacdo na pratica. No que se refere ao ensino para 0 meio
rural, segundo Pires (2012, p. 82), “a primeira referéncia a educagéo rural s6 apareceu em 1923,
nos anais do 1° Congresso de Agricultura do Nordeste Brasileiro”. Na Constituicao Federal de
1934, onde iremos encontrar pela primeira vez alguma referéncia a educacéo rural como direito

social, quando diz o seguinte:

Art 156 - A Unido e os Municipios aplicardo nunca menos de dez por cento, e 0s
Estados e o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento, da renda resultante dos
impostos na manutencéo e no desenvolvimento dos sistemas educativos.
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Paragrafo Unico - Para a realizagdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara no
minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educagdo no respectivo orgamento
anual. (BRASIL, 1934).

Entretanto, estabeleceu-se o minimo a ser repassado pela Unido, mas nao foi definido o
minimo de repasse por parte do Distrito Federal, Estados e Municipios para a realizagdo do
ensino rural. Nesse sentido, as escolas rurais apresentavam grandes caréncias, tanto fisicas
como pedagogicas. Discussdes realizadas por intelectuais da época, que eram adeptos da
vocacao agraria, foram revertidas em favor dos interesses do governo. Para Werler e Metzler
(2010, p. 30) “Era empreender uma politica de valorizacéo do crescimento e desenvolvimento
das préticas econémicas no meio rural e impedir o fluxo migratério de populagdes carentes da
regido norte e nordeste”.

De acordo com as referidas autoras, as regiGes norte e nordeste, em decorréncia das
secas ocorridas na década de 1930, apresentavam baixa producdo de bens primarios. 1sso
impactou negativamente na questdo social dessas regides e consequentemente, aqueceu 0S
fluxos migratdrios para o meio urbano, em busca de melhores condicdes de vida.

Por sua vez, a Constituicdo de 1937, no artigo 129, vincula a educac¢do ao mundo do
trabalho e propde uma educagdo voltada para a profissionalizagio, quando diz o seguinte: “E
dever das industrias e dos sindicatos econémicos criar, na esfera da sua especialidade, escolas
de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados.” Nessa perspectiva
a mesma proposta vale para e educacao rural.

De acordo com Pires (2012, p. 84), posterior a Constituicao de 1937, foram promulgadas
algumas Leis Organicas do Ensino, as quais foram: Decreto-lei n. 4.073/42 Comercial, Decreto-
lei n.4244/42, Industrial, Decreto-lei n.6.141/43 Primério e Decreto—lei n. 8529/46, Normal,
Decreto-lei n 8.530/46 e Lei Organica do Ensino Agricola. Decreto-lei n. 9.613/46. (Grifo
nosso). Vale destacar que, com relagéo a destinacdo da modalidade de Ensino.

(...) havia uma separacéo, em termos da destinacio da modalidade de ensino conforme
as classes sociais: o objetivo do ensino secundario e normal seria “formar as elites
condutoras do pais” e do ensino profissional seria oferecer “formacdo adequada aos
filhos dos operarios, aos desvalidos da sorte e, aos menos afortunados, aqueles que
necessitassem ingressar precocemente na forca do trabalho.” (PIRES apud
ROMANELLLI, 2012, p. 84-85).

A primeira vista, parece haver preocupacdo com o desenvolvimento intelectual dos
menos favorecidos, no entanto, como nos diz “[...] O conhecimento agrega valor a mercadoria,

ao mesmo tempo que se torna mercadoria. [...] aprimorado pela ciéncia que o particiona e

retorna ao trabalhador em forma de técnica.” Nesse sentido, o conhecimento, ou informacdes
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disponibilizadas a esses trabalhadores, seria especificamente aqueles necessarios a execucao de
tarefas.

Nessa perspectiva, a Constituicdo de 1946, propde a descentralizacdo do sistema
educacional, de modo que ndo desresponsabiliza a Unido pelo atendimento escolar. Ela que
deve propor as linhas gerais para a educagdo. O artigo 168, inciso Il diz o seguinte: “as
empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de cem pessoas, sao
obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus servidores e os filhos destes”.

Assim, podemos perceber que na referida constitui¢do, a educagdo, continua voltada
para atender ao processo de industrializacdo, sendo, portanto, vinculada ao mundo do trabalho.
A educacdo rural surge da proposta em difundir o conhecimento técnico agricola. Destacamos
que essa proposta foi intimamente ligada ao interesse do fortalecimento do centro hegemonico
na forca de trabalho barata em prol do crescimento da economia monopolista. No entanto, era
apregoado o discurso de desenvolvimento comunitario.

Nesse sentido, a proposta de educacéo para os povos do meio rural, ndo leva em conta
a problematica inerente a realidade dessa parcela da populacdo, evidenciando que o real
interesse ndo era atender aquele publico especifico. Nesse sentido, a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional. LDB n. 4.24/61, que ao propor fins para a educacdo, de acordo
com Pires (2012, p. 87) “Essa lei tem a vantagem de ndo ter prescrito um curriculo fixo e rigido
para todo o territorio nacional, por nivel e ramo de ensino, bem como por aportar certo grau de
descentralizacao”.

No entanto, a referida autora aponta que na pratica, ndo se efetiva o que foi colocado
em forma de lei, pois afirma ter continuado a proposta de um curriculo Unico e que com relacéo
as escolas rurais ainda hé o agravante da falta de recursos, humanos e financeiros. Por sua vez,
a Constituicdo de 1967, no Art. 170, determina o seguinte: “As empresas comerciais, industriais
e agricolas sdo obrigadas a manter, pela forma que a lei estabelecer, 0 ensino primario gratuito
de seus empregados e dos filhos destes”.

Nesse sentido, percebe-se que é reforcada a submissdo da educacédo rural as elites
industriais. Importante destacar que a década de 1960 marcada pela ditadura militar, foi também
um periodo de articulacdo dos Movimentos Sociais, Sindicatos Rurais, Ligas Campesinas, que
de forma organizada vdo ganhando forca e dentre as pautas de luta estava o direito a Educacéo.
Segundo Reis (2009, p. 52). “Nesse periodo, algumas experiéncias com base na realidade local,
comecam a ser pensadas, como foi o caso do Movimento de Educacdo de Base (MEB) e
Movimento de Cultura Popular (MCP)”. Esses movimentos eram pautados nos ideais de Freire,

numa perspectiva libertadora. No entanto, o golpe militar ocorrido em 1964, com sua represséo
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imposta por um governo ditatorial, sufoca 0s grupos organizados e consequentemente aborta
qualquer politica educacional pensada para a populacdo menos favorecida, sobretudo, do
campo. Assim, os “subversivos” ndo podiam de forma alguma, manifestar atitudes contrarias
aos interesses do governo. Caso contrario, seriam cruelmente perseguidos e punidos.

Por sua vez, a emenda Constitucional de 1969, no campo educacional, de acordo com
Reis (2009, p. 53) “traz poucas altera¢des, a ndo ser no que diz respeito a tornar obrigatorio, 0
oferecimento por parte das empresas inclusive agricolas, do ensino primario, gratuito, para 0s

filhos de trabalhadores que tenham idade entre 7 e 14 anos”.

3.1 Algumas conquistas para a Educacéo dos povos do campo a partir da Constituicédo de
1988

A constituicdo de 1988 foi um importante passo para conquistas no campo educacional,
no caso especifico, para os povos do campo. Como vimos, até entdo, a educacdo rural foi
considerada como direito, porém, orientado por protétipo urbano. No entanto a referida
constituicao:

Foi um instrumento balizador para que as ConstituicGes Estaduais e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional-LDB (Lei n. 9394/96) enfocassem a educacdo rural
no ambito do direito a igualdade locais e do respeito as diferencas, possibilitando
discutir como seria a oferta dessa educacdo para os povos do campo, buscando
adequar a Educacdo Baésica as especificidades locais (PIRES, 2012, p. 90).

Vale destacar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo é um documento orientador
dos principios e fins da Educacdo Brasileira, ndo obstante, traz componentes inerentes a
educacdo do campo e remete para a especificidade da escola rural.

Importante destacar que a constituicdo de 88 teve influéncia na organizacéo por parte
dos sindicatos e entidades académicas na articulagdo de um Foérum Nacional durante a
elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases LDB/1996, a qual trouxe significativos avancos no
campo educacional, dentre eles citamos a possibilidade de um curriculo apropriado as
necessidades dos educandos. Essas conquistas sdo frutos de lutas, principalmente dos
movimentos sociais. No entanto, vale lembrar que ao mesmo tempo em que registramos
avancos, percebemos também, as limitacGes, pois ha interesses que ndo dialogam com a grande
maioria da populacdo e se refletem nos textos, ndo so da referida lei, mas das leis que regem a
educacdo de modo geral.

Todavia, a Educacdo do Campo surge a partir das lutas dos povos do campo,

principalmente dos movimentos sociais que a principio discute a questdo da luta pela terra, em
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seguida, tendo em vista a auséncia de escolas, as discussdes se ampliam, no sentido de suscitar
alternativas educacionais a fim de contemplar as necessidades locais. Nesse contexto, surge o
Movimento “Por Uma Educacdo do Campo.” Esse movimento foi idealizado visando
possibilitar um ambiente de debate acerca da Educacdo do Campo. Por sua vez, a articulacéo

em torno desse movimento, aconteceu no ambito nacional. Quanto aos participantes:

Além dos movimentos sociais, compunham o Movimento Por Uma Educacdo do
Campo organiza¢Bes ndo governamentais e representantes das universidades e de
orgdos publicos. Esse movimento destaca a importancia da educagdo como parte de
um projeto de emancipagéo social e politica que fortalega a cultura e os valores das
comunidades campesinas, vinculadas ao seu projeto de desenvolvimento
autossustentavel. Para tanto, preconiza que essa educacdo seja fundamentada em
principios que valorizem os povos que vivem no campo, respeitando sua diversidade
(PIRES, 2012, p. 93).

Nesse sentido, esse movimento é algo marcante na histéria da educagdo brasileira,
momento em que nasce um projeto de educacédo no qual os trabalhadores do campo, bem como
as organizacdes sociais que representam esse povo protagonizam esse projeto. Vale ressaltar
que esse foi um marco para a realizacdo de conferéncias de grande importancia para
reafirmacdo dos povos do campo, dentre eles podemos destacar: O | Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA), de cuja surgiu a ideia de realizar a |
Conferéncia Nacional por uma Educacao Béasica do Campo.

A superagdo da visdo de campo como “lugar de atraso”, foi algo que moveu 0S
movimentos sociais na realizacao da referida conferéncia, onde os coletivos defenderam como
legitima a luta por politicas publicas especificas, bem como por um projeto educativo peculiar
a realidade do campo. A partir de entdo, foi sistematizada a discussao referentes as ideias e
vivéncias apresentadas pelas entidades participantes, as quais podemos sintetizar tendo como
pressuposto as afirmac6es de Caldart (2011, p. 89), de que: “O campo esta em movimento; A
Educacao Béasica do Campo esta sendo produzida nesse movimento e existe uma nova pratica
de escola que esta sendo gestada nesse movimento”. Assim, ¢ apontada a necessidade de um

novo olhar para o campo, que se contrapde ao ocultamento e a negacdo dos sujeitos que

trabalham e vivem no campo.

Uma escola que seja “do e no campo”, isto ¢, com vinculos de pertencimento politico
e cultural. Para tanto, é fundamental que na construcdo desse projeto 0s sujeitos
participem no seu processo de elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo. Entre esses
citamos: movimentos sociais, sindicais, e comunitarios, organizagdes ndo
governamentais, redes, foruns, conselhos. O protagonismo dos sujeitos se coloca
como central, j& nos primérdios do movimento. (PIRES, 2012, p. 95).
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Nesse sentido, as mobilizagdes nos estados passaram a ser desenvolvidas para o debate
com a sociedade afim de envolver o méximo de participante no movimento, dentre eles,
educadores(as) do campo. Nesse processo organizativo de lutas por politicas publicas, foram
aprovadas as Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo, As quais
incorporam reivindicacOes trazidas pelos movimentos sociais que representam o povo, que tem
consigo a ideia defendida por Freire (2011), de que: “podemos lutar para ser livres,
precisamente porque sabemos que ndo somos livres! E por isso que podemos pensar em
transformagao”. Assim:

A perspectiva da luta dos povos do campo por uma educacgdo ocorre no campo das
politicas publicas, porque busca universalizar o acesso de todo povo a educacéo,
porém, uma educacédo de qualidade, uma educacdo que forme pessoas como “sujeitos
de direito”. Preconizam também que ‘¢ preciso colocar o debate no ambito geral da
educacao e no debate de um projeto popular de desenvolvimento do pais (PIRES 2012,
p. 98).

Importa observar que o movimento “Por uma Educacdo do Campo”, se contrapde ao
modelo urbano de educacdo e orienta uma nova perspectiva para o campo, também, questiona
“as propostas desenvolvimentistas para o campo, centradas principalmente no agronegécio e na
exploracdo dos recursos naturais”.

Outra grande conquista para essa parcela da populacdo foi o Programa Nacional de
Educacgdo na Reforma Agraria” (PRONERA). O PRONERA foi resultado de uma construgado
tedrico-préatica da Educacdo do Campo. Vinculado ao Movimento da Articulacdo Nacional Por
uma Educacao do Campo. O Programa propiciou a formacao educacional de milhares de jovens
no campo.

Constituido de uma parceria entre universidades, movimentos sociais e governo federal,
representado pelo Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agréaria (INCRA), seus projetos
foram orientados por cinco principios fundamentais: a inclusdo, a participacéo, a interatividade,
a multiplicacéo e a parceria.

No que refere-se as legislacbes para o Campo, a lei n. 11.494/2007 - Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacéo (Fundeb)

O artigo 10 do FUNDEB, ratifica o artigo15 da resolucéo n.1/2002, ao determinar a
diferenciacdo do custo aluno com vista ao financiamento das escolas do campo,
considerando as especificidades locais e as mazelas pelas quais essas escolas estavam
postas [...] (PIRES, 2012, p. 99).
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Por sua vez, em 2008, foi aprovada a resolucdo CNE/CEB n. 2/2008, a qual objetiva
fortalecer a Educacdo do Campo, quando recomenda que essa seja uma educagdo “do e no
campo”. De acordo com Caldart (2011), “No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde
vive; Do: 0 povo tem direito a uma educacao pensada desde o seu lugar e com a sua participacéo
vinculada a sua cultura”.

Diante do exposto, percebe-se que houve avancos pelos esforgos empreendidos por
parte dos movimentos sociais e demais representantes do povo do campo, no entanto, ainda ha
muito o que avancar, pois a luta é por uma educagdo enquanto “direito universal”, um direito
humano e ndo pode ser reduzido a politica compensatoria. Nesse sentido, essa educacao precisa
ser pensada na perspectiva de emancipagdo, com base em um projeto de mudancas necessarias.
Prosseguiremos nossa reflexdo, analisando a constituicdo da Educacdo do Campo no Estado do

Ceara.

3.2 A génese da Educacdo do Campo no Ceard: Quem sao o(a)s protagonistas dessa

construcao?

A luta pela educacdo do campo remete a questdo da luta dos camponeses, por meio dos
movimentos sociais, pelo direito a terra, e a resisténcia ao latifundio. De acordo com Magalh&es
(2017, P. 63) “O contexto de intensa expropriagdo e exploragdo social vivenciado no campo
cearense decorrente, sobretudo, de sua estrutura fundiéria desencadeou, nos anos de 1960 e
1970, uma série de mobilizacBes e organizacdes camponesas”.

Nesse processo de luta, 0s camponeses contaram com 0 apoio de organizag6es sindicais
e de membros da Igreja Catolica. Tais experiéncias fizeram com que 0 campo se tornasse espacgo
de inumeras experiéncias de educacdo popular, de modo que buscava despertar a compreensdo
da importancia de classe organizada. Outro aspecto valorizado era a questdo do sentimento de
pertencimento dos povos a suas comunidades.

Partindo do exposto, podemos perceber que a luta pela Educagdo do Campo, tem origem
desde a década de 1960. Corroboramos com, Magalh&es, (2017, p. 63) ao afirmar que, “a partir
da proposta de pedagogia libertadora de Paulo Freire e ampliada pelo protagonismo dos
movimentos sindicais do campo.” Quanto a participacdo de membros da Igreja Catolica, o
referido autor aponta para a Comisséo Pastoral da Terra (CPT), como referéncia na luta pela

garantia do direito a terra, bem como, a vida.
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A CPT Cear4, organizada nas Dioceses de CrateUs, Crato, Fortaleza, Iguatu, Limoeiro
do Norte, Quixada, Itapipoca e Sobral, ergueu-se, inicialmente, com o proposito de
interligar, apoiar, assessorar e dinamizar os movimentos camponeses de luta pela
terra. Contudo, os desafios impostos pelo modelo de producdo capitalista,
materializados nos grandes projetos em curso no campo, sobretudo o agronegécio e a
mineragdo, colocam para instituicdo a necessidade de ampliar suas linhas de ag&o.

(MAGALHAES, 2017, p. 65).

Portanto, a entidade presta um servico educativo visando o protagonismo dos povos,
numa perspectiva de transformagéo. Ainda de acordo com o referido autor ressalta-se o
protagonismo camponés na luta pelo acesso a terra de trabalho que a proposta de Educacdo do
Campo da CPT desenvolve. Assim, a formacgédo dos camponeses envolvidos na luta pela terra,
tinha como base os circulos de cultura de Paulo Freire.

Quanto a experiéncias de educacdo em escolas voltadas a experiéncias do campo no
Estado do Ceard, encontramos registro da Escola Camponesa de Taua. Uma experiéncia que
consideramos ainda recente, pois consta do ano de 2002. Magalhdes, (2017, p. 69) nos diz que,
“A experiéncia tornar-se-ia mais tarde, entre 2005 e 2006, um projeto da CPT Ceara”.

Voltada prioritariamente para jovens do campo, a referida escola, tinha como um dos
principais objetivos o desenvolvimento de alternativas de convivéncia com o semiérido. 1sso
porque, a grande maioria do territério cearense estd inserida no sertdo semiarido. Assim, a
escola buscou vislumbrar o semiarido nordestino como um lugar, e um bioma que deve ser
conhecido, protegido e valorizado, e, sobretudo, lugar que podemos viver com possibilidade de
vida digna para quem sabe conviver com ele.

Contudo, a formacgdo na Escola Camponesa buscou priorizar o fortalecimento dos
saberes e praticas dos povos do semiarido, numa perspectiva de contribuir para 0 povo viver
bem, conforme a realidade do semiarido. Com carga horéria dividida entre teoria e pratica, 0s
alunos e alunas vivenciam uma metodologia que articula o saber “popular” ao saber cientifico.
Assim, o assunto tratado na escola é vivenciado na pratica de acordo com o trabalho

desenvolvido na comunidade. No que refere-se a manutencdo da referida escola:

A Escola Camponesa que inicialmente tinha seus custos mantidos por uma instituicéo
estrangeira, atualmente, é mantida pelas proprias comunidades. Para a realiza¢do da
Escola as comunidades oferecem apoio efetivo, contribuindo com hospedagem,
alimentacdo e infraestrutura necessaria. Todo e qualquer produto necessario é
comprado na prépria comunidade e prioriza-se por consumir produtos agroecoldgico
da agricultura familiar camponesa. (MAGALHAES, 2017, p. 74).

Sendo assim, a caréncia de recurso compromete a oferta de vagas anualmente. Ademais,
de acordo com o referido autor, em 2017, a Escola Camponesa oferecia vagas anualmente,

apenas em CrateUs, Iguatu e Fortaleza. Importante destacar que a Escola Camponesa tem criado
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possibilidades sustentdveis no campo, contribuindo para o desenvolvimento de acdes
inovadoras na convivéncia com o semiarido.

Ademais, As Escolas Camponesas vieram contribuir para o trabalho nas comunidades
com hortas, e também, criacdo de pequenos animais, produzindo dentro de uma perspectiva

agroecoldgica, o que representa também uma boa convivéncia com o semiarido.

3.3 O protagonismo do MST e a composicdo da Escola do Campo no Cearéa

O acesso a escola pelos camponeses tem sido uma grande luta do Movimento dos
trabalhadores sem terra (MST). Nessa luta, ha também a defesa da autonomia dos educadores
na construcédo e desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Assim, o Estado ndo teria o controle
sobre o curriculo. Sua contribuicdo seria na manutencdo da escola. Nesse sentido, sabendo-se
gue uma das principais formas de organizacdo do MST- Trabalhadores Rurais Sem Terra se da
por meio de ocupac6es de terras, formando os assentamentos, eles também defendem e lutam
por educacdo publica, gratuita e de qualidade.

Assim, muito além da escola em si, 0 MST, luta por uma educac¢édo de qualidade, uma
educacdo que dialogue com os saberes do povo, pautada na valorizacdo do trabalho na terra, na
histdria, na cultura, nos valores camponeses, na luta social, na organizacao coletiva. Ndo adianta
uma educacéo alheia ao que se vivencia no dia a dia da comunidade. Outra bandeira de luta do
MST é pela implementacédo, por parte do governo estadual, de escolas do Campo de ensino
médio, nos assentamentos, pois ndo havia esse seguimento de educacdo nessas comunidades,
mesmo havendo uma grande demanda.

Entdo, é através da luta realizada pelo MST, por meio do movimento por escolas de
ensino médio no Campo, que, em 2007, na gestdo do governador Cid Gomes, é firmado o
compromisso de construir, 11 escolas de ensino médio, em assentamentos no Ceard, sendo todas
em assentamentos. No que refere-se a matriz curricular, ela € formada por disciplinas
obrigatorias da base nacional comum e por disciplinas da base diversificada que incluem as

questdes ligadas diretamente com as especificidades dos assentados.

O MST conquistou, junto ao Governo do Estado do Ceard, as Escolas de Ensino
Médio do Campo. As escolas sdo reivindicacOes antiga dos assentados. Localizadas
em assentamentos de reforma agraria oferecem ensino aos filhos de assentados e, em
alguns casos, de comunidades pesqueira e indigena. (MAGALHAES, 2017, p. 95).

Vale destacar que foi uma conquista ap6s uma intensa luta, pois, para pressionar por

alguns direitos e dentre as reivindicacdes, a construcdo de escolas de ensino médio no Ceara,
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houve ocupacdo no INCRA, e logo ap0s a Secretaria de Desenvolvimento Agrério. Nesse
sentido, podemos reafirmar que as conquistas n&o se d&o naturalmente. E algo que envolve lutas
intensas.

Das escolas conquistadas destacamos um pouco do que conhecemos em relacdo a
experiéncia da Escola Familia Agricola Dom Fragoso, quando tivemos a oportunidade de
participar de um intercambio em 2016, juntamente com representantes da Caritas Diocesana de
Crato. A escola situada no municipio de Independéncia, Ceara, foi a primeira experiéncia de
EFA no Estado, que comecou a funcionar em 2002. Para implantacdo da escola foi criada a
Associacdo Escola Familia Agricola de Independéncia (AEFAI). A AEFAI é uma entidade
comunitaria que tem representantes de trabalhadores rurais, lideres comunitarios, familiares de

alunos, ex-alunos dirigentes sindicais e representantes da CPT da diocese de Crateus.

A AEFAL, através do conselho administrativo, formado, em sua maioria, por pais e
maes de alunos ou ex-alunos, avalia bimestralmente o andamento da EFA, os
trabalhos desenvolvidos e o processo educativo. Cabe a AEFAI, ainda, planejar e
avaliar as atividades e fazer a prestacdo de contas. Para assegurar o funcionamento da
escola a AEFAI conta com um conjunto de iniciativaszréprias e de parceiros que
mobilizam recursos humanos e financeiros. (MAGALHAES, 2017, p. 94).

A escola € mantida por ONG’s, entidades religiosas e pais de alunos. No entanto, o
pagamento de parte dos professores e monitores, bem como o transporte escolar e a merenda,
sdo mantidos pelo poder publico municipal e estadual. Quanto a gestdo da EFA Dom Fragoso,
€ uma gestdo comunitaria e 0s membros sdo pessoas que integram a AEFAL.

A implantacéo de uma escola contextualizada com o semiérido significa um importante
passo para superar o desafio de conviver bem com o semiarido, pois, o curriculo diversificado
constitui um projeto de desenvolvimento rural a favor do povo do campo, numa proposta que
articula o saber cientifico com os saberes tradicionais.

Pautada na, a Pedagogia da Alternancia a referida escola integra momentos, que nos
remete a articulagdo teoria e pratica, pois 0s alunos alternam dias de estudo na escola e outros
vivenciando os conhecimentos praticos na comunidade. Essa proposta possibilita o aluno
refletir, problematizar e intervir sobre a realidade estudada. Nessa proposta, os alunos passam
quinze dias na escola, de forma integral, onde, além dos estudos propriamente ditos, os alunos
tem experiéncia com teatro, musica e também de cuidar da escola e das unidades produtivas,
na producdo de géneros alimenticios para o consumo alimentar.

Desse modo, podemos perceber que a articulagéo entre teoria e pratica experienciada na
referida escola, ou seja, entre conhecimento e pratica de trabalho, constitui pe¢a fundamental
para o que Caldart defende como construcdo de um projeto social que garanta a producao
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digna das condicOes materiais de existéncia e perspectiva de vida no campo. Diante do exposto,
fica clara a compreensdo do curriculo como territdrio, em que a aprendizagem nao se da
verticalmente pela transmissdo de conhecimento, mas sim por meio da pesquisa e
problematizacdo da realidade, buscando transforma-Ila.

Contudo, sabemos que toda essa questdo, envolve profissionais que de fato estejam
envolvido(a)s com a problematica. Para tanto, além da predisposi¢éo, é necesséario também a
formacéo, seja ela inicial ou continuada. Entdo, consideramos necessario discorrer sobre essa

tematica.

3.3.1 A Educacéo do/no campo e a Formacéo de Professores

Uma proposicao basica que devemos considerar ao tratarmos a respeito da educacdo é
a de que ela é um fendmeno social. Ndo obstante, Diversas concepcdes sobre o papel do(a)s
professore(a)s sdo elaboradas de acordo com ideologias de cada época ou de grupo social. Nesse
sentido, 0s pressupostos que norteiam 0s discursos nesse campo carregam em si, interesses da
elite dominante, os quais estdo fundados em bases que legitimam a opresséo de classes.

Partindo desse principio, faremos um passeio sobre a forma de como vem se
configurado a formacéo de professores da Educacdo Basica no Brasil, sobretudo os que atuam
em escolas do campo.

Para Oliveira (2016. p. 75), “o tecniciSmo e 0 pragmatismo tém prevalecido nas
concepcdes e praticas, com predominio da utilizacdo de técnica e métodos de ensino que
atendam aos interesses politicos e econdmicos dos grupos dominantes”. A partir desse
principio, as concepgdes que norteiam a formacéo de professores sdo embasadas nas pedagogias
ndo criticas, as quais buscam alinhar a formacao do professor aos paradigmas de acumulagdo
do capital. Assim, ha um distanciamento do conhecimento cientifico, socialmente elaborado e
conduzem os profissionais ao imediatismo, perdendo de vista os reais problemas que permeiam
0 contexto educacional.

Nesse sentido, a divisdo social do trabalho se apresenta no campo educacional e essa
forma de se conceber a educagéo, considera que os problemas manifestos no nivel educacional,
sdo de carater meramente técnicos, onde os especialistas em educacdo tém a incumbéncia de

soluciona-los. Nessa ldgica, segundo Coelho:

[...] Os técnicos em educagdo aparecem, entdo, como os que de fato entendem do
assunto, possuem o saber da educacdo, verdadeiros iluminados detentores do

LE RT3

conhecimento “cientifico”, isto €, “rigoroso”, “objetivo” e “neutro” do processo
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educacional. E a divisdo social do trabalho, manifestando-se também na area da
educacdo como “natural”, “racional” [...] (COELHO, 1983, p. 32).

Seguindo essa ldgica de se conceber o trabalho educativo, ha uma fragmentacdo do
processo, onde existe uma separacdo, entre 0s que sdo considerados sébios, portanto planejam
e, sobretudo, decidem as acdes, e do outro 0os meros executores. Parafraseando Coelho, A
decorréncia “logica” dessa divisdo entre trabalho intelectual e manual, dirigentes e dirigidos.
O problema consiste no fato de que os executores da acéo, na sua grande maioria, executam as
tarefas de forma ingénua e desconhecem a intencionalidade daquilo que orienta a acao.

Dentro desse contexto, percebe-se a forma utilitarista como vem sendo tratada a
educacdo no Brasil, ndo obstante, na formacéo de professores, o predominio da hegemonia por
construcdes culturais do meio urbano. Oliveira (2016) argumenta que “A formacao genérica
desse professor ndo possibilitou o aprofundamento e/ou acesso aos conhecimentos produzidos
na pratica social dos trabalhadores do campo™.

Outrossim, é que a formacdo de professores tem sido um dos temas centrais no &mbito
das politicas publicas, no entanto, muitas vezes carregam em si divergéncias de interesses e,
gue por sua vez, nao atendem aos reais interesses da populacéo, pois, o péndulo vai para o lado
dos que tém mais poder. Ademais, a descontinuidade nas a¢des propostas, € outro agravante,
porque as politicas de governo acabam se sobrepondo as politicas de Estado. Pois:

A mudanca de governo federal em 2003 e os novos grupos de influéncia com
perspectivas divergentes as exaradas anteriormente, (...) (BRASIL, 1999), acabaram
pesando para ndo se levar adiante tanto o proposto pela LDB em termos de novas
estruturas para formacéo de professores como o proposto pelo CNE em 2002 para o
desenvolvimento curricular para essa formagdo. Mesmo assim, os artigos referentes

a formacéo de professores na LDB vigente ndo foram alterados em sua substancia,
ocorrendo apenas complementacfes. (GATTI, 2019, p. 52).

Também, podemos perceber que o carater técnico se sobrepde nos cursos de formacao
de professores. Por sua vez, os cursos via Educacédo a Distancia (EaD), se expandem de forma
significativa, sendo que a questdo da metodologia e das préaticas ficou muito a desejar, tendo
em vista a falta de planejamento para essa modalidade de educagdo. Destacamos Plano
Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Bésica - PARFOR, que sem uma orientacdo
devida, acaba repetindo o mesmo curriculo da formacéo presencial. Assim, podemos afirmar
que sdo criadas leis e programas que, de fato, ndo consideram a realidade onde serdo
concretizadas as praticas.

Portanto, apesar dos avangos em relacdo ao acesso a escolarizagao das classes populares,
podemos perceber que ainda ndo conseguimos avancar conforme a demanda necesséria.

Quando nos referimos a uma melhor qualidade da Educacdo Basica, os desafios ainda séo
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imensos. Percebe-se uma grande distancia entre a qualidade formativa presente nos documentos
e na realizacéo de fato.

N&o obstante, existem formacdes continuadas que nem sempre sdo pertinentes a
necessidade real dos professores, sdo na verdade realidades supostas, pensadas numa
proposicdo distante do processo de construcdo das experiéncias sociais dos professores e
estudantes. Ademais, ha uma prevaléncia na orientacdo da pratica em detrimento da teoria.

No entanto, partimos do principio de que a Educacdo do Campo deve ser voltada para o
contexto, considerando as necessidades dos camponeses para a convivéncia no campo. Nessa
perspectiva, a formacao de professores deve favorecer embasamento tedrico que possibilite a
compreensdo de fundamentos teGricos necessarios para articular teoria e pratica, onde a
realidade social e cultural da comunidade escolar é considerada a fim de um posicionamento

politico diante das adversidades da realidade concreta. Porgue:

Trata-se de uma educacdo dos e ndo para os sujeitos do campo. Feita sim através de
politicas publicas, mas construidas com os proprios sujeitos dos direitos que as
exigem. A afirmacfo desse traco que vem desenhando nossa identidade é
especialmente importante se levarmos em conta que, na histéria do Brasil, toda vez
que houve alguma sinalizagdo de politica educacional ou de projeto pedagdgico
especifico, isto foi feito para 0 meio rural e muito poucas vezes com 0s sujeitos do
campo. Além de ndo reconhecer o povo do campo como sujeito da politica e da
pedagogia, sucessivos governos tentaram sujeitd-lo a um tipo de educacdo
domesticadora e atrelada a modelos econdmicos perversos (CALDART, 2011, p.
151).

Nesse sentido, a formacdo docente deve ser voltada para um trabalho de promocéo
humana, portanto, numa dimensdo que vislumbre o que Freire (2011) denomina de “préxis
transformadora”. Nessa perspectiva, o ponto de partida deve ser a realidade do universo em que
o0 povo esta inserido. Em consonancia com Martins, (2011) “Assim, instrumentaliza-Se na teoria
construida e acumulada historicamente e retorna a pratica social, visando a sua transformagao”.
Essa € uma bandeira de luta dos movimentos que lutam por uma educacdo, na qual o
protagonismo dos povos do campo seja eminente. Portanto, que tenha fundamentos de
formagéo ancorados numa percepcdo das relagbes existentes no contexto social no qual a
educacao esté inserida. Assim, ndo podemos perder de vista que:

Enquanto praxis histérica e social, propria de homens concretos (educadores e
educandos), situados num espaco social e num tempo determinados, a educagéo é
perpassada de ponta a ponta por processos bem mais amplos e abrangentes: processos
culturais, econémicos, sociais e politicos. Sendo a escola uma instituicdo da sociedade
civil, nela se manifestam todos os conflitos, os antagonismos que constituam a
existéncia desta. Ora, em nossa formacgdo social encontramos duas classes
fundamentais, cujos interesses se excluem radicalmente. Trata-se, portanto, de uma

formacdo social ndo homogénea, fundada em interesses antagbnicos, néo
harmonizaveis. O conflito constitui a esséncia mesma dessa sociedade, sendo
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radicalmente impossiveis a existéncia de interesses realmente comuns [...] sem a
superacdo da divisdo social (COELHO, 1983, p.36-37).

Portanto, a formacdo dos profissionais para escolas do campo deve favorecer a
composigdo de uma sociedade onde ndo exista uma secundarizagao da cultura camponesa. Nao
obstante, deve haver a producdo de conhecimentos tedricos e praticos que contribuam no
trabalho com a terra. Os profissionais da educacdo do campo, como nos diz Arroyo (2007),
“devem conhecer a centralidade da terra e do territorio na producéo da vida, da cultura, das
identidades...” Esta perspectiva vislumbra sobre a necessidade de garantia das bases politicas,
sociais, filoséficas e historicas a fim de favorecer a compreensao da realidade e, sobretudo,
possibilitando a transformacéo do que esta posto como verdade absoluta.

Nessa perspectiva, além de politicas publicas que assegurem a formacdo inicial e
continuada de professores que atuam na educacdo do campo, é necessario também que esses
profissionais adquiram fundamentacdo tedrica para que possam articular com a prética
educativa a fim de se efetivar a praxis pedagdgica numa perspectiva politica em favor da
humanizacdo do povo. Nesse sentido, Freire defende que enquanto profissionais, precisamos
nos perguntar “a favor de que conhecer e, portanto, contra que conhecer”, e que tais perguntas
nos remetam a natureza politica da educacao, bem como desmistifiquem a ideia de neutralidade

nesse campo. Para Freire:

[...] A nossa opcéo politica, na medida em que eu tenho que me perguntar a favor de
quem eu isto e, a favor de que eu estou. Essa clareza politica contudo, ndo significa
que deva ser transformada em nossas mdos numa espécie de pedrinha branca, que
deva ser depositada na cabeca dos educandos, sobre quem nessa pedrinha branca,
estamos transferindo a nossa clareza politica, a nossa opgao politica. Mas eu acho é
que nao é possivel eu me declarar neutro diante dos educandos simplesmente porque
devo respeita-los. E exatamente porque devo respeita-los, é que devo falar da minha
opcdo e ndo silenciar a minha op¢do. Quer dizer: eu ndo posso silenciar uma verdade,
mas devo respeitar os outros [...] (FREIRE, 1983, p. 98).

Seguindo essa linha de raciocinio, pensamos numa formacéo do intelectual critico em
educacéo, voltada para o desenvolvimento de andlises criticas da realidade educacional e que
favorecam o fortalecimento de um projeto contra hegemonico de sociedade, visando superar 0s
desafios. No entanto, ndo podemos perder de vista que estes sdo enormes, pois, mesmo quando
pensamos que os direitos do povo, que compde a grande maioria da populacéo, estdo legalmente
amparados em lei, muitas vezes, os interesses do capital encontram-se no centro, porém, de
forma disfargada para que possamos acreditar na “boa inten¢do dos que regem o sistema”.
Como exemplo, citamos a LDB n°. 9394/96, em que Santos (2011),chama-nos a atencdo sobre

alguns aspectos:
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Na analise que fizemos da LDB, trés aspectos nos chamaram a atencao, com relagao
a formagdo continuada. O primeiro tem a ver com as discussdes conceituais. A
formag&o continuada é considerada como capacitagdo em servico (Art.61 inciso I);
como aperfeicoamento profissional continuado (Art. 67, Inciso 1) e como
treinamento em servico (Art. 87). A diversidade de termos empregados ndo denota
somente uma questdo semantica mas traduziu perspectivas adotadas por uma politica
publica que priorizou a construcdo de mecanismos capazes de responder aos
compromissos firmados pelo Brasil, na Conferéncia de Jontiem. Sendo assim,
entendemos que, mais que confusdes terminoldgicas, esses conceitos traduziram uma
concepcdo de formacdo e um perfil de professor que serviram de sustentacdo para o
desenvolvimento de politicas de formacdo docente de carater técnico-profissional,
orientadas por uma perspectiva compensatoria de formagdo (SANTOS, 2011, p. 3).

Diante do exposto, podemos perceber o quanto os termos em destaque, estabelecem uma
intima ligacdo com uma perspectiva mecanicista e adaptativa, a qual visa habilitar os
profissionais da educacdo a seguir padrdes, os quais séo orientados pelo capitalismo. Trata-se
de um carater meramente técnico, que esvazia o conteudo politico e cientifico, visando a
manutencdo da ignorancia e uma concep¢do voltada para a padronizacdo de comportamentos e
praticas pedagogicas a servi¢co do mercado.

No entanto, a identidade da escola do campo, como nos apontam as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo (Parecer CNE/CEB 36/2001),
Pardgrafo Unico, é definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade, na rede de ciéncia e tecnologia € nos movimentos sociais em
defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da
vida coletiva no pais. Considerando esses aspectos, a formacédo de professores tem um papel de
grande relevancia.

Importante destacar que a Educacéo do campo ndo se limita as delimitacGes geograficas.
Concordamos com Martins (2008), quando nos diz que: “[...] ha escolas do campo que se
localizam o nacleo urbanizado dos municipios, contudo, seus alunos sao diretamente ligados a
vida camponesa, principalmente os municipios que fizeram a nucleacdo das escolas
concentrando os alunos da zona rural, na sede do municipio.” Nesse sentido, a formagdo de
professores dialogue com a identidade camponesa, trazendo para o centro dos debates,
guestionamentos sobre quem somos e que tipo de sociedade se pretende construir, sem perder

de vista a nocao de totalidade.

A educacdo do e no campo vai além da educacdo formal e da escola, na medida em
que ela possibilita a construcdo de um projeto educativo que dialoga com a realidade
mais ampla onde ela esté inserida. A escola ndo pode ser vista como uma entidade
fechada a si mesma, alheia a dindmica social, mas inserida e tendo sua fungdo nessa
dindmica. Para tanto, é fundamental que a escola do campo se engaje na construcéo
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de uma matriz produtiva camponesa, como parte das lutas mais gerais do campo
(PIRES, 2012, p.110).

Portanto, a especificidade na formacéo profissional do campo precisa assegurar as bases
fundamentais na constru¢cdo de um pensamento critico, que possibilite a intervencdo na
realidade. Contudo, a formacéo profissional exige um aprofundamento tedrico, bem como uma
organizacdo curricular ancorada na préatica social e sobretudo uma reflexdo articulada entre

teoria e pratica.

3.3.2 Componentes para pensar a Formacéao de Professores do Campo

O processo de formacdo, bem como de atuacdo solicita dos educadores, que tenham
clareza de que projeto de desenvolvimento cultural defendem na constitui¢do de sua formagéo,
como também dos estudantes. Ademais, que projeto de sociedade desenvolve no seu processo
de atuacdo profissional. A partir de entdo, podera contribuir, ou simplesmente reprimir a luta
politica contra a desigualdade social e da opressao.

O ato de ensinar é uma pratica social que permeia maltiplas articulagdes entre docentes,
alunos, instituicdo e também a comunidade. Essas conexfes sdo inculcadas de vérias
convergéncias as quais se entrecruzam em determinado tempo e espaco social, e por sua vez
configuram a realidade existencial docente. Partindo desse principio, consideramos que a
formacédo de professores se configura num contexto complexo o qual ndo pode ser ignorado.

Nesse contexto, deparamo-nos com diferentes concepgdes de formacao de professores.
N&o obstante, existem inimeras produc¢des que indagam sobre as mudancas sociais, bem como
a influéncia que essas mudancas causam no contexto educacional. Percebe-se que enquanto uns
consideram que ndo sdo os professores quem definem a préatica docente, outros responsabilizam
totalmente esses profissionais pelas mazelas existentes na educacao.

Tendo como conceito, “Desenvolvimento profissional docente” ou “Formagdo de
professores”, o referido tema provoca diversas discussdes, bem como concepgdes, sobre a
complexidade das questbes imbricadas no processo de pratica docente. Para Marcelo (2009, p.
10) “O conceito de desenvolvimento profissional docente tem vindo a modificar-se na ultima
década, pela evolucdo da compreensdo de como se produzem 0s processos de aprender e
ensinar”.

Assim, para o referido autor, o desenvolvimento profissional passa a ser considerado,
como “um processo a longo prazo, no qual se integram diferentes tipos de oportunidades e

experiéncias planificadas sistematicamente para promover o crescimento e o desenvolvimento
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profissional”. Nessa direcao, as agcdes envolvidas nesse processo promovem o desenvolvimento
profissional dos docentes, cujo objetivo é atingir a qualidade da aprendizagem dos alunos.

Né&o obstante, 0 autor destaca também a identidade profissional como algo intrinseco ao
desenvolvimento profissional, destacando ainda os varios fatores que afetam a esta identidade,
e cita como exemplo: a escola, as reformas e contextos politicos.

Por sua vez, Cunha, (2013, p. 3) nos diz que “Refletir a respeito da formagdo de
professores exige que se recorra a pesquisa, a pratica de formacao e ao proprio significado do
papel do professor na sociedade”. Neste sentido, o tema aqui referido ¢ bastante complexo e
compreende diferentes concepcoes.

Vale destacar, que a perspectiva da formagéo docente carrega em si distintos interesses
gue podem esta relacionados ao mercado capitalista como também ao universo da cidadania.
Assim, seria ingénua a percepcao desta, numa perspectiva meramente neutra. Nessa direcéo, o
desenvolvimento profissional dos professores ¢ um campo de estudo que remete a compreensao
das perspectivas politicas e epistemoldgicas, bem como o lugar onde se concretiza o processo

enguanto profissdo, tendo em vista que:

N&o ha professores no vazio, em uma visdo etérea, propondo deslocamentos entre
sujeito e contexto. O professor se faz professor em uma instituicdo cultural e humana,
depositaria de valores e expectativas de uma determinada sociedade, compreendida
em um tempo histérico. (CUNHA, 2013, p. 4)

A referida autora nos remete a percep¢do dos motivos pelos quais as tendéncias
“investigativas no campo da formagao de professores”, direcionam o foco ora na escola e no
ensino, ora na figura do professor. Nesse sentido, 0 que a primeira vista pode ndo representar
nada importante, na verdade, carrega em si, um determinado interesse, dentre eles o de justificar
programas e instrucdes que deverdo ser seguidos pelos professores, que acabam funcionando
como instrumento de poder.

Nessa perspectiva, somos provocados a perceber a dimensdo politica da educacéo que
contribuiu para a compreensdo do papel do professor na sociedade. A esse respeito, Cunha
(2013, p. 6) aponta a valorosa contribuicdo de Paulo Freire nos estudos divulgados nos anos
1980. A partir de entdo, surgem outros grandes nomes que comegam a perceber a formacéo
docente nas dimensdes técnicas e politicas. Essa percep¢do compreende uma gama bem mais
ampla e reconhece o lugar de trabalho como imprescindivel no processo formativo.

Contudo, o tema da formacéo de professores revela que a pratica docente é bem mais
que o visivel das ac¢des técnicas de um professor. Por sua vez, é necessario que este tenha amplo

conhecimento do contexto social e politico que envolve o ensino dentro e fora da sala de aula.
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No que se refere as reformas na area de formacdo, o que temos presenciado é um
conjunto de reformas que ndo levam em consideracdo os sujeitos envolvidos no processo, ou
seja, 0 educador. Corroboramos com Ghedih (2012, p. 29), ao afirmar que “nenhuma reforma,
seja ela qual for, tem o poder de mudar a realidade se ndo puder contar com 0s sujeitos que
conduzem o processo.” Ndo obstante, tais politicas operam no maximo, no campo do discurso,
mas ndo se efetiva de fato na propria realidade, nem tampouco consegue interferir em mudancas
concretas na préatica docente.

Importante destacar que uma mudanca de cunho politico sé pode ser efetivada se puder
contar com o coletivo de educadores. Outrossim, € que a pratica pedagogica nao seja pensada
na l6gica do Estado, mas sim, a luz do préprio espaco de atuacdo profissional, representando a
possibilidade de novos conhecimentos, bem como de novas formas de aprendizagem, numa
perspectiva politica.

Assim, essa inversdo de carater ideoldgico coloca em xeque ndo s6 o discurso das
politicas, de efetivagdo das mudancas pretendidas. De certo modo, podemos ver isso
como uma forma de resisténcia do educador diante de um processo de mudanca,

seguido de tantos outros que ndo interferiram significativamente na valorizagéo social
de seus trabalhos. (GHEDIH, 2012, p. 31)

Para que a mudanca faca sentido para o educador, é necessario que 0s discursos que
orientam a pratica, estejam fundamentados na realidade concreta do espaco escolar. Ademais,
é necessario também a superacdo da visdo tecnicista do trabalho docente, numa perspectiva
politica da coletividade. Por sua vez, a epistemologia da pratica da lugar a epistemologia da
praxis, em que a acdo, reflexdo, constitui a unidade entre teoria e pratica.

O ato politico inerente a acdo do educador, preconiza o gosto pela liberdade,
solidariedade e pelo bem comum. Nesse sentido, a formacéo do educador nao esta desvinculada
das caracteristicas da sociedade e sendo essa sociedade dividida em classes, a formacéo que
defendemos, deve esté vinculada aos interesses da classe trabalhadora.

Contudo, a acdo politica da educacdo deve ser encarada como um instrumento de
resisténcia capaz de favorecer a superacdo de um esquema de despolitizacao e propor saida das
condicgdes de dominacgdo que nos mantém presos a ideologia dominante.

Ademais, a luta pela superacéo das desigualdades sociais esta intimamente ligada a luta
pela escola. Assim, o modelo de educacdo homogeneizante e de carater urbano precisa ser
superado, e isso SO serd possivel com a participacdo coletiva na elaboracdo de propostas
pedagdgicas para escolas do campo. Sabemos da complexidade que envolve esse aspecto, no

entanto, ndo podemos nos apegar as dificuldades e deixar que nossos direitos e interesses sejam
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relegados por outrem, pois ninguém melhor do que ndés mesmos para representar nNOSsos

interesses.

3.4 Territério camponés e a Educacao do/ no Campo

Para discorrermos sobre a educacdo do /no campo como um processo de resisténcia,
consideramos necessario tratar sobre o conceito de territorio. Importante destacar, que embora
seja um conceito bastante discutido em varios campos do conhecimento, no presente texto,
tomamos como base a analise conceitual no campo da Geografia por se tratar de um conceito
central nessa area de conhecimento.

Destacamos que ha diferentes concepcOes de territorio. Umas conservadoras e outras
mais criticas. E nesse sentido que o conceito, vem sendo alvo de atengdo nos Gltimos tempos,
no sentido de uma redefini¢do. Para Souza (2013, p. 78) “O territorio ¢ fundamentalmente, um
espago definido e delimitado por e a partir de relagdes de poder.” Nao obstante, o referido autor
nos chama a atengdo para que esse entendimento seja somente uma primeira aproximacao.

Ademais, o0 autor supracitado, remete-nos a compreensdo do conceito de poder, para
entdo avangar, pois segundo ele, tal conceito tem sido confundido com “dominagdo”, “forga” e
“violéncia”. Para Souza (2013, p. 80) “Quando dizemos que alguém estd no poder, estamos na
realidade nos referindo ao fato de encontrar-se essa pessoa “investida de poder”, por um certo
namero de pessoas, para atuar em seu nome”. Nessa logica, € uma habilidade humana de agir
em comum acordo. Outro ponto a ser destacado é que o poder entendido nessa perspectiva é
algo totalmente distinto de violéncia, sendo assim, onde um existe, 0 outro inexiste.

A luz dessa compreensao, o referido autor defende que o territdrio é definido a principio
pelo poder. Importante destacar que poder ndo significa necessariamente, violéncia, forca ou
dominacdo. Sendo, portanto, algo inerente a um grupo socialmente organizado, ou a existéncia
de qualquer comunidade politica. Nesse sentido, ndo é algo individual. Portanto, o perfil do
conceito de territorio é determinado pela dimensdo politica das relagdes sociais. Vale lembrar,
gue a dimensao politica aqui referida, ndo exclui a dimensao cultural e econémica. Nos dizeres
de Souza (2013, p.89) “o territorio é essencialmente um instrumento de exercicio de poder”.

Se o exercicio do poder, e com ele o desejo ou a necessidade de defender ou conquistar
territérios, tem a ver com um acesso a recursos e riquezas, com a captura de posicoes
estratégicas e/ ou com a manutengdo de modos de vida e do controle sobre simbolos
materiais de uma identidade _ ou seja, se 0 exercicio do poder tem a ver com desafios
e situacBes que remetem ao substrato espacial e as suas formas aos objetos tangiveis

_ éevidente que a materialidade jamais poderia ser desimportante. (SOUZA, 2013, p.
95)
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Ocorre que, o territorio concebido enquanto projecao espacial de relagbes de poder, ndo
significa compreender pura e simplesmente como “substrato material”. No entanto, podemos
compreender que ambos estdo interligados. Assim, € importante considerar todas as dimensoes
envolvidas no conceito (politica, econdmica e cultural). Tais dimens@es, de acordo com Souza
(2013, p. 100), sdo distinguiveis, mas ndo se separa. Embora uma dimensdo possa aparecer
historicamente como destaque diante de alguma circunstancia, ndo significa dizer que tal
dimensao seja univoca. Por sua vez, Saquet (2015, p. 77) afirma que “o territério ¢ uma
construcdo coletiva e multidimensional com mdltiplas territorialidades”.

Ainda de acordo com o referido autor, a apropriacdo e a construcao do territorio geram
identidades e heterogeneidades e, estas por sua vez, geram territérios. Nessa perspectiva, o
territorio significa “articulagdes” sociais e “conflitos”. Podemos acrescentar que ¢ também
mobilizado pelas expressdes dos atores sociais nos processos politicos, econdémicos, histéricos,
sociais e culturais.

A luz dessa compreensdo, remetemo-nos ao territorio da Educacio do Campo. Nessa
direcdo, o poder enquanto algo inerente a sociedade civil organizada € o passo inicial na busca
da efetivacdo de direitos fundamentais. Assim, o territorio camponés tem sido palco de grandes
discussdes, no ambito educativo, visando a concretizagdo da Educagdo do Campo.

No Brasil, a proposta da Educacdo do Campo tem sua trajetdria no contexto das lutas
pela garantia de uma educacgdo que esteja a servico dos sujeitos que compdem as areas rurais.
A educacdo no meio rural, no periodo anterior a 1998, tinha carater assistencialista,
condicionada a formacédo de mao de obra especializada para a agricultura e o desenvolvimento
urbano industrial. Diante do exposto, a constituicdo de 1988 foi um importante passo para
conquistas no campo educacional, no caso especifico, para 0s povos do campo.

Nesse sentido, a referida constitui¢do foi o passo inicial para importantes avancos na
implementacao de leis para a efetivacdo de uma educacdo no e do campo. A ideia de superar a
educacdo rural é uma das prioridades da Educacdo do Campo. A mudanga na compreensao
desse conceito reflete muito mais do que uma simples nomenclatura. Trata-se de uma educagéo
que dialoga com as especificidades do meio rural.

Trata-se de um olhar politicamente referendado na busca pelos direitos sociais. Assim,
a Educacdo do Campo surge com o papel de fomentar reflexdes que acumulem forcgas e
producéo de saberes que contribuam para negar e desconstruir 0 imaginario coletivo acerca da
visdo hierdrquica que ha entre campo e cidade. Os problemas a serem encarados pela educagéo

do campo séo:
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1) localizacdo geogréafica das escolas, em sua grande maioria, distantes da residéncia
dos estudantes. 2) precariedade dos meios de transporte e das estradas. 3) baixa
densidade populacional em alguns territdrios rurais. 4) fechamento de milhares de
escolas do campo na Ultima década. 5) formagdo dos educadores/as e organizagdo
curricular. 6) pouquissima oferta de vagas para os estudantes do campo nas séries
finais do ensino fundamental e médio. 7) poucos recursos utilizados na construcéo e
manutencdo das escolas do campo. 8) Recuo da agricultura familiar e avanco do
agronegocio. 9) utilizacdo cada vez maior de agrotdxicos. 10) investimentos em
sementes transgénicas, em detrimento das sementes crioulas”. (SANTOS, 2015, p.
213).

No que se refere a localizacdo geogréfica das escolas, de acordo com o que foi citado
anteriormente, na década de 1980, foi construida uma escola na localidade do sitio Currais, na
cidade de Crato — Ceard, na Escola Dedé Pinheiro, para atender a clientela da referida
comunidade e de mais duas comunidades vizinhas, sendo uma delas a do Chico Gomes. Na
época, as criangas dessas localidades ndo dispunham de condigdes favoraveis de acesso as
escolas da cidade, devido a distancia e a maioria dessas crian¢as ndo eram alfabetizadas.

Portanto, de acordo com Fernandes (2012, p. 65), € a partir de reinvindicac@es realizadas
pelo MST, por um movimento transformador da educacdo e da escola, que comecam a surgir,
por meio de politicas publicas, programas e projetos com propostas voltadas para a realidade e
a cultura do povo do campo.

Por conseguinte, a Educacdo do Campo surge a partir das lutas dos povos do campo,
principalmente dos movimentos sociais que a principio discutem a questdo da luta pela terra,
em seguida, tendo em vista a auséncia de escolas, as discussdes se ampliam, no sentido de
suscitar alternativas educacionais a fim de contemplar as necessidades locais. Em vista disso.,
0 exercicio de poder nessa relacdo social, no espaco geogréafico, é a territorializacdo da

Educacao do e no Campo.

3.5 Reflexdes sobre o territorio da educacdo do/no campo em Crato Ceara

Tendo como base os estudos de Saquet (2015), partimos do principio de que o territorio
é resultado das relacdes espaco, tempo, e que ambos sao indissociaveis. Os estudos geogréaficos
consideram tal relacdo de forma que as vezes sao evidenciadas as fases ou periodos e em outras,
as relacgdes sociais.

O referido autor, entende o territério como resultado das relacdes espaco temporais e
que h& unidade entre historia e geografia, em relacdo a abordagem multipla do territorio. Nessa
perspectiva considera-se as dimensdes sociais, bem como as naturais. Em outras palavras, o
conceito de territorio se correlaciona tanto com as relagdes de poder, como com 0 espago

geografico.
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De acordo com Saquet (2015, p. 73), O espaco é uma realidade relacional, envolvendo

a natureza e a sociedade mediadas pelo trabalho (energia), técnicas, tecnologias e
evidentemente pelo conhecimento.

O territorio é produto de agdes historicas que se concretizam em momentos distintos

e sobrepostos, gerando diferentes paisagens. O espago corresponde ao ambiente

natural e ao ambiente organizado socialmente, com destaque para as formas /

edificacGes e para as formas da natureza. Ha unidade entre natureza e sociedade
(SAQUET, 2015, p. 77).

Outro aspecto destacado por Saquet é que o territdrio € uma construcdo coletiva de
multiplas territorialidades, em que o0s processos sociais sdo “multiescalares” e
“multitemporais”. Isso gera possibilidades de produzir relagdes distintas. Nessa dindmica, o
movimento historico pode ser algo que requer uma continuidade ou simplesmente algo pontual,
que ocorre apenas em um momento.

Nesse sentido, a diferenciacdo entre territdrio e espaco é muito sutil e requer bastante
rigor para tal diferenciacdo, pois é algo bem complexo. Ademais, conforme a afirmacéo de
Saquet (2015, p. 78) € possivel termos diferentes compreensdes, tanto de espaco geogréafico,
como de territorio. Que tal diferenciacdo é necessaria, no entanto, ambos ndo estao separados.

Concordamos com Medeiros (2015, p. 215) ao afirmar que o espaco é necessario para
demarcar a existéncia do territorio, que por sua vez, é condi¢do necessaria para que 0 espacgo se
humanize. Essa afirmagdo nos remete a Saquet (2007) quando diz que “o espa¢o geografico
seria composto por diversos territorios, que influenciam o espaco e sdo influenciados por ele,
numa relacdo dialética”. Assim, o territorio camponés é também um espaco de resisténcia ao
modo de producéo capitalista. E nesse contexto que situamos a Educag&o numa proposta contra
hegeménica.

A proposta da Educacdo do Campo esta inserida no contexto de lutas pelo direito a uma
educacdo que favoreca 0s sujeitos que habitam as areas rurais no Brasil, os quais foram
historicamente renegados dos direitos fundamentais. Nesse processo, O projeto de Educac¢éo do
Campo é pensado como um projeto identitario que visa assegurar educagdo a partir do contexto
campesino onde 0s sujeitos participam na sua elaboracao, tendo como principio norteador a
diversidade.

O campo possui particularidades historicas, culturais, sociais, dentre outras. Assim,
como nos diz Boaventura (1995, p.56) “temos o direito de ser iguais sempre que a diferenga
nos inferioriza; temos o direito de ser diferente sempre que a igualdade nos descaracteriza.” Em

conformidade com essa forma de pensar, a igualdade € considerada enquanto direito humano,
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ja a diferenca é entendida como algo para garantir o direito a igualdade de acesso aos bens e
Servigos.

No entanto, Nascimento (2013, p. 43), chama-nos a atengdo para o fato de que: “tao
logo foi institucionalizada a educacéo do campo como politica de Estado, de imediato as antigas
escolas rurais foram automaticamente rotuladas de escola do campo”. Porém, continuam com
as mesmas praticas, ou seja, escolarizam sob os paradigmas do mercado. Portanto, “escolas
rurais urbanocéntricas”.

Essa afirmacgéo nos remete ao que constatamos no municipio do Crato-CE. Em 2011, ao
preencher o censo escolar e ao ser informada a localizagdo da escola, automaticamente se
pertencia a zona rural, ficou denominada de escola do campo, sem, no entanto, nenhum,
envolvimento com a comunidade ou mesmo um Projeto Politico Pedagdgico que definisse essas
escolas como escolas do campo. Com isso podemos afirmar a forma verticalizada como se
configuram as agdes para a educacdo destinada a grande maioria da populacao.

No que se refere a producdo de material didatico, o que vivenciamos foi uma grande
frustracdo por parte da comunidade escolar, pois, ao receber o material, que por sua vez, veio
modificado, apenas para as séries iniciais, 1° ao 5° ano, puderam perceber uma fragmentacéo
dos contetdos, e ndo correspondia ao que de fato denominaria de Proposta de Educacdo do
Campo. Isso nos fez refletir sobre a forma inferiorizada como sempre foi tratado o povo do
campo. Assim, as condi¢des necessarias, para que fosse efetivada uma proposta de educacgéo
do campo, ndo ocorreu.

Sabemos que um projeto politico de educacdo, no caso especifico, do campo, é algo
amplo e que envolve questdes além da escolarizagéo. Faz-se necessario considerar as mediagdes
estruturantes. Assim, um dos desafios € considerar que as relacdes sociais ndo podem ser
entendidas a partir de si mesmas, mas sim das relagdes materiais da vida que os seres sociais
estabelecem. Pois:

Os capitalistas sabem disso e, por saberem, de forma consciente, exigem que o Estado
execute as politicas que favorecem o fortalecimento das relagdes materiais da vida

econdmica e usam o aparelho da escola para prepararem a forca intelectual de seu
projeto (BOGO, 2013, p. 98).

Essa percepgéo exige do povo do campo a luta por algo além do direito a escola para o
possivel enfrentamento dos problemas que atingem a populacdo em prol do agronegécio. No
caso, especifico do Baixio das Palmeiras, citamos como exemplo, o “Cinturdo das aguas do

Cariri” (CAC) que muito tem afetado a populagdo. Em consonéancia com Nobre (2017, p. 120)
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“A violéncia aos povos e ao ambiente antes praticada pelos colonizadores agora € camuflada e
ocorre sutilmente com o apoio do Estado e seu planejamento autoritario”.

Ressalta-se, pois, que a definicdo de politicas de estado, estdo pautadas, de acordo com
interesses muito bem definidos, para fortalecer as relacGes materiais da vida econdmica. Assim
as acles sdo implementadas com base nos interesses dos capitalistas. Sendo assim, ndo ha
interesse do estado em formar intelectuais camponeses. Na verdade, o interesse segue na
contramao a essa parcela da populacdo, e o que, na grande maioria das vezes, ocorre € 0 que a
forca da mais valia determina.

Ademais, nas Ultimas décadas, temos presenciado o fechamento de milhares de escolas
no meio rural. Esse fato nos remete a ideia de Bogo (2013, p. 99). Ele nos diz que: “Sdo as
escolas como aparelhos privados e publicos que estdo a servico do projeto do capital (...),
qguando o capital ndo vé mais funcdo ou temporariamente julga ndo precisar mais de tais
servigos, os abandona”.

Isso nos faz refletir, que os processos educativos envolvem o cotidiano da vida
comunitaria e devem ser orientados por uma utopia que ndo condizem com os paradigmas do
capital. Como afirma Nascimento: (2013, p. 83) “envolve pensar ¢ repensar outro modelo de
desenvolvimento [...] um projeto popular de agricultura que valorize os camponeses, a
agroecologia e que zele em primeiro lugar pela soberania e pelo patrimonio coletivo da
natureza”. Nesse contexto, o projeto a ser pensado deve se impor ao modelo de exploracdo
humana, bem como a destruicdo da natureza.

Contudo, o entendimento da realidade aqui referido, ndo desconsidera a mediacdo de
conhecimentos tedricos, entendidos enquanto abstracdes realizadas a partir de aproximacoes
entre a realidade empirica e o conjunto de conhecimentos produzidos pela humanidade.
Entendemos que na realidade do campo, a educacdo nao se da somente nas praticas escolares,
mas principalmente, na realidade histérica e cultural de cada comunidade. Ancora-se na
articulacdo com a criagdo de condi¢des materiais para a vida no campo.

Importante destacar que o desafio € imenso, haja vista a indiferenca dos governantes,
aos direitos constitucionalmente conquistados por parte dos coletivos sociais. A educagéo
escolar, apds varias lutas sociais, passou a ser concebida como direito humano, independente
de qualquer condigdo social ou pessoal. A Constituigdo de 1988, no artigo 205, diz que “A
Educacao ¢ direito de todos e dever do Estado”.

Por suavez, A LDB (Lei n°®9394/96), ao tratar da obrigatoriedade da oferta de Educacgéo
Basica para a populagéo que vive no campo, delineia, no Art. 28, dentre outras obrigatoriedades,

a necessidade de adequacéo dos conteudos curriculares as especificidades regionais, bem como
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do campo, reforcando assim a responsabilidade do poder publico com essa parcela da
populacéo.

Né&o obstante, o Art. 53, capitulo V, do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA,
Lei 8.069/90, dispde que “a crianca e o adolescente tém direito a escola publica em
lugar proximo a sua residéncia”. No entanto, temos percebido e sentido na pele, que o modelo
de sociedade capitalista, privilegia acdes neoliberais que culminam com a negacao desse direito,
e também, de outros que conquistados a custa de muita luta do povo organizado.

Ao contrério do que esta estabelecido em leis, temos vivenciado uma constante violacao
de direitos. No municipio do Crato - CE, houve o fechamento de dezenas de escolas nos tltimos
anos. Somente de 2018 a 2021, foram dez escolas fechadas, sob a alegativa de que existiam
poucos alunos nessas escolas e que isso implicaria em “prejuizo” financeiro para o municipio.
Por sua vez, usam o discurso de melhores condi¢des de ensino e estrutura em escolas nucleadas,
resultantes desses fechamentos. Portanto, tolnem de maneira perversa, o direito de dezenas de
criangas de ter acesso a educacao em escolas proximas a sua residéncia, conforme estabelecido
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA

Essa violacdo de direito, ndo é algo isolado, pois, o ideario neoliberal ndo condiz com
praticas de desenvolvimento do campo, ou seja, 0 campo como lugar de conhecimento, de
cultura e, sobretudo, de vida é algo que contraria o neoliberalismo. Nesse sentido, a
precarizacdo, o abandono e o fechamento de escolas do campo é algo que faz parte de um
esquema de desterritorializacdo do povo do campo, em favor do agronegdcio. A denlncia a
essa desumanizacdo vem de varias formas. Vejamos o exemplo de algumas estrofes no poema

abaixo, intitulado “O desafio do semiarido, frente ao agronegécio”:

() Muito deles estdo vivos
“Com o ruido da arvores, Resistindo a teu descaso
Com sol que me alumia Desse povo de tupa

Planto o rogado ecoldgico
Que me traz muita energia
Cuido da terra com as méos
Produzo alimentagéo

Sou a agroecologia

()

Eu tenho a forca do trem
Que rasga a terra e some
Barateio a producéo

E mato do povo a fome

Se tem quem acabe praga
Que cura da terra a chaga
Agronegécio € o nome.
(--)

Do nosso povo nativo
Fazes sempre pouco caso

Brotard o amanhd

Que néo brota do atraso.
()

O povo da zona rural
N&o merece ter escola
Mandei fechar elas todas
Para pobre o que cola

E apertar parafuso

O que tiver sorte eu uso
pra ser jogador de bola.
()

Né&o aceitamos esmola
Desse teu coracdo duro
Cairdo as tuas cercas
Tuas grades e teus muros
Né&o restardo nem os grampos
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Sem educacdo do campo (...)

O progresso é sem futuro. E errada essa vis&o

(...) E ndo faz nenhum sentido
Eu que fiz o Castanhéo O que nos temos de rico
Barragem do Figueiredo Por pobres foi construido
Agua para quem produz E pobre quem planta amor
Esse é 0 meu enredo Salvara o opressor

Tornei agudes perenes Libertando o oprimido.”

Sou Dnocs e a Sudene,
Digo e nédo peco segredo
(Manoel Leandro e Erivan Silva, 2015) 2

As estrofes acima retratam a forma como tem se configurado a luta dos camponeses
contra o projeto capitalista em que o Estado atende de forma minima algumas demandas da
classe trabalhadora e, por outro lado, faz muitas concessdes ao capital, aos empresarios do
agronegocio. Nessa logica, programas compensatorios e assistencialistas, que ndo sao criados
com a finalidade de oferecer a possibilidade de permanéncia no campo, ganham cada vez mais
espaco, em detrimento da vida no campo.

Para os capitalistas, 0 campo representa uma indudstria do agronegécio. Nessa légica, o
fechamento de escolas no campo favorecem o0 esvaziamento, assim, torna-se facil a
concretizacdo das préaticas de desenvolvimento econdmico, baseadas no agronegdcio. Sob o
pretexto do numero reduzido de alunos e que, por isso, ndo ha condi¢des de funcionamento, 0s
gestores municipais dizem ser inviavel economicamente, manter o funcionamento dessas
escolas.

Entendemos que a classe trabalhadora do campo € resisténcia a légica do capital. Assim,
contra essa resisténcia tem sido praticado diversos tipos de violéncia, dentre eles o fechamento
de escolas, pois essa acao contribui para a eliminacdo das possibilidades de viver e produzir
cultura e conhecimento no campo. Por isso, é fundamental a organizacdo e luta em prol da
conquista, bem como da garantia de direitos, e, sobretudo, no enfrentamento contra a anulagéo
de tais direitos.

De resto, é preciso colocar em pauta a maneira como tem se dado o fechamento de
escolas, buscando evidenciar suas causas, ou seja, 0 que ha por traz dessa acdo e buscar
estratégias para coibir essa atrocidade. Sabemos que o fechamento das escolas gera
instabilidade nas comunidades, tendo em vista que a existéncia ou auséncia da escola interfere

diretamente no cotidiano das familias.

3 Os versos do poema de Manoel Leandro e Erivan Silva, intitulado “Desafio do Semiarido frente ao Agronegocio”,
ndo foram publicados oficialmente. Destacamos que tivemos permissdo para utilizacdo no texto, e a eles
reservamos todos os direitos autorais.
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Partimos do principio de que a escola, além, da garantia de um direito basico, gera
movimento dentro da comunidade, ademais, 0s pais podem participar mais assiduamente na
vida escolar de seus filhos bem como, na dindmica da escola, fortalecendo o elo escola e familia,
algo que é primordial para o bom funcionamento escolar e que, por sua vez, é defendido pelos
gestores, de modo geral. Destacamos que em muitas comunidades rurais a escola é o Unico
recurso publico existente, e, sobretudo, torna-se um espago de discussao coletiva e de atividades
culturais. Nesse sentido, a sua importancia no cotidiano das comunidades vai muito além do
ensino escolar.

Entendemos que o fechamento de escolas dificulta as possibilidades do campo como
espaco de subsisténcia, uma vez que o direito basico a educacao ndo é assegurado, favorece a
busca por outro lugar que viabilize acesso a educacdo. Nesse sentido, a auséncia da escola e,
acima de tudo, de suas manifestac@es frente a realidade na qual esta inserida, gera o afastamento
da realidade do campo, através do deslocamento das criancas para outras comunidades,
ocasionando também o desligamento das especificidades da sua comunidade de origem.

O modelo agricola do agronegdcio ndo demanda uma forte elevacéo da escolaridade
do povo camponés. Os pacotes agricolas nos quais ele se sustenta ndo requerem, na
execucdo dos processos produtivos no campo, de grandes mediacGes do

conhecimento. Apenas alguns poucos processos exigem uma forga de trabalho muito
mais qualificada. MOLINA (2015, p.386)

De acordo com esse pressuposto, 0 modelo agricola representado pelo agronegdécio, que
exige grandes extensdes de terra, requer a exploracdo da méo de obra camponesa, sendo assim,
quanto menos escolarizados, mais facil de serem explorados. Nessa perspectiva, & importante
compreendermos que com o fechamento de escolas, ha também o favorecimento da liberacao
de mais terra para o latifundio do agronegdcio provocada pela desterritorializacdo dos
camponeses. Nessa logica, ndo ha espaco para 0s sujeitos do campo, sendo assim, o Estado,
fazendo concessdes a politica do agronegécio viabiliza formas de desterritorializar o povo
campones.

Assim, quanto mais alheios a realidade, melhor sera de manipular o povo em favor
dessas acOes perversas que favorecem o privilégio da elite em detrimento do bem comum.
Nesse sentido, mais do que grande oportunidade de negdcios para grandes empresas, 0 campo
é muitas vezes, a Unica possibilidade de vida em sociedade para 0s camponeses.

Diante disso, num mundo pautado por uma ética de mercado e ndo por uma ética
humana, onde vivemos uma “democracia mercadologica”, precisamos trabalhar na perspectiva

de uma consciéncia democratica. Portanto, aproximar 0s conhecimentos cotidianos ao
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conhecimento tido como formal, pode ser uma alternativa de fortalecimento do povo do campo,
tendo em vista a importancia desses conhecimentos que se constituem territorios de resisténcia.

Sabemos que a educacdo ndo pode ser compreendida fora das contradigdes entre
diferentes interesses e também da luta de classes. Do mesmo modo, a luta contra a expropriacédo
de terra e de territdrios, pode ser intensificada a partir da territorializacdo da educacdo no e do
campo. Para tanto, entendemos que a inserc¢ao dos que fazem a realidade do campo e dos saberes
tradicionais nos processos de educacdo formal, € um importante passo na potencializacdo de
territérios camponeses.

Nessa direcdo, tendo em vista que a Geografia tem um papel importante na educacgéo,
no que constitui a compreensdo do mundo e que essa compreensao deve ser favorecida a partir
do contato com a historia local, nos propomos a integrar a arte e a criatividade ao componente
curricular de Geografia, numa perspectiva de investigacdo a qual detalharemos no capitulo a

sequir.
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4 CONEXOES PARA A MULTIDIMENSIONALIDADE: VISLUMBRANDO
TERRITORIO DE RESISTENCIA RECORRENDO A CRIATIVIDADE NO
TRABALHO PEDAGOGICO COM AS INSTALACOES GEOGRAFICAS

“Consideramos a criatividade um potencial inerente ao homem, e a realizag@o desse
potencial uma de suas necessidades” (OSTROWER, 2010, p. 5)

A epigrafe nos convida a refletir sobre uma questéo relevante em relacdo a caracteristica
humana que nos diferencia dos demais animais que € a capacidade criadora. Essa capacidade é
definidora do ser social, que por sua vez provoca mudancas no ambiente de acordo com nossas
necessidades. Partindo desse pressuposto, propomo-nos a realizar a presente pesquisa
recorrendo a arte e criatividade.

Entendemos que a criatividade, colabora para o desenvolvimento pessoal, bem como
para a transformacéo social. Torre (2005), nos diz que esse fendmeno criativo encontra-se
presente em cada um de nés e que, inclusive, manifesta-se a partir dos nossos jogos de infancia.

Nesse sentido, considerando a potencialidade criativa do ser humano, decidimos
empreender a presente pesquisa, utilizando uma proposta metodoldgica que rompe com
paradigmas convencionais e aposta no potencial criativo do(a)s aluno(a)s, numa perspectiva de
que eles possam expressar o conhecimento obtido, através de “simbolos ¢ signos”. Assim,
apoiamo-nos nas elaboragdes de Ribeiro (2014), para a realizacdo da proposta metodoldgica
com Instalac6es Geogréficas.

Vale destacar, que a referida pesquisa foi realizada com criancas da faixa etaria de oito
anos. Entdo, para o desenvolvimento das estratégias de ensino e de pesquisa € preciso que a
idade, bem como o nivel de aprendizagem do(a)s aluno(a)s sejam considerados. Assim, neste
capitulo, buscamos interpretar os resultados obtidos por meio dos encontros com 0s atores e
atrizes dessa investigacdo, que tinhamos como objetivo principal, compreender a Educacao
do/no campo no Baixio das Palmeiras como um territdrio de resisténcia camponesa.

Entretanto, antes de adentrarmos no detalhamento dos encontros realizados
consideramos pertinente tecer algumas reflexdes sobre criatividade, por se tratar de um conceito
fundamental no trabalho com Instalagdes Geograficas.

Entendemos que a criatividade faz parte da natureza humana e seu desenvolvimento em
maior ou menor intensidade, tem relacdo com algumas condices, relacionadas ao ambito
social e também ambiental. Nessa direcdo, a escola pode ser um ambiente que favorecera
processos criativos nas criangas, possibilitando o desenvolvimento de atitudes criativas. Para

Torre (2005, p.145) “Ao desenvolver em nossos alunos habilidades, habitos e atitudes de
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pensamentos criativos, heuristicos, etc., estaremos aumentando o potencial inovador dessas
pessoas”.

Assim, entendemos que, nas diferentes areas do conhecimento podemos instigar as
criancas a desenvolverem atividades que favorecam a imaginacao criativa. Nessa direcdo, 0s

conteldos se articulam de forma dindmica e motivadora.

Um projeto criativo incorpora recursos e materiais novos, isto é, provocadores da
inventividade da divergéncia. Brinca-se com espagos, com aspectos organizacionais,
com fontes de informagdo, com recursos audiovisuais, mas, muito particularmente
com a imaginacdo e a mente dos participantes. (LA TORRE, 2005, p.148)

Destarte, para que possamos desenvolver um trabalho pedag6gico numa perspectiva
criativa, saindo do convencionalismo, precisamos de ousadia, bem como, fundamentagéo sobre
a proposta pretendida, de modo a favorecer o desenvolvimento de habilidades e atitudes
pessoais das criancas. Ao fazer uma analogia dos conteudos curriculares com uma dieta

alimentar, Torre nos diz o seguinte:

Uma dieta educacional equilibrada deveria levar em consideracdo ndo apenas as
substancias com maior potencial calérico em nossa sociedade, por exemplo, 0s
conhecimentos da matematica, da lingua-mée e dos idiomas, das ciéncias, mas
também ias naturais e sociais, mas também deveria considerar outros componentes
subjacentes que constituem a estrutura celular (...) (TORRE, 2005, p. 151)

Ao fazer essa analogia, 0 autor traz a perspectiva do desenvolvimento de habilidades
atreladas a questBes como: a habilidade em se comunicar, raciocinar, observar tomar decisdes
inferir, imaginar, dentre outras. Assim, as estratégias metodoldgicas a serem utilizadas para a
efetivacdo das acBes serdo fundamentais para o possivel éxito da agdo pedagdgica.

Outro aspecto destacado pelo autor é a importancia de se considerar o nivel, no caso
aqui referido, dos alunos, bem como a afetividade entre os membros envolvidos. Um ambiente
onde existe uma relagdo afetiva contribui para um melhor desenvolvimento de atitudes
criativas. Por sua vez, a imaginagdo construtiva da criatividade pode ser potencializada por
meio dos conteudos.

Assim, os conteudos escolares serdo aliados no processo de criagdo. A esse respeito,
Torre (2005, p. 153), diz o0 seguinte “Os contetdos ndo devem ser um obstaculo no
desenvolvimento da criatividade, mas uma forma de aborda-la, estimulando a originalidade, a
espontaneidade, a livre associacdo”. Nesse sentido, as estratégias para o desenvolvimento da

aprendizagem se caracterizam de forma criativa por meio de atividades inovadoras e flexiveis.
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Desse modo, O processo de criacdo é colocado como algo filosofico, em que a natureza
criativa € permeada em um contexto cultural. Nesse sentido, a arte € um recurso pelo qual o ser
humano manifesta a compreensdo do contexto em que esta inserido.

N&o obstante, a percepcdo compreende uma forma de conhecimento que internaliza o
mundo externo a partir de um referencial. Outro ponto a ser destacado é a afinidade entre os
processos perceptivos e intuitivos, considerando-se que, na intuicdo agem 0S Processos
ordenadores da percepcdo. Essa ordenacdo pode surgir de maneira inesperada, no entanto,
Ostrower coloca como sendo “pressentida” e também como “momento de visao intuitiva”. Por
sua vez, reforca que o aspecto individual esta intimamente ligado ao aspecto coletivo, atuando
reciprocamente. O ser “consciente-sensivel”, ao se tornar consciente de sua existéncia
individual consequentemente passara a se perceber como ser social.

Assim, na particularidade das atitudes do ser humano esta imbricada questdes tais como
valores e crencas. Tais atitudes podem ser de contestacdo, porém, dar-se-ao a partir do que ja
existe, tendo como exemplo a problematica da perspectiva. A autora coloca que existem valores
sociais e culturais que sdo de ordem coletiva e mesmo que ndo coadune com esses valores,
partiremos sempre destes para transformarmos em outra realidade. No que se refere as relacdes,
elas se ddo em campo ou em agrupamento, sendo que as de campo referem-se a algo mais
especifico, enquanto que as de grupo, referem-se a algo mais generalizado.

Quanto aos fendmenos, percebemo-los de forma integral, mesmo que fagamos um
recorte, o todo ndo podera ser ignorado ou esquecido. I1sso nos remete a ideia de que o que
podera existir sdo novas formas de se conceber tais fendmenos. Assim, na busca de novos
conhecimentos o individuo se reorganiza interiormente, num processo de maturacdo que é
imprescindivel para a criagdo. Enfim, reafirmamos que a génese da criatividade é cultural e que
depende da apropriacdo da cultura existente e que por meio do processo de cria¢do o ser humano
se desenvolve e cria a si mesmo.

Nessa direcdo, sendo a educacdo, escolar, um ldcus privilegiado, onde se coletiviza
conhecimentos, e também criativa por possibilitar novos saberes, nds nos apropriamos de uma
metodologia de ensino, intitulada Instalagdo Geografica:

Para o ensino de Geografia, definimos a Instalacdo Geografica como uma forma de
representacdo de um contelido geogréafico pesquisado e trabalhado criativamente com

signos e simbolos, aplicado sobre materiais produzidos ou ndo pelo homem.
(RIBEIRO, 2016 p.12)

O autor sugere que a referida forma pode ser representada na escola, na universidade

bem como além dos muros que o cercam, tendo em vista o objetivo de atingir uma dimensao
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social. Importante destacar que a referida proposta vem sendo consideravelmente estudada e
colocada em prética por pesquisadores, ndo s6 da area de Geografia, mas de diversas areas do
conhecimento. Com efeito, 0 que a principio foi conceituado como Instalacbes Geograficas,
tomou uma nova dimensao. Assim de acordo com o autor:
Portanto, passamos a estruturar o conceito da Instalagcdo Geografica, avancando-a para
Instalacdo Pedago6gica como uma forma de representagao de um contetido pedagdégico
pesquisado e trabalhado criativamente com signos e simbolos associados a produgéo
do conhecimento, aplicado sobre materiais produzidos ou ndo pelo homem. Essa

instalacdo pode ser montada na escola/universidade ou para além de seus muros
atingindo uma dimenséo social. (RIBEIRO, 2020, p. 202)

Assim, seguindo o pensamento do autor, consideramos importante a necessidade de
inovar ideias. No caso aqui descrito, nds nos remetemos ao campo da geografia. Para tanto faz-
se necessario apostar e usar a criatividade relacionando-a ao campo educacional, afim de
instigar os alunos no processo de aprendizagem, com o intuito de compreender o contexto em
que estamos inseridos.

Desse modo, entendemos que a referida metodologia constitui-se de uma experiéncia,
onde se articulam contetdos geograficos pesquisados, e debatidos em aulas, com experimentos
a serem realizados (materializados) pelos alunos, onde tais experimentos sdo bases para um
processo avaliativo.

Esse movimento favorece o que alguns teéricos denominam de reflexdo na acéo, de
acordo com Carabetta Junior:

A reflexdo, como a capacidade de se voltar sobre si mesmo, sobre as construcbes
sociais, sobre as intengdes, representaces e estratégias de intervencdo, supde a
inevitabilidade de utilizar o conhecimento & medida que vai sendo produzido, para

enriquecer e modificar a realidade e suas representacdes, as proprias intengdes e 0
préprio processo de conhecer (CARABETTA JUNIOR, 2010, p. 2).

Para o referido autor, olhar critico e reflexivo para a realidade educacional torna-se
essencial para desvelarmos situacdes e caminhos que possam ser contornados com maior
seguranca. Nesse sentido, é imprescindivel a importancia da percep¢do do cotidiano numa
dimensdo que vai além do que esta explicito, ou seja, do que é proposto nos programas que
compdem o curriculo e que é tido oficialmente como o todo necessario para o grupo.

Tal percepgéo, segundo Ribeiro (2016), é uma possibilidade de resisténcia, de mudanca
e transformagdes, num processo de reflex&do em que os alunos desenvolvem atividades criativas,
as quais sdo externadas (materializadas) em forma de instalagdo. Para Fayga (2010, p. 43),

“Toda atividade humana estd inserida em uma realidade social, cujos recursos materiais e
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espirituais constituem o contexto de vida para o individuo. S&o esses aspectos, transformados
em valores culturais, que solicitam o individuo e o motivam para agir”.

Do exposto, percebemos que € imprescindivel relacionar o conteudo (teoria), ao
cotidiano, para que esses facam sentido para os estudantes. Isso pressupde um trabalho que
esteja relacionado as questdes relativas aos contextos dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. Santos apud Formosinho (2013) nos diz que, a ciéncia deve dialogar
com outras formas de conhecimento, designadamente do senso comum:

Esse conhecimento de em didlogo com o conhecimento cientifico, amplia a dimenséo
do conhecimento. Essa forma de conhecimento em didlogo com o conhecimento
cientifico da origem a uma nova racionalidade, outra forma de conhecimento que é

simultaneamente mais reflexiva e mais pratica, mais democratica e mais
emancipadora do que qualquer deles em separado. (SANTOS , 2013, p.35)

Eis que para o trabalho com instalacdes geograficas, a arte se faz presente como grande
aliada. Sendo assim, a referida proposta favorece a compreensdo, nos dizeres de Ribeiro da arte
como uma “linguagem falada, textual e visual”.

A metodologia da instalacdo geografica prop6e a materializacdo do contetdo estudado,
possibilitando, além da ampliacdo de visdo de mundo, a possibilidade de expressar ideias por
meio da arte. Os passos para a realizacdo da referida proposta se ddo da seguinte forma:
Aplicacdo do conteudo, pesquisa, idealizacdo de signos e simbolos, teia de ideias, montagem
da instalacdo (exposicdo), relato escrito da experiéncia vivenciada. (producao de texto).

Assim, para trabalhar os contetdos pode-se recorrer a diversos recursos a fim de facilitar
a compreensao por parte dos alunos. Apos tais procedimentos (ao concluir) o estudo proposto,
para o feedback dos alunos, é sugerido a representacdo do contetdo estudado com elementos
do cotidiano, os quais podem ser produzidos ou ndo pelo ser humano. Tais elementos devem
ser expostos em uma base que deve ser pensada pelo grupo.

Importante destacar, que a pesquisa é parte fundamental durante o processo, pois a
fundamentacdo teorica dara suporte para a elaboracéo do texto e detalhara os simbolos e signos
da instalagdo. J4 no que diz respeito a “teia de ideias”, consiste na socializa¢do dos textos, bem
como dos elementos pensados para compor a instalacdo. Nesse momento ha a colaboracédo da
equipe para possiveis ajustes de ideias.

Durante todo o processo, o (a) docente observa as elaboragdes e busca mediar intervindo
em possiveis dificuldades, visando o bom desempenho de todos o0s envolvidos no processo.
Destacamos que a arte e a criatividade s&o norteadoras da referida metodologia. Para Saccomani
(2016, p. 100) “A obra de arte é uma forma de reflexo da realidade mais elevada que o
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pensamento cotidiano e ndo mantém com a cotidianidade apenas uma relacdo de génese, mas
também de acdo reciproca”.

Diante do exposto, mergulhamos no desafio de realizar a nossa investigacéo, utilizando
uma metodologia que para nos era inédita com criangas ainda no Ensino Fundamental 1. Foi
entdo que nos indagamos: Como a criatividade pode contribuir para o desenvolvimento da
pesquisa com as criancas, tendo em vista a faixa etaria das mesmas? E possivel trabalhar com
a metodologia da instalacdo geografica com criangas tdo pequenas? Sobre essas questdes

trataremos posteriormente.

4.1 Definindo o itinerario da pesquisa

Apo6s definir a quantidade de participantes e a partir do estudo sugerido no livro de
Geografia, que tinha uma unidade cujo titulo era “O bairro onde moro”, na referida unidade
decidimos desenvolver o estudo trazendo outros suportes e dessa forma buscamos aprofundar
o conhecimento do(a)s aluno(a)s sobre a realidade na qual estao inseridos.

Nesse sentido, nos remetemos a uma Olimpiada de Lingua Portuguesa, intitulada
“Escrevendo o Futuro”. A referida Olimpiada, € uma acdo que acontece em escolas publicas de
todo o pais e tem como tema “O lugar onde vivo” e nos inspirou para que pudéssemos realizar
o planejamento das atividades pretendidas na realizacdo dessa pesquisa.

Dessa forma, planejada de modo que fosse realizada em seis encontros, 0s quais
ocorreram semanalmente sendo um por semana. Merece destaque o fato de que as a¢des aqui
desenvolvidas, foram extens@es das atividades que estavam sendo trabalhadas com toda turma,
fato esse que a primeira acdo contemplou ndo so6 as criangas participantes da pesquisa, mas as
demais.

No quadro abaixo consta o cronograma da sequéncia de atividades realizadas com o(a)s

nosso(a)s atores a atrizes

Quadro representativo da sequéncia didatica realizada com os alunos

O bairro onde moro

11/11/2020 Instigando a criatividade a partir da recriagdo do brinquedo por meio da contagdo
de historia

20/11/2020 Estudo do poema:” O lugar onde moro” ( Maria Sara Andrade Nunes)
27/11/2020 Socializacdo das producdes escrita dos alunos sobre o lugar onde moram.
04/12/2020 Compartilhando novas descobertas sobre o lugar onde moram

11/12/2020 Pensando elementos para representar a memdria trazida sobre o lugar onde mora
18/12/2020 Socializacdo das pesquisas através de Instalaces Geogréficas.

Fonte: elaborado pela autora (2021).
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Conforme dito anteriormente, propusemo-nos a realizar a presente investigacao a partir
do conteudo elaborado no livro didatico de Geografia, que foi trabalhado com toda a turma.
Como metodologia, optamos pela metodologia das Instalacbes Geograficas. No entanto, por
conta das limitacGes ocasionadas pela Pandemia do COVID19, decidimos por desenvolver a
pesquisa apenas com 05 (cinco) aluno(a)s. A escolha se deu pela disponibilidade desses, e dos
familiares, para a realizagdo dos encontros on-line, que ficaram definidos um encontro por
semana.

Com base no contetdo proposto no livro didatico, buscamos, ir além do sugerido.
Assim, buscamos outros recursos para aprofundar o tema e a partir de entdo realizar a sequéncia
didatica de forma virtual. Entdo, buscando seguir a proposta dos recursos metodologicos para
a realizacdo da Instalacdo Geogréfica, associada a uma sequéncia didatica, elaboramos o
planejamento conforme apresentado no quadro acima e que tera detalhado os passos em
seguida.

Antes de fazermos o detalhamento dos encontros consideramos pertinente ilustrar o
livro adotado pelo municipio para o 3° ano do Ensino Fundamental, contendo o tema de cada

unidade e capitulo:

Figura 4 - Livro utilizado pela professora/pesquisadora na disciplina de Geografia

CAPITULOS:
. Geografia - Unidade - 2 - Representacdes cartograficas
. Geografia - Unidade - 4 - O trabalho cria paisagens
. Geografia - Unidade - 3 - Explorar paisagens

. Geografia - Unidade 4 - Capitulo 8 - Ambiente e qualidade de vida
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. Geografia - Unidade 2 - Capitulo 4 - Representar lugares

. Geografia - Unidade 4 - Capitulo 7 - Transformaces nas paisagens
. Geografia - Unidade 3 - Capitulo 6 - As paisagens sdo diferentes

. Geografia - Unidade 1 - Capitulo 1 - Os lugares da cidade

. Geografia - Unidade - 1 - A cidade e o campo

. Geografia - Unidade 1 - Capitulo 2 - A vida longe da cidade

. Geografia - Unidade 2 - Capitulo 3 - O bairro onde eu moro

. Geografia - Unidade 3 - Capitulo 5 - Descobrir paisagens

O trabalho aqui referido teve como parametro a unidade 2- capitulo 3. Nesse sentido, o
planejamento das etapas foi realizado considerando as etapas propostas na utilizacdo da
metodologia da Instalacdo Geogréafica. Assim, algo que ndo poderiamos perder de vista era a
faixa etéria dos alunos (8° e 9° anos). Foi com esse cuidado que introduzimos a proposta didatica
com a contacdo de historia conforme foi detalhado anteriormente.

Vale lembrar que a prévia para a proposta metodologica com Instalages Geograficas
foi trabalhada anteriormente com todo(a)s aluno(a)s da turma. Nesse sentido, sabiamos que as
criangas participantes da pesquisa, ja tinham uma nocdo de como poderiam apresentar suas
ideias usando o que Ribeiro (2014) denomina de simbolos e signos.

No que refere-se ao conteudo abordado, trazia uma dimensdo de alfabetizacdo
cartogréfica, explorando a lateralidade. N6s ampliamos para a dimensao histérica. Para Arroyo,
(2013, p. 117) “Reconhecer que todo conhecimento é uma producgdo social, produzido em
experiéncias sociais e que toda experiéncia social produz conhecimento pode nos levar a
estratégias de reconhecimento”. Nesse sentido, trouxemos um pouco da histéria da
comunidade, a partir de elementos trazidos pelas proprias criancas, foi um de nossos objetivos.
Para tanto desenvolvemos algumas estratégias.

Apos definir qual conteldo seria trabalhado na perspectiva da Instalacdo Geografica,
desenvolvemos estratégias visando favorecer a compreensdo do(a)s aluno(a)s, instigando a
criatividade dos mesmos, ao passo que também buscavamos responder as questdes. Ademais,
visto que a categoria resisténcia integra nossa investigacao, julgamos necessario discorrer sobre
o referido conceito.

De acordo com o dicionério on-line de Lingua Portuguesa, resisténcia ¢ “a¢ao ou efeito
de resistir, de ndo ceder nem sucumbir. Recusa de submissao a vontade de outrem.” Com base
nesse conceito, buscamos discorrer sobre resisténcia, camponesa.

O grande avanco do capital no campo brasileiro, que tem como fundamento aumento da
produtividade, por meio da tecnologia, expande-se, buscando se apropriar da producdo

camponesa, estabelecendo a proposta do agronegacio.
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A partir da década de 1990 o avanco do capital no campo brasileiro se expressa através
do conceito de agronegdcio (traducgdo do agribusiness norte-americano), que se baseia
no incremento tecnoldgico aplicado ao campo. O latifindio é mascarado com 0 nome
de empresa rural. A agricultura se abre aos grandes negocios, voltados ao capital
internacional, notadamente o financeiro. Assim, consolidam-se novas formas de
apropriacdo territorial dos recursos e da forca de trabalho precarizada, o que significa
novas investidas sobre o trabalho. (SOUZA, OLIVEIRA e SOUZA, 2017, p. 39)

Nessa perspectiva, a concentracdo de terra é algo fundamental para a manutencdo de
beneficios para a classe dominante, que impulsiona a expropriacdo dos camponeses. N&ao
obstante, os saberes tradicionais do modo de vida do campo, vao sendo cada vez mais ignorados
e o que vale "sdo as “inovagdes”, trazidas pelos capitalistas que se apropriam dos modos de
producdo do campo.

Nessa direcdo, o interesse do capital é cada vez mais, a exploracao da forca de trabalho
do camponés, desconsiderando toda e qualquer cultura desse povo. No entanto, essa negacéo,
os impulsiona a lutarem para n&o perderem sua condicao de reproducéo social. E nesse contexto
de contradicdo que surgem formas de resisténcia no campo.

Assim, na contramdo do modo de producdo capitalista, os camponeses buscam
estratégias para a reproducdo de seu modo de vida. Essas estratégias ou formas de resisténcia
acontecem muitas vezes de forma isolada, sem uma forma de organizagdo. Para Scott (2002,
p-13) O campesinato vem desenvolvendo “formas cotidianas de resisténcia” contra os feitos de
desenvolvimento capitalista no campo.

Portanto, o capitalismo, tem um poder de desenvolvimento muito grande, porém, por
mais poderoso que tenha demonstrado ser, ndo tem conseguido eliminar modos de vida do
campo, pois, 0s camponeses, desenvolvem estratégias de permanéncia no campo, de diferentes
maneiras. Tais estratégias, ocorrem de forma coletiva e também individual.

Ocorre que, na maioria das vezes, essas a¢des, acontecem sem chamar a atencéo. Scott
(2002) afirma que “As formas cotidianas de resisténcia camponesa ndo produzem manchetes
de jornal”. (p.13) O referido autor, nos chama a atengdo para “nossa tendéncia de pensar a
resisténcia como ac¢des que envolvem, ao menos, algum tipo de sacrificio individual ou coletivo
de curta duracao, propiciando assim algum ganho coletivo de longo alcance.” (p. 25)

Importa refletir que qualquer forma de resisténcia, esta relacionada a um modo qualquer
de dominacgéo. No caso da resisténcia camponesa, a busca por estratégias para reproducéo do
modo de vida no campo, vem sendo constante. Dentre eles, a ressignificacdo dos saberes e
praticas tradicionais. Esse mecanismo se contrapde a perspectiva de extingdo do campesinato

frente ao avanco do capitalismo.
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Consideramos que, as contradi¢Oes inerentes ao modo de producéo capitalista, exigem
dos camponeses uma forma de organizagdo, para que possa permanecer sua condicdo de
reproducdo social. Dessa forma eles defendem seu modo de vida, seus valores e formas de
produzir no campo.

Outrossim, para a producdo dos dados, consideramos as Instalagdes Geogréficas, as
falas das criancas durante os encontros, e para andlise, trazemos 0s aspectos descritivos das
acoOes, as instalacdes feitas pelos alunos e aluna da pesquisa, seguida das reflexdes a luz dos
autores estudados. As etapas desenvolvidas, no processo de construcdo, foram denominadas

de Acdes Pedagogicas.

4.1.1 Agdo Pedagdgica I: Instigando a criatividade a partir da recriacdo do brinquedo por
meio da contacdo de historia

Sabemos que a imaginacgdo é algo presente nas brincadeiras e, segundo Saccomanni
(2016, p. 82), ““é o pontapé inicial para a formagao da funcgdo psiquica”. Partindo dessa premissa
buscamos desenvolver uma atividade visando explorar o potencial criativo das criangas, a partir
de algo que tivesse relacdo com o brincar. Tal atividade foi pensada como trabalho pedagogico
com criangas pequenas e que indica ser uma estratégia ltdica de instigar o pensamento critico
a respeito de determinados conhecimentos.

Assim, buscando aproximar, ao maximo possivel, a referida proposta ao mundo infantil,
e visando uma perspectiva interdisciplinar, apoiamo-nos num momento didatico de incentivo a
leitura pelo Programa Alfabetizacdo na idade Certa - PAIC denominado “Eixo do leitor”.
Consideramos importante discorrer um pouco sobre tal programa, antes de nos voltar para o
relato do trabalho desenvolvido com as criangas.

O Programa Alfabetizacdo na ldade Certa-PAIC, foi transformado em politica publica
prioritaria do Governo do Estado em 2007. Visa oferecer aos municipios formacao continuada
aos professores, apoio a gestdo escolar, entre outros aspectos. Iniciou suas atividades com a
meta de garantir a alfabetizacdo dos alunos matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental da
rede pablica cearense e posteriormente se estendeu até o 9° ano. O programa propde
intervenc&o, que é realizada através de seis eixos, dentre eles o Eixo de literatura e Formagao
do leitor.

Conhecido como Eixo do leitor, a ideia principal difundida pelo programa é a de:

“despertar o interesse e 0 gosto pela leitura e pela escrita entre nossas crian¢as, como um prazer
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infinito, um instrumento de aprendizagem e como um alimento para o crescimento humano”
(SEDUC-CE).

Assim, nos apropriamos do referido eixo para desenvolver uma nova metodologia de
trabalho numa turma de 3° ano do ensino fundamental, na qual lecionamos. Metodologia essa
que é denominada de Instalacdes Geogréficas, idealizada pelo professor Ribeiro (2014), por ter
sido gestada no campo da geografia. Atualmente, consideramos que tomou uma dimensao mais
ampla, pois podemos trabalhar envolvendo as demais areas do conhecimento.

Nesse sentido, pensando na perspectiva da ludicidade e afetividade, que envolvem a
proposta nos anos iniciais, remetemo-nos ao livro de literatura infantil, Intitulado “O que isso
seria se assim ndo fosse? E através da contacdo de historia do livro, fazer um ensaio com os
alunos, no processo de elaboracéo do referido trabalho.

O livro trata da uma histéria de um menino que gostava muito de inventar. Nessas
invencOes, criou uma brincadeira em que as pessoas que Se propusessem a participar, iriam
pensar outra funcionalidade para algum objeto. Assim, nada serviria para o que tivesse sido
criado. Poderiam participar, pessoas de qualquer idade, e 0 Gnico requisito necessario seria um
pouco de criatividade.

Objetos como, copo, livro, bexiga, dentre outros, eram trazidos para 0 momento da
brincadeira. Assim, 0 copo serviria como um instrumento para tocar, o livro para se abanar nos
dias de calor, a bexiga para enfeites de todas as cores e assim por diante. A partir da ideia trazida
no texto, sugerimos que cada crian¢a escolhesse um de seus brinquedos e 0s apresentassem em
um outro formato criado por eles, sendo que, ao olharmos pudéssemos perceber a relacédo de
um com o outro. Ou seja, eles fariam a releitura de um de seus brinquedos.

Tendo em vista que, a proposta ¢ a “materializagdo do conhecimento”, pensamos nessa
atividade prévia para podermos perceber até que ponto as criancas tinham compreendido o
propdsito da atividade. Foi entdo que realizamos a contacdo de historia, seguida do desafio
langado para as criangas repensarem um de seus brinquedos. A imagem abaixo, mostra o

momento da contacgdo, que aconteceu de forma virtual
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Figura 5 - Momento de contacéo de histdria

Fonte: arquivo da autora. (2021)

Como ja destacamos anteriormente, esse momento do “Eixo do leitor”, ¢ um momento
de incentivo a leitura e escrita. Assim, de acordo com a proposta, deve ser um momento ludico.
Nesse sentido, a atividade sugerida as criangas ndo descaracterizou o objetivo proposto pelo
programa, tendo em vista a animagdo com que acataram a proposta de atividade. Contudo,
sugerimos que nos apresentassem as recriagdes, posteriormente e assim fizeram. Dentre 0s
objetos apresentados, surgiram, pedacos de cerdmicas, representando um celular de brinquedo,
laranja representando uma bola, cabo de vassoura representando cavalo, rolo de papel higiénico
simbolizando carrinho Etc.

Apo6s 0 momento e a apresentacdo das criangas, pudemos perceber que a nossa proposta
seria viavel com o(a)s participantes da pesquisa, considerando a facilidade com que lidaram
com a recriacdo do brinquedo. Nessa direcdo, apresentaremos de forma breve as acles

seguintes.

4.1.2 Acao pedagégica 1. Estudo do poema “O lugar onde moro.”

Iniciamos nosso encontro explicando para as criangas que como participantes de nossa
investigacdo, elas iriam fazer algumas atividades de ampliacdo do que j& vinhamos fazendo
com toda a turma na disciplina de Geografia. Falamos da grande importancia da contribuicéo e
disponibilidade de cada um e cada uma que se mostraram bastante entusiasmado(a)s em

participar. Quanto a duracdo dos encontros, estabelecemos uma média de uma hora, tendo em
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vista o formato em que esses, aconteciam. No entanto, todos eles tiveram uma duracéo de quase
duas horas.

Importante destacar que essas criancas Sao atores e atriz, da nossa pesquisa, 0s quais séo
quatro meninos e uma menina. Nesse sentido, ao utilizarmos alguma fala das mesmas,
identificaremos com a letra A, seguida da numeracdo, a qual sera de 1 a 5, por se tratar de cinco
participantes. Ex: Al, A2... Desse modo, com o intuito de motiva-los, a pensar, bem como de

falar sobre o lugar onde vivem, trouxemos para 0 primeiro momento o seguinte poema:

O lugar onde moro

Conto agora para vocés Aqui no meu lugar
A histdria do meu lugar Todo mundo se conhece
Ela é muito interessante Por ser um lugar pequeno
N&o deixe de escutar. O respeito acontece.
Em um dia muito bonito O povo daquela época
Retirantes se instalaram Sempre foi trabalhador
A beira de uma lagoa Fazia corda e tijolo
Onde se aconchegaram. Puxava agave em motor.
Depois de alguns dias Era um povo corajoso
Sair dali o grupo resolveu Seu trabalho era pesado
Mas partiram muito tristes Trabalhavam todos os dias
Pois um deles faleceu. Até mesmo no rogado.
O lugar que ele morreu Trabalhar era o lema
Com uma cruz foi marcado Desse povo corajoso
E o0 nome desse lugar Que amava a familia
Assim foi originado. E ndo era ambicioso.
()
Lagoa da Cruz é o nome Mas, por ultimo, ainda falo
Que os retirantes deixaram Com muita autenticidade
Por causa daquele amigo Que no lugar onde moro
Que muito tristes sepultaram Eu sou feliz de verdade.
De geragdo em geracédo Autora: Maria Sara Andrade Nunes
O meu lugar foi crescendo Professora: Kassia Shizane Carlos Ferreira
As familias de uma em uma Escola: E. M. Manoel Joaquim de Santana
Foram se estabelecendo. * Cidade: Quixaba — PE, 2014

Apos a leitura do poema, fomos dialogando, solicitando as criangas que falassem sobre
0 que entenderam do poema e em seguida fizemos alguns questionamentos, tais como: Vocés
gostaram desse poema? O que te chamou a aten¢do nesse poema? Quanto ao lugar que vocés
moram, € na zona urbana ou rural? Faz tempo que vocés moram nesse lugar? Se vocé fosse
convidar alguém para vir conhecer o seu lugar, o que vocé iria fazer questdo de falar para que

essa pessoa sentisse vontade de vir conhecer o lugar onde vocé mora?
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A medida que famos indagando, as criangas prontamente respondiam, sendo que em
algum momento precisdvamos sugerir uma ordem de fala, para que pudéssemos ouvir a
todo(a)s. O nosso objetivo era favorecer os alunos a refletir sobre o seu lugar.

Assim, com relacéo ao poema as criangas destacaram algo que chamou a atengéo, sendo
que quase todas falaram que o que os chamou a atencdo foi o porque do nome da localidade.
No entanto quando indagado(a)s ao que pudesse convencer uma pessoa a vir conhecer a
localidade, tiveram dificuldade em pontuar. Portanto, como encaminhamento para o proximo
encontro, pedimos que escrevessem um texto falando sobre o lugar onde moram destacando o

que tinha de legal nesse lugar.

4.1.3 Acao pedagogica I11. Socializag&@o das producdes escritas sobre o lugar onde mora

Para o terceiro encontro, trouxemos a musica “Vilarejo” de Marisa Monte. Para Penna

(1990, p.1 07), “a masica é um instrumento facilitador no processo de aprendizagem, pois o

aluno aprende a ouvir de maneira ativa e refletida.” Assim, a masica foi um recurso, que

utilizamos para o despertar da sensibilidade, bem como de contribuir para o envolvimento das
criancas.

Baseada numa disposicdo elementar, num permanente estado de excitabilidade

sensorial, a sensibilidade é uma porta de entrada das sensacfes. Representa uma

abertura constante ao mundo e nos liga de modo imediato ao acontecer em torno de
noés. (OSTROWER, 2010, p. 12)

Nesse sentido, ap6s ouvirmos a masica, facultamos a fala para que as criancas pudessem
expressar suas impressdes sobre a referida. Algo que nos chamou a atencao nesse momento foi
a lideranca exercida por uma das criancas participantes, coordenando 0 momento de fala das
demais. Para que cada uma delas pudesse ser ouvidas sem interferéncia, ela solicitava aos
demais para manterem os fones desligados. Ela dizia que era assim que ocorria no curso que a
mde dela estava fazendo.

Assim, combinamos que a ordem de apresentacao seria pela ordem alfabética e todas
elas concordaram e assim mantiveram o acordo e todas elas tiveram o seu momento de fala.
Nas falas destacaram que se tratava de um lugar bonito, onde as pessoas viviam felizes e uma
delas destacou que “E um lugar de fartura”. Na sequéncia, pedimos para que lessem as

producdes que tinham elaborado sobre o lugar onde moram.
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Nas leituras realizadas, as criancas destacaram alguns aspectos da localidade, como,
pontos de lazer, e outros aspectos que consideravam importantes, tendo sido comum, a fala
sobre a escola como algo muito importante para a comunidade.

Apos a leitura de cada uma delas, expliquei que iriamos ampliar a atividade trazendo
também a percepcdo de alguém da familia deles, sobre algo ou alguém que consideravam
importante na histdria da comunidade e que deveria permanecer viva na memoria daquele lugar.
Orientamos que poderiam contar com ajuda para anotacdes do que considerassem informacées

importantes a respeito da pesquisa e assim encerramos o encontro.

4.1.4 Acéo Pedagogica IV. Compartilhando novas descobertas sobre o lugar onde mora

A dindmica do quarto encontro foi seguindo a mesma organizacdo do anterior, em que
cada participante apresentava de acordo com a ordem alfabética. Foi um momento muito rico
em que cada crianga socializou com entusiasmo o que tinha aprendido sobre cada pesquisa. As
informacdes inerentes a cada uma delas, traremos no topico seguinte, quando apresentaremos
as instalagdes.

O objetivo era identificar, através das informacgdes trazidas, pelas criangas, aspectos
constituintes da histdria e que caracterizam especificidades do lugar. Ao passo que cada crianca
ia fazendo a leitura da pesquisa, podiamos perceber uma diversidade de questdes que estavam
presentes naquelas producgdes que apontavam para 0s aspectos sociais da localidade.

Apos a socializacdo, fomos destacando os elementos ou personagens citados por cada
participante e ao final indagamos: “E se tivéssemos que apresentar cada personagem ou
elementos trazidos por vocés, de uma forma diferente da original?”.

Nesse momento retomamos 0 que vivenciamos a partir da estdria “O que isso seria se
assim ndo fosse™ e as criancas relembraram a historia e a atividade sugerida. Foi entdo que
combinamos pensar em grupo, o que seria a base para dispor as obras de cada um. O momento
foi de grande euforia e surgiram varias ideias, porém, consideradas inviaveis para a proposta, e
assim, indagavamos para repensar o objeto, até que chegamos a um consenso, a base seria uma
“capemba”.

De acordo com Silveira (2017, p. 63), o termo capemba significa o “involucro do cacho

da palmeira”. As imagens abaixo mostram o formato de uma capemba:

40 que isso seria se assim ndo fosse. Autor: Mano Kleber
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Figura 6 - Capemba

Fonte: Google (2020)

Tendo um formato que se assemelha com uma canoa, a capemba envolve o cacho, o
qual é também chamado de “mangara” de palmeira. Por se tratar de algo que é facilmente
encontrado na comunidade, e por entender que facilitaria a disposicdo da instalacdo, decidimos
qgue a capemba seria a base das Instalacbes a serem produzidas por cada participante da
pesquisa. Como encaminhamento para o préximo encontro, solicitamos que pensassem objetos

para simbolizar os elementos apresentados por eles.

4.1.5 Acdo pedagdgica V. Pensando elementos para representar a memoria do lugar onde
mora

No quinto encontro retomamos o0 que tinhamos vivenciado anteriormente e em seguida
iniciamos 0 momento de definir os “signos” e “simbolos” para a montagem da instalagdo. No
entanto, ndo trabalhamos esses conceitos com as criangas. Porém, podemos dizer que signos
representam elementos do universo, ja os simbolos carregam em si um significado cultural.
Segundo Alencar, (2020, p. 46) “Entende-se assim, signos e simbolos como marcas externas
que auxiliam os sujeitos a internalizar conhecimentos por meio de associagdes e representacoes
da realidade”.

O objetivo desse quinto encontro foi favorecer a compreensdo das criancas sobre a
proposta das instalacdes geograficas. Nessa perspectiva, o encontro foi guiado pelo que Ribeiro
(2013), denomina de “teia de ideias”. Na ocasido, os alunos trouxeram as propostas de simbolos

para a instalacdo. Assim, juntos discutimos sobre os objetos pensados por elas, os quais
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denominados de “signos e simbolos”, seriam usados para representar as pesquisas realizadas
por elas.

Dessa forma, cada crianca exp0s suas ideias sobre 0s objetos pensados, e percebemos a
assiduidade destas em relacdo a proposta. Entdo, como encaminhamento, sugerimos que cada
uma montasse a sua obra, fotografasse e enviasse para a professora para ser socializado

no préximo encontro.

4.1.6 Agdo Pedagdgica VI. Socializagdo das pesquisas com Instalacbes Geogréaficas

O sexto e ultimo encontro teve como objetivo socializar as instalacdes feitas pelas
criancas. Para tanto, fizemos a apresentacdo e cada participante teve a oportunidade de apreciar,
de modo virtual, as obras atraves de slides e ao passo que apresentdvamos, cada um(a)
explicava-se a sua criagéo.

Destacamos que, embora as criancas tenham realizado os trabalhos utilizando a
metodologia da Instalacdo Geografica, ndo nos detemos em trabalhar o conceito de instalacéo
com as mesmas, ja que isso ndo causaria impacto negativo a realizagdo. No entanto, apos a
apresentacdo, pedimos que falassem o que entendiam por instalagdo. Eis algumas respostas:
“Tem a instalagdo de energia”, “tem instalagdo de esgoto”, “tem também instala¢do de jogo
no celular”. Salientamos que as respostas trazidas por ele(a)s, estdo relacionadas com o
universo cotidiano dele(a)s.

Contudo, ao final das apresentacdes, falamos que o que tinhamos vivenciado, era uma
experiéncia metodoldgica com Instalagdes Geograficas. Apos esses encaminhamentos tivemos
a oportunidade de apreciarmos de modo virtual, as obras apresentadas pelas criancas, que serdo

apresentadas e descritas no tépico a seguir.

4.2 Contextualizando processos formativos de resisténcia da comunidade por meio das
Instalacdes Geograficas

“Os coletivos sociais em suas presencas nos movimentos ou nas escolas
trazem outras pedagogias. Vitimas de processos historicos de
dominagdo/subalternizagdo trazem suas pedagogias e resisténcias.”
(ARROYO, 2014, p. 14)

Quando idealizamos essa proposta de trabalho de pesquisa, pensamos numa realizagao
presencial, com culminancia junto a comunidade, em forma de exposicdo, porém, conforme ja
explicamos no capitulo metodoldgico, tivemos que repensar os procedimentos. Assim, a ideia

inicial era uma exposic¢ao na quadra da escola com visitagdo para apreciacdo, porém devido as
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condi¢gdes do momento, foi apresentado apenas, para os participantes da pesquisa, de forma
virtual. Nesse sentido, as Instalacbes feitas na presente pesquisa, as quais foram trazidas

pelo(a)s atores e atrizes foram as seguintes:

Figura 7 - Instalagéo 1: personagem importante no Baixio das Palmeiras “Dona Mocinha”

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021)

Ficha Técnica
Galho de folhas: Representando os ramos que Dona Mocinha usava para rezar nas pessoas
Terco: Representa a fé que dona Mocinha tinha

Menino Jesus: Simbolizando as vidas que Dona Mocinha trouxe ao mundo como parteira

Maria Barbosa da Silva Santos era conhecida por “Dona Mocinha”. Foi moradora do
Baixio das Palmeiras e era muito procurada para rezar principalmente em criancas.

As rezadeiras, benzedeiras ou até mesmo curandeiras, sao mulheres que realizam as

benzeduras em busca de curar o individuo doente de alguma enfermidade e para

executar esta préatica, elas acionam conhecimentos do catolicismo popular, utilizando

“stplicas” e “rezas”, que tém 0 objetivo de restabelecer o equilibrio material ou fisico
e espiritual das pessoas que buscam a sua ajuda. Diniz e Diniz (2018, p. 1)

Conforme a informacdo trazida na ficha que acompanha a instalacdo Geogréfica, dona

Mocinha, além de rezadeira, foi parteira e “ajudou muitas criancas virem ao mundo.” Para
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Nobre (2015, p. 60) “Dona Mocinha representa uma forte resisténcia da rica cultura popular
caririense”. Importante lembrar que, mesmo diante dos avancos tecnolégicos e cientificos, as
benzedeiras ainda continuam a exercer um importante papel, principalmente nas comunidades
rurais.
Essas praticas, mesmo inseridas na l6gica capitalista, possuem caracteristicas proprias
que subvertem o mercado do lucro. Revelam lagos de solidariedade, de um
conhecimento que visa se difundir. N&o tem interesse em se concentrar nas maos de

poucos; pelo contrario, compreende-se como patriménio publico ao qual todos podem
e devem ter acesso. (ARAUJO, 2016, p. 41)

Sabe-se que a prética das benzedeiras, geralmente é uma acdo voluntaria, pois,
genericamente, essas pessoas ndo cobram pelo feito. Com relacdo a benzedeira e parteira
apresentada na instalacdo, a aluna diz o seguinte: “Minha mée falou que muita gente ia para
dona Mocinha rezar, e ai ela rezava e o povo ficava bom. Ela rezou muito na minha mée,
também, ela ajudava as mulheres ter menino.” (A.1).

Considerando a fala da Al, Dona Mocinha tem representacdo significativa na
comunidade, seus ensinamentos ficaram na memdria do povo. Para Barros (2009, p. 37),
devemos pensar na Mem@aria como instancia criativa, como uma forma de producéao simbdlica,
como dimensdo fundamental que institui identidades e com isto assegura a permanéncia de
grupos. Nesse sentido, podemos apontar a importancia da pertinéncia da memdria como objeto
de estudo para a historiografia.

Ao buscarmos conhecer um pouco sobre a préatica de parteiras e benzedeiras, podemos
perceber que se trata de uma forma de resisténcia ao modo de vida precarizado e cheio de
negacdes, pois € em meio as comunidades menos favorecidas que essa pratica teve origem e é
encontrada até os dias de hoje. Assim, diante da auséncia de servicos essenciais de salde, essas
pessoas que de modo geral, sdo mulheres, recorrem a saberes ancestrais, advindos da pratica,
para o cuidado e a cura das pessoas que as procuram. Importante destacar que geralmente, néo
é cobrado pelo servico prestado.

Essas préaticas, mesmo inseridas na Idgica capitalista, possuem caracteristicas proprias
que subvertem o mercado do lucro. Revelam lagos de solidariedade, de um
conhecimento que visa se difundir. N&o tem interesse em se concentrar nas méos de

pouco; pelo contrario, compreende-se como patriménio publico ao qual todos podem
e devem ter acesso. (ARAUJO, 2016, p. 41)

“Dona Mocinha” representa uma das muitas pessoas que em meio as adversidades, vai
construindo sua forma de existir e resistir contra o poder do capital que avanca

avassaladoramente e apaga muitas histdrias em prol desse poder.
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Assim, para Arroyo (2014, p. 113) “Uma das formas de reacdo a historia de dominagao
cultural tem sido mostrar a histéria de resisténcias. Afirmar suas culturas vivas. Que as outras
culturas ndo foram totalmente aniquiladas™. Portanto, reafirmar a cultura e o modo de vida
presente na historia do povo origindrio do campo é uma tarefa que exige ir além de
reconhecimentos que apenas toleram tais experiéncias.

Importante destacar, que “Dona Mocinha” era grande conhecedora de musicas
tradicionais e cantigas e roda, sendo assim, pessoas ou grupos que tinham interesse em conhecer
essas cangdes, a procuravam para que ela pudesse socializar as letras e as experiéncias com as
cancles. Para Aradjo (2016, p. 120), “Ao narrar as experiéncias, as pessoas colocam em
exercicio novamente o que vivenciaram, fortalecem esses saberes e se tornam uma pratica
educativa.”

Logo, podemos perceber que nesse movimento, ha um processo de sistematizacdo de
conhecimentos vivenciados ao longo dos tempos. A medida que esses conhecimentos e
experiéncias séo revisitados e rememorados, trazem significagdo para essas vivencias. Trazem
também possibilidades de ressignificacdo de modos de vida tradicionais.

A historia de “Dona Mocinha”, nos traz ricas possibilidades de trabalho pedagdgico. Os
elementos historicos que envolvem o legado dessa integrante da comunidade, carregam em si
um misto de significados e de sentidos. Portanto, nessas experiéncias trazidas podemos
identificar “Outras Pedagogias”, que se contrapdem a homogeneidade, as quais Arroyo(2014,
p. 14)) denomina de Pedagogias de Resisténcia. Essas pedagogias, segundo ele: “Trazem 0s
contextos histéricos, as relacdes politicas em que foram produzidos subalternos, mas também
trazem com maior destaque, as resisténcias a esses contextos e a essas relagfes sociais,
econdmicas, politicas, culturais e pedagodgicas”. Portanto:

Conhecer real, vivido, a pluralidade de experiéncias e formas de viver ndo é
preocupacao central ao longo do percurso escolar. A crianga que chega a escola
dominara habilidades de letramento, no¢des elementares de matematica e de Ciéncias,
0 que é um direito, porém, ignorara os significados de suas formas de viver, de morar,
de ter ou ndo alimentacdo, protecdo, de experimentar espacos de relacionamentos
humanos e inumanos. Preocupar-nos com suas experiéncias de nimeros e letramento

€ pouco se suas experiéncias mais determinantes sdo ignoradas (ARROYO, 2013, p.
123)

Nesse sentido, a diversidade cultural, mais que toleradas, como nos lembra o referido
autor, devem ocupar o devido espaco na agenda pedagogica, pois elas trazem questionamentos
que ndo podem continuar sendo silenciados. E preciso romper a dicotomia entre o saber tido

como culto e “saberes populares”.
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Vejamos agora a proxima Instalacdo que também nos revela um marco representativo

da comunidade.

Figura 8 - Instalacdo 2: Casa de Farinha Mestre Zé Gomes

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021)

Ficha técnica
Pedaco de madeira: Retrata os trabalhadores da farinhada
Circulo de barro: Indica a Casa de Farinha, os quadrados sdo as etapas da farinhada

Areia: Representando a farinha

A casa de Farinha Mestre José Gomes, situada no Sitio Baixio do Muquém é
considerada um patriménio histérico da comunidade. Com vérias décadas de existéncia, tem
contribuido para a subsisténcia de moradores da localidade. Mesmo com o avango das
tecnologias e com mudangas no modo de vida na comunidade, a casa de farinha continua
funcionando, sendo, portanto, uma atividade de subsisténcia que resistiu ao longo do tempo.
Quanto a forma organizativa de trabalho, foi originada da seguinte maneira:

O verdadeiro processo de producdo era denominado farinhada e envolvia parentes e
amigos e quase sempre era na forma de cooperagdo que o camponés chamava de
“ajuntorio”. Mais de 20 pessoas trabalhavam numa farinhada; eram arrancadores de
raizes, os despinicadores,, os carregadores, as raspadeiras, 0s cevadores, 0s puxadores

da roda, as lavadeiras, os prenseiros, os torradores (forneiros) e os carregadores de
agua.” (NOBRE, 2015, p. 52)
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Esse processo de farinhada, o qual produz a farinha e a goma, acontece uma vez ao ano,
jaque a mandioca, que é a matéria prima, demora em torno de um ano e trés meses para “ficar
no ponto” de colheita. Por sua vez, as técnicas agricolas utilizadas, desde o plantio, até o
processo de producdo, sdo rudimentares, porém, podemos afirmar que mantém uma harmonia
com a natureza.

Nessa direcdo, ndo podemos deixar de considerar aspectos positivos no processo de
modernizacdo, poréem, o modo de vida tradicional, ndo pode ser ignorado em prol das novas
tecnologias. E certo que existem confortos proporcionados pelo uso da tecnologia, mas também
h& uma forma muito agressiva ao ambiente, como por exemplo, com 0 uso desordenado de
agrotoxicos, pois, esse processo contribuiu para a extingdo de espécies animais e vegetais e
sobretudo vem comprometendo a qualidade de vida humana que cada vez mais esta adoecida.

No entanto, apesar da brutal violéncia contra os povos do campo, podemos perceber que
esses povos produzem cotidianamente as diversas formas de resisténcia. A casa de Farinha
“Mestre Z¢ Gomes” apresentada por um dos participantes da pesquisa, € um dos exemplos
dessas estratégias. Ou seja, 0s camponeses se reproduzem e desenvolvem formas de
permanéncia no campo. Dentre elas, ressalta-se a organizacdo comunitaria atraves do trabalho.
Podemos perceber isso na seguinte fala:

“Eu coloquei o pedaco de pau para ser os trabalhadores porque a madeira, quando
é assim mais grossa, é dificil de quebrar, porque ela fica forte e meu avd disse que
para trabalhar fazendo a farinhada tem que ser forte, trabalhador. Também, na
farinhada tem muitas pessoas fazendo as coisas, raspando a mandioca, torrando a
farinha e outras coisas. Era muita gente da mesma familia que trabalhava junto na

casa de farinha. Meu pai aprendeu vendo os outros fazendo e também trabalhou 14~
(A.2)

O trecho da fala da crianga relata um exemplo de trabalho coletivo e o quanto representa
a forca desse trabalho. Esse modo de vida reflete também as formas de luta em prol do bem
comum e da sociabilidade que vai na contramdo do individualismo e da competitividade. O
trabalho comunitario sugere as formas de organizacéo do povo.

Vé-se assim, uma forma de organizacdo do trabalho, que se contrapde a perspectiva
hegeménica do mercado. Nesse movimento, 0s valores camponeses se impdem contra o
fundamento capitalista que tem como esséncia a exploragéo da forga de trabalho.

Por sua vez, podemos perceber uma intima relacdo entre a pratica do trabalho manual
com a prética educativa surgida a partir da relagdo de convivéncia. Aqui, os saberes que foram
adquiridos no cotidiano, sdo alicerces para a construgcdo de projetos de vida e também de

resisténcia.
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Para Arroyo (2014, p. 75), “Quando a cotidianidade do viver é subvertida, subvertem-
se identidades, memorias, culturas e saberes porque se subvertem as acdes, experiéncias
coletivas e as relagdes sociais que as informam e ddo significado.” Assim, as diferentes formas
de producdo de existéncia possuem ricas experiéncias formativas que ndo podem ser ignoradas.
Os alunos e alunas, ao chegarem as escolas trazem também suas experiéncias e vivéncias, e
estas precisam ser consideradas e certamente podem contribuir para o enriquecimento da

educacdo escolar. Observemos a préxima instalacao:

Figura 9 - Instalagéo 3: Chiquinho do Baixio

Fonte: arquivo pessoal da autora (2021)

Ficha técnica
Folha: simboliza um pé de cajarana
Galho com frutos: Representa seu Chiquinho

Francisco Bezerra Teles (Chiquinho do Baixio) Foi um representante politico da
comunidade do Baixio das Palmeiras. Eleito vereador por seis mandatos consecutivos (1977 a
2004), foi considerado por muitos, principalmente pelos familiares, como um grande lider da
comunidade. Vejamos o texto da crianga que traz, a instalagao sobre “seu Chiquinho”, e 0 que

escreve sobre ele °

5> O texto na imagem mantém a forma digitada pela crianga. Com isso, buscamos manter sua originalidade. Das
producdes escritas pelos atores e atrizes da pesquisa, escolhemos apenas um para constar na dissertagao. O critério
de escolha se deu devido a qualidade da foto enviada via WhatsApp.
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FRANCISCO BEZERRA TELES

FRANCISCO BEZERRA TELES , FILHO DE JOSE BEZERRA NOBRE E MARIA
LEOLPODINA BEZERRA TELES . NATURAL DO SITIO BAIXIO DAS PALMEIRAS ,
MUNICIPIO DE CRATO. CASADO COM ROSILDA TELES DA COSTA, COM QUEM
CONSTITUIU UMA FAMILA DE 9 FILHOS . DURANTE SUA JUVENTUDE E MESMO
CASADO ,TRABALHAVA NAS TERRAS DE SEU PAI COMO AGRICULTOR, PARA MANTER A
SUA FAMILIA .

NO ANO DE 1976, INGRESSOU PARA A PUBLICA , SE CANDIDATANDO E ELEITO
PARA VEREADOR. ESSE PRIMEIRO MANDATO NAQO RECEBIA REMUNERAGAO . RECEBIA
ORDENS EM TALOES ,PARA FOTOS , DUCUMENTOS ; CASAMENTOS ... ENTAQ SUA
REMUNERACAO ERA REVERTIDA NESSES SERVICOS.

0 SEGUNDO MANDATO , JA ERA REMUNERADO , E SEUS TRABLHOS SOCIAIS
CONTINUAVAM COMO : TRANSPORTES PARA OS ALUNOS SE DESLOCAR PARA A SEDE
DO MUNIPIO , PESSOAS PARA HOSPITAIS , AIUDA FINANCEIRA , ... DE FORMA QUE
ATENDIA TODAS AS NECESSIDADES DA COMUNIDADE .

FORAM 28 ANOS DE MANDATO , QUE ALEM DE SEUS SERVICOS SOCIAIS , VARIAS
REIVINDICACOS , PROJETOS ERAM CONSOLIDADOS , POR EXEMPLOS : CALCAMENTQOS ,
MELHORIAS NAS ESTRADAS , PASSAGENS MOLHADAS , ALGUNS POCOS PROFUNDOS
PARA O BAIXIO E OUTRAS COMUNIDADES A CONSTRUGAO DA ESCOLA ROSA FERREIRA
DE MACEDO. ENCERROU SUAS ATIVIDADES EM 2004.

Fonte: arquivo pessoal da autora (2021)

Ao observarmos o periodo em que “Chiquinho do Baixio” foi eleito, podemos perceber

que ele iniciou a vida politica ainda no tempo da ditadura militar. Por sua vez, o ano de 1977,

conforme nos mostra a histéria, foi 0 ano em que o presidente em exercicio, general Ernesto

Geisel instituiu o “Pacote de abril”, o qual tinha como principal objetivo que o partido do

governo, a ARENA, obtivesse o controle do legislativo. O referido pacote incluia 0 aumento da

bancada do governo no Nordeste. Sabendo-se, que as bancadas sdo organizacdes que
representam interesses especificos da sociedade:

Na atuacdo da Bancada Ruralista ocorre a prevaléncia de um projeto que beneficia os

setores mais capitalizados da sociedade, os quais se utilizam do Estado como meio de

cooptacdo de liderangas politicas para fortalecer o poder das classes dominantes,

consolidando, mediante a pratica do transformismo, a “hegemonia da pequena

politica” e a neutralizacdo das classes subalternas. (SIMIONATTO; COSTA, 2012,
p. 215),

Foi pela Alianga Renovadora Nacional (ARENA), que “Chiquinho do Baixio” foi eleito,
sendo que posteriormente fez parte do Partido da Frente Liberal (PFL), tendo encerrado a
carreira politica pelo PMDB. Ao falar da atuagao politica de “seu Chiquinho”, a crian¢a destaca
0 seu legado dizendo:

Ele foi muito importante ndo s6 para o povo do Baixio das Palmeiras mas dos outros
sitios aqui por perto, porque ele ajudava todo mundo que vinha procurar ele, para
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levar o povo pro hospital, também levava as mulheres para a maternidade para
ganhar menino, ajudava também com remédio e também ajudou para calgar estrada,
e também, a Escola Rosa Ferreira ele ajudou para ela vir pro Baixio. (A3)

A fala acima nos remete a gratiddo de muitas pessoas menos favorecidas, que ao serem
“beneficiadas” com alguns dos servicos acima mencionados, geralmente sentem-se no
compromisso de retribuir de alguma forma. Por sua vez, os capitalistas sabem bem disso. N&o
vamos nos deter nessa discussdo, pois se trata de um debate amplo e ndo dariamos conta nesse
momento. Contudo, podemos apontar para um processo de atendimento as necessidades
individuais. Nesse sentido, € em meio a esse processo contraditorio que a escola esta inserida.

Para Arroyo, (2013, p. 13) “A escola é disputada na correlacdo de forcas sociais,
politicas e culturais. N6s mesmos, como profissionais da escola, somos foco de tensas
disputas.” Nessa direcdo, o bloco do poder, detentor de grande conhecimento, sabiamente busca
estratégias de inculcar suas ideias de modo que ndo pareca algo coercitivo, ao contrario,
viabiliza meios de obtengéo de consenso em relacdo a determinadas ordens. Assim, mantendo
a lideranca em relacéo as tendéncia gerais da sociedade, cria-se um meio ideoldgico, sob o qual,
alimenta nas classes populares a sensacao de estar sendo escutada nos seus reais anseios. Nessa
direcdo, precisamos analisar se nossos anseios de uma Educacdo em prol dos menos
favorecidos, estdo sendo contemplados. Portanto, consideramos que a superacao desse processo
alienativo € algo bastante desafiador e requer um profundo debate. Contudo, vejamos o que nos

mostra a proxima Instalacéo:

Figura 10 - Instalacéo 4: Casa de Quitéria

Fonte: arquivo pessoal da autora (2021)
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Ficha técnica

Areia: Simboliza a casa de taipa que Quitéria morava

Garrafa com liquido: Retrata os alimentos que eram armazenados em casa
Vassoura de palmeira: Representa a limpeza e o cuidado com a natureza

Coco babagu: Semente que representa Quitéria.

Segundo relatos do pessoal da comunidade, Quitéria foi uma mulher de grande
visibilidade na comunidade por sua garra e determinacdo. Casou-se muito cedo, aos 15 anos de
idade, ficou vilva aos 37 anos, com 9 filhos os quais criou sozinha. Sua casa era um local que
acolhia bem as pessoas que a procuravam. De acordo com Nobre (2015, p. 87) “Na casa de
Quitéria Ferreira Nobre, nas noites de lua cheia, as pessoas se aproximavam para ouvir versos
entoados pela poesia de Mirian Teles. Vejamos um trecho da fala da crianca que falou sobre
Quitéria: “ Hoje , na casa onde Quitéria morava, € um espaco que a gente guarda as coisas
antigas, a gente também brinca muito 14 . Tem também a feira agroecoldgica. Tem um monte
de coisa.” (A. 4).

A fala da crianca revela que o papel de D. Quitéria na comunidade foi de fundamental
importancia. Seu modo de vida serve de inspiracdo e indica uma forma de organizacdo que
desenvolve capacidade de resistir a uma realidade opressora e excludente, Também, podemos
perceber a criatividade em desenvolver formas de conviver em sociedade numa perspectiva de
comunidade e de coletividade.

Isso também nos indica outras possibilidades pedagdgicas, tanto de ensinar, como
também de aprender. Atualmente, a casa de Quitéria é o “Espaco Cultural casa de Quitéria.” E
uma organizacao comunitaria que preserva o patriménio local através de atividades culturais,
bem como de feiras agroecoldgicas visando possibilitar melhor qualidade de vida aos
camponeses da localidade.

Assim, para além de uma educagao “capitalizada”, vislumbramos caminhos que podem
ser seguidos, levando em consideracdo as existéncias e 0s saberes tradicionais que constituem
a histéria da comunidade. Sobre essa importancia, Arroyo (2014, p. 74) Diz que sdo Pedagogias
que foram ocultadas ao longo da historia e que “Os coletivos em movimento desocultam.”
Nessa direcdo, atraves dos conhecimentos trazidos pelos atores e atrizes da pesquisa, podemos
perceber que apesar de um modelo de educacgéo verticalizado, pautado na hegemonia existem
outras pedagogias que se fazem presentes no cotidiano escolar e que precisam ser desocultadas.

As praticas cotidianas que constroem as marcas de um lugar trazem sentido para as

pessoas continuarem permanecendo em seus locais. O espaco cultural, casa de Quitéria, € um
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modo de organizacgdo que fortalece as praticas culturais locais, ao passo que ressignifica 0 modo
de vida no campo.

Temos a convicgdo de que produzir conhecimento a partir da pratica social € uma forma
de trazer vida para dentro da escola. Também, contribui para melhor apreender a realidade
numa perspectiva critica. Assim, ao valorizar a cultura e as praticas camponesas, estamos
contribuindo para o fortalecimento das resisténcias que se constituem em territorio.

Corroboramos com Caldart (2011, p. 149-150) Ao afirmar que nao se concebe mais uma
educacdo simplesmente para 0 meio rural, mas sim, uma educa¢ao no € do campo. “No: 0 povo
tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: (...) uma educagdo pensada desde seu lugar e
com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais.”
Acreditamos que desse modo estariamos trilhando um caminhando na busca da transformacao.

Buscar um caminho numa perspectiva de transformacdo é desenvolver um trabalho
pedagdgico que coloque em pauta a 0 modo de vida em comunidade. E buscar superar a logica
da competividade que incentiva o individualismo. E ndo perder de vista os diferentes interesses
de classes. Sendo assim, precisamos superar o modelo de educacdo numa perspectiva
mercadoldgica e hegemonica.

Entdo, dando continuidade aos conhecimentos partilhados pelos atores da referida

pesquisa, trazemos a seguir a proxima instalagéo:

Figura 11 - Instalagdo 5: O Baixio do Muquém

@O REDMINOTE 8
CO' Al QUAD CAMERA

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021)
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Ficha técnica

Lata: Simboliza a cacimba que deu origem ao nome da comunidade do Baixio do
Muguem

Arco e flecha e penas: Significa os indios que habitaram a localidade

Britas e trator: Representa a obra do Cinturdo das agua no Baixio

De acordo com a histdria oral, o Baixio do Muquém surgiu a partir de um “olho d agua”
e 0s primeiros habitantes da localidade foram indios. Atualmente, a comunidade vem lutando
contra um processo de desterritorializacdo, provocada pelo impeto do Estado capitalista e pela
I6gica do agronegdcio.

Parafraseando Saccomani (2013, p. 36) “a agdo mais eficiente que devemos assumir
diante da histdria, ndo é acusar a modernidade pelo que ela fez ou desfez da vida natural, mas
tentar desenvolver processos sociais que sejam capazes de recompor a natureza perdida”. Nesse
sentido, os saberes elaborados ao longo do tempo, precisam ser considerados sobretudo no
campo educacional, por meio de pesquisas.

Consequentemente, é a partir do contexto orientado pelo capitalismo, fundado no
agronegocio, que o distrito Baixio das Palmeiras tem sido impactado pelo CAC (Cinturdo das
Aguas do Ceard). Para melhor compreensdo, discorreremos sobre o processo onde se configura
o cenario. O modelo agricola pautado numa agricultura globalizada conquistou todo pais. No

Ceard, cria-se projetos, que requerem uma demanda significativa de agua.

Com o estagio atual do sistema capitalista marcado pela globalizacdo neoliberal o
mercado produtivo transformou a agua através do controle dos rios, aquiferos, lagoas
e manguezais em um recurso de grande valor econdmico. As politicas publicas
contemporaneas consolidam um modelo onde o0s interesses privados se sobrepdem
aos bens coletivos (NOBRE, 2015, p. 122).

Nesse sentido, para a manutencdo dessa estrutura, em favor dos grandes investidores,
faz-se necessario a arquitetura de toda uma logistica, favoravel para tais interesses. Dentre elas,
destacamos a Transposicdo do Rio S&o Francisco e o Cinturdo das Aguas do Ceara. Nessa
logica, a populagéo menos favorecida é exatamente a mais prejudicada.

Portanto, a comunidade do Baixio das Palmeiras, na primeira década do Séc. XXI é
impactada por esse modelo agricola, pois, tomaram conhecimento de que um canal, que cruzaria
o0 sul do estado do Ceara, passaria naquela localidade. De acordo com Nobre (2015), o estudo
do canal teve inicio em 2009, pela Secretaria de Recursos Hidricos que busca as melhores
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vantagens possiveis. Tanto no aproveitamento para as bacias hidrogréficas, como em redugéo
de custos para a realizacdo da obra. Ainda de acordo com alguns moradores, os trabalhadores
da construtora responsavel pela realizacdo de estudos prévios na localidade chegaram na
comunidade, adentraram as terras e até alguns quintais sem permisséo e ja foram destruindo a
vegetacao.
O resultado dessa invaséo foi varios casos de conflitos. A populacéo ficou aflita, pois
o0 canal ird passar praticamente no local onde ha maior nimero de residéncias. A
possibilidade de remover agricultores que produzem alimentos a trés ou quatro
geracgdes causa transtorno a populacgdo. Pagar uma indenizacéo, mesmo que fosse justa

do ponto de vista material, ndo contempla o valor sentimental por esse lugar, onde foi
escrita praticamente toda a histéria dessas familias (NOBRE, 2013, p. 126).

Diante dessa situacdo e da afirmacdo de que a comunidade ndo foi consultada nem
informada a respeito de tal obra. A Associacdo Rural da referida comunidade pressiona por
reunibes com representantes do Orgdo responsdvel, para possiveis esclarecimentos e
negociagdes. A principio foi exigido o acesso ao relatdrio de Estudo e Impacto Ambiental (EIA-
RIMA).

Com tais informacdes, A associacdo passa a informar a populacéo sobre impactos da
obra, bem como, passa a buscar meios legais de assegurar direitos dos moradores. Nao obstante,
a referida entidade chama a atencdo da sociedade, por meio da midia local, bem como da
Universidade Regional do Cariri. Passo importante para a conquista de apoio juridico, e outros
Orgdos que se juntam a comunidade.

A primeira vista, ndo parece que houve conquistas, ja que o Cinturdo das Aguas do
Cariri)- CAC, ¢ algo certo na comunidade, porém, como podemos constatar na afirmacéo de
Nobre (2013, p. 135) “A luta da associacdo ja refletiu em algumas resultados positivos. Os
planejadores da obra garantiram uma reducdo no canal, com isso, 0 nimero de familias expulsas
da érea desapropriada tera uma reducao de 113 para 28”. Diante do exposto, podemos perceber
uma importante conquista. Contudo, percebemos que:

Sobre a origem do Baixio do Muquém a crianca diz o seguinte: “Minha vo disse que foi
por causa da cacimbinha que os indios ficaram por aqui e ai foi crescendo. ”(A.5) Para Toso
(2018,p. 49)” Conhecer como o espago local foi produzido historicamente contribui para o
processo de reflexdo e mesmo de compreensédo sobre as influéncias das questdes globais nos
locais e vice-versa.” Assim, podemos perceber que a 4gua, substancia indispensavel para a
manutencdo da vida, que por sua vez, deu origem a comunidade, atualmente vem sendo motivo

de retirada de moradores daquelas terras.
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O lugar, dentre espacos globalizados, ndo esta alheio as relacbes contraditérias e
fluidas dos espagos inseridos em processos do fendmeno da globalizagdo. A questéo
maior é compreender como esses espacos singulares se concretizam, atualmente, em
ambientes fluidos e homogeneizantes. (ARAUJO, 2016, p. 117)

Contudo, defendemos que a escola deva ser pensada como potencializadora dos
conhecimentos e saberes que fazem parte do contexto, integrando-os com 0s conhecimentos
“globais” sem, no entanto, colocar um em detrimento do outro. Corroboramos com Martins
(2004, p. 30) quando nos diz que “A escola ndo pode ignorar o chdo que pisa”.

Ao articularmos os contetdos com o contexto local, estamos contribuindo para a
potencializacdo destes, bem como com o fortalecimento da escola, tendo em vista que os
educandos ndo sdo meros expectadores de informacdes e sim, sujeitos autores de histdrias e de
conhecimentos. Portanto, compreendendo a educagdo como um territorio, entendemos que 0
que compde esse territorio é o conhecimento, sendo assim, deve ser compreendido para além
dos saberes sistematizados e legitimados pela ciéncia. Concordamos com Streck (2013, p. 358)
qguando diz que “Reconhece-se, hoje, que a racionalidade I6gico-formal pode coexistir com
outras racionalidades que levam em conta a subjetividade e a sabedoria acumulada através da
experiéncia”.

Além disso, a valorizacdo dos saberes tradicionais no ambito escolar, indica-nos uma
rica possibilidade de construcdo de uma pedagogia, que ressignifique o modo de viver e a
cultura de um povo que ao longo da histéria foi inferiorizado e oprimido, de modo que possa
contribuir para o desenvolvimento da vida em comunidade e, sobretudo, para que esse povo
possa ocupar 0 seu espaco na sociedade, ndo somente numa dimensdo espacial, mas também de
subjetividade.

Portanto, considerando que “territdrio, € essencialmente um instrumento de exercicio
de poder” (Souza, 2011, p. 79). No contexto escolar, o poder ocultado e que pode ser
territorializado, sdo os processos formativos das histdrias e vivencias dos povos tradicionais
dos quais o(a)s estudantes fazem parte.

Vitimas de processos historicos de dominacgdo/subalternizacdo, trazem suas
pedagogias de resisténcias. Trazem 0s contextos historicos, as relag@es politicas em
que foram produzidos subalternos, mas também, trazem com maior destaque, as

resisténcias a esses contextos e a essas relagfes sociais, econémicas, politicas,
culturais e pedagogicas.” (ARROYO, 2017, p. 14)

Concordamos com Charlot (2013, p. 148) ao afirmar que, “Muitas vezes o objeto de
pensamento da escola, ndo tem referente nas praticas sociais da vida do aluno”. Sendo assim, a

escola ndo faz sentido para esses alunos, uma vez que é algo alheio a sua realidade concreta.
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Portanto, defendemos que a escola deva ser pensada como potencializadora dos
conhecimentos e saberes que fazem parte do contexto integrando com os conhecimentos
“globais” sem, no entanto, colocar um em detrimento do outro. Corroboramos com Martins
(2004, p. 30) quando nos diz que “A escola ndo pode ignorar o chdo que pisa”.

No entanto, é preciso atentar para o fato de que, ndo se trata de colocar um
conhecimento em detrimento de outro, mas sim de ampliar possibilidades de superagédo da
negacdo. E preciso afirmar a existéncia do mundo que nos rodeia, pois nele se encontram as
diversas manifestacGes e relacdes que possuem significados, os quais se configuram a partir de
referéncias nas quais estdo envolvidos os sujeitos.

Quanto ao contelido das instalacfes apresentadas pelos atores e atriz da pesquisa, dentre
o0s varios aspectos formadores de resisténcia, identificamos na casa de farinha “Mestre Z¢
Gomes” e no Espaco cultural “Casa de Quitéria”, exemplos de espago cultural onde 0s
camponeses do Baixio das Palmeiras recriam suas territorialidades, preservando o modo de vida
camponés. Assim, no momento em que tal debate se faz presente na escola podemos perceber
a revelacdo de um territdrio de resisténcia, que até entdo, ndo tem sido visibilizado como tal.

Diante do exposto, ¢ que se quisermos “revolucionar” a escola, faz-se necessario da
sentido ao territorio do curriculo. Precisamos pensar na relacdo desta como o lugar em que ela
esta inserida. Precisamos que ela possibilite (a)s aluno(a)s sentirem-se parte integrante do
contexto. Nessa perspectiva, diante da atual realidade de fechamento de escolas, precisamos
pensar e produzir novas territorialidades no ambito escolar, a fim de garantirmos a sua
(re)existéncia no campo. Como podemos observar, as Instalacdes Geograficas trazidas pelas
criangas , revelam processos formativos e agdes vivas de resisténcia existentes na Comunidade
Baixo das Palmeiras. Essa realidade nos remete a Caldart (2011), em uma fala j& apontada no
capitulo anterior, quando afirma que a escola do campo esta vinculada ao movimento do préprio
campo. Neste sentido, precisamos construir vinculos de pertencimentos com esse territorio, de
modo que 0s sujeitos se sintam parte e possam endossar a luta pelo fortalecimento da educacéo
do campo.

A negacéo da realidade no contexto escolar faz com que os sujeitos se distanciem de
suas historias, de suas memdrias, ndo vendo nelas nenhuma relagcdo com a sua vida objetiva.
Sendo assim, torna-se mais dificil enfrentar uma luta em um possivel processo de fechamento
dessas instituigcdes. Dito isto, afirmamos que a escola exerce papel fundamental no sentido de
acabar com a dicotomia de homens, mulheres e mundo. A escola deve trazer para seu cotidiano

0s processos formativos da historia de seu povo, que serdo contextualizados com os conteddos
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propostos, contetidos esses recheados de sentidos e significados porque dialogados com os
saberes e vivéncias da comunidade.

Compreendemos que uma educacao contextualizada contribui para o “enraizamento”,
bem como, para a ampliacdo da concep¢do de mundo, partindo de sua propria realidade, ao
mesmo tempo em que cria novas formas de atuar sobre ela. Importante destacar que a préatica
da educagao contextualizada ndo significa uma “educacdo localista”, mas sim que se constroi
numa teia que engloba o contexto local ao mundial.

Freire (2011), afirma que temos um modelo de educagdo verticalizado. Somos
acostumados a “engolir” pacotes prontos que sdo muitas vezes jogados de cima para baixo,
numa educacdo homogeneizada que néo considera a realidade e a cultura do seu povo. Por sua
vez, Arroyo (2013, p. 115) convida-nos a “trazer as vivéncias de educandos e educadores, e
suas experiéncias como objeto de pesquisa, de atencdo, de analise e de indagagao”.

Ao analisar as producdes das criangas, percebemos a presenca viva da cultura de um
povo que atravessa geragdes e se materializa nas instalacdes e nas suas falas. A histdria de
Dona Mocinha, a casa de Quitéria, a casa de Farinha e as outras questdes apontadas pelas
criancas sdo fatos vivos e presentes na comunidade. Quanta riqueza poderia existir se o
curriculo escolar dialogasse com a realidade cultural, social e politica da comunidade?

A partir dessas analises percebemos que é possivel pensar estratégias que possibilitem
pensar a educa¢do do/no campo, vinculada com a historia de seu povo. Freire( 2011,p.51) revela
que “A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto das a¢fes dos
homens, também ndo se transforma por acasol...].” Portanto, pensar a¢bes que transformem a
educacao verticalizada € tarefa urgente. Um curriculo em que os alunos e alunas do campo se
vejam representados/as.

A Comunidade do Baixio das Palmeiras, onde se situa a Escola, locus dessa
investigacdo, € cheia de repertdrio de lutas, forma de existir e reexistir. S&8o experiéncias que
nos ensinam sobre organizacdo, apontam-nos caminhos para leituras historicas, politicas e
sociais. Nesse contexto, faz-se necessario reconhecer as manifestagdes existentes no campo.

Contudo, considerando a afirmacdo de Souza (2013, p. 88) “o que define o territorio
é em primeirissimo lugar, o poder”. Devemos pensar esse poder na produgdo do conhecimento
a partir do lugar em que vivemos, desta forma, construimos nossas identidades, fortalecemos e
formamos nossa cultura. Acreditamos que assim, estaremos contribuindo para o fortalecimento

dos processos de resisténcia bem como para a territorializacdo da Educacdo do e no Campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

As elaboracgdes permeadas nessa pesquisa giraram em torno de uma inquietagdo quanto
a problematica que assola a populacdo do campo, sobretudo no que se refere ao direito a
educacdo. Tratou-se de uma investigacao de cunho qualitativo e teve como método a Pesquisa
acdo pedagogica com Instalacdes Geogréficas, uma metodologia idealizada por Ribeiro (2014).
Devido o contexto evidenciado pela pandemia do COVID-19, a pesquisa foi realizada com
apenas cinco aluno(a)s do 3° ano do Ensino Fundamental | da E.E.l.LE.F. Rosa Ferreira de
Macédo, situada no distrito Baixio das Palmeiras na cidade de Crato, regido sul do Ceara.

A referida metodologia prop6e a materializacdo do contetdo estudado. Isso significa a
possibilidade de expressar ideias por meio da arte. Quanto aos passos para a realizagéo da
referida proposta, sdo os seguintes: aplicacdo do contetdo, pesquisa, idealizacdo de signos e
simbolos, producdo de texto para discussdo na teia de ideias, montagem da instalacdo, relato
escrito da experiéncia vivenciada.

Sabemos que o0 novo pode ser impactante, a ponto de gerar dificuldades na compreenséo,
entdo, tendo em vista que os alunos e aluna participantes da pesquisa nao tinham conhecimento
da metodologia que ousamos trabalhar no processo investigativo, buscamos suporte em
diferentes componentes curriculares e consideramos que isso enriqueceu a a¢ao, para o trabalho
investigativo.

Merece, também, destaque o fato de que o desenvolvimento dessa pesquisa foi
permeado por muitos desafios, dentre eles, e com maior intensidade, o fato de ter sido
desenvolvida em meio a uma pandemia causada pelo COVID-19. Fato esse que nos fez repensar
0s rumos das atividades. No entanto, ao mesmo tempo em que foi para nds um desafio, também
nos trouxe outras possibilidades de aprendizagens, permitiu a reflexdo de que é preciso buscar
vencer os desafios impostos no percurso da investigacdo, ndo deixando as adversidades se
tornem maiores que nossa capacidade de buscarmos desenvolver um trabalho investigativo
criterioso. Mesmo com tantos desafios, estes ndo impediram de continuarmos a busca dos
objetivos propostos.

Como principais achados ficam evidenciados que sao varias as formas de resisténcia
camponesa. O campo € um lugar de vida e também um espaco de resisténcia no enfrentamento
ao capital, em meio as imposicdes de um modelo educacional hegemonico, que vem desde a
colonizagdo, as quais negam outras formas de vida e de cultura que ndo seja a dos colonizadores,

0s camponeses recriam possibilidades de existir e (re)existir, fugindo da homogeneizagéo. O
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modo de vida, a cultura e a historia do povo estd presente na escola, embora ndo sejam
visibilizados como possibilidades pedagogicas. Essa ocultacdo ndo é ingénua, pois, pessoas
acriticas e alienadas sao facilmente manipuladas. Sendo assim, o silenciamento das historias e
culturas é essencial para o sistema capitalista manter seu projeto de inferiorizacdo e
subalternizagéo.

Nessa dire¢do, a orientacdo pedagogica das escolas € fundamentada pelos pressupostos
dos grandes conglomerados financistas, que estdo ocupando cada vez mais espaco no campo da
educacdo. Assim, podemos afirmar que a escola esta dentro de um movimento de contradicao
ao mesmo tempo em que deveria formar pessoas criticas para o enfrentamento ao projeto de
exclusdo dos menos favorecidos, muitas vezes servem aos interesses do capital. Nesse
movimento, o fechamento das escolas do campo, esta baseado na manutencdo de um projeto de
sociedade para a classe dominante, que entende a educacdo como despesa e ndo como
investimento. Por sua vez, usam o argumento de que € inviavel a manutencgdo das escolas, com
namero de alunos reduzido e de que o fechamento € algo necessario.

Né&o obstante, usam o discurso de melhores condicdes de ensino e estrutura em escolas
nucleadas, resultantes de fechamentos de outras. E o que tem ocorrido no municipio do Crato,
regido do Cariri cearense. Nos ultimos trés anos foram fechadas dez escolas na zona rural com
as alegativas acima mencionadas, tolhendo o direito de dezenas de criangas de ter acesso a
educacao em escolas proximas a sua residéncia, conforme garantia em lei.

Neste sentido, além da lutar pela manutencdo da escola do campo, temos que lutar
também pelas condi¢bes adequadas de infraestrutura, apoio logistico, materiais didaticos,
formagéo de professores, dentre outros aspectos que garantam condic¢des de existéncia e de
qualidade. Ademais, a escola deve ser um espaco destinado ao processo formativo pautado na
construcdo de uma educacao transformadora, visando um novo projeto de sociedade.

No entanto, sabemos que a escola por si s6, ndo dar conta de resolver as mazelas sociais,
porém, entendemos que uma educacdo que problematize a realidade dos educandos, contribui
para repensar os modelos de educacdo verticalizados e certamente colabora com o
fortalecimento da escola. Essa problematizacdo pode ser feita a partir das problematicas
existentes na comunidade e de suas diferentes formas de existir e re-existir. Conforme podemos
observar, as instalagdes apresentadas pelas criangas representam uma grande riqueza de
conteddo, pois trazem de maneira viva e criativa, modos de vida existentes no campo.

Consideramos que o resultado das aces pedagogicas com Instalagbes geograficas,
apresentadas pelas criancas foi além de nossas expectativas, tendo em vista as limitagdes que o

momento nos impunha, bem como a faixa etaria das criancas, por entender que elas ndo tinham
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maturidade suficiente para compreender a proposta. Ademais, temos convicgdo de que a
condicdo humana, ndo é por si sO, garantidora da criatividade humana, e nem tampouco que
essa se desenvolva naturalmente conforme a idade do ser humano. No entanto, sabemos que a
influéncia ou mediacao provocada nos processos educativos, favorece esse desenvolvimento.

Os resultados da experiéncia com Instalagdes Geograficas mostraram que o campo tem
elementos culturais importantes que podem e devem ser considerados no contexto escolar. As
producdes das criancas evidenciam o quanto a escola ainda precisa avancar no sentido de
desenvolver um trabalho pedagdgico que dialogue com a historia e memoria de seu povo.

Contudo, compreendemos que para conhecer e reconhecer 0s processos educativos,
historicos, sociais e culturais existentes no campo precisa-se desenvolver uma acdo pedagdgica
que considere o campo como possibilidade de aprendizagem. Para tanto, necessita refletir, de
gue modo podemos pensar 0 processo educativo com as possibilidades de ensinar e aprender
que o campo permite? Reconhecer a estreita relacdo entre escola e comunidade seria um
possivel caminho.

A partir do trabalho realizado com as Instalagdes Geograficas, foi possivel observar que
é possivel desenvolver estratégias que aproximem as criancas do contexto no qual estdo
inseridas, desocultando a cultura camponesa. Pois como afirma Arroyo ( 2014, p.109) “Ocultar
uma cultura é uma forma de ocultar os sujeitos sociais.” A medida que as pessoas conhecem
sua historia, fica mais facil de se reconhecerem nela e lutar pela sua permanéncia.

Assim sendo, o distrito do Baixio das Palmeiras, mostrou-se como um lugar de producéo
cultural. Reconhecer essas producBes que foram visibilizadas através das InstalacGes
Geograficas, feitas pelas criangas, seria um caminho viavel para renovar as propostas
pedagogicas da escola do campo, considerando em seu curriculo a producdo existente na
comunidade como possibilidades formativas.

Desse modo, acreditamos que um povo que reconhece a sua histéria, a sua
ancestralidade, percebe-se nela e certamente ira lutar pela sua permanéncia. Ou seja, uma escola
que traz para o0 seu cotidiano um debate pertencente ao seu povo, que consegue estabelecer uma
relacdo entre teoria e pratica, articulando os processos formativos e culturais da comunidade
com as préaticas pedagogicas cotidianas, provavelmente fortalecera esse povo para a luta no caso
de um possivel fechamento da escola. Pois, se sentem parte e se reconhecem como sujeitos
historicos, sociais, politicos e culturais, tendo em vista se virem no processo e ndo apenas como
meros espectadores de processos educativos alheios a realidade a qual pertencem.

Com base no que o contexto histérico nos revela, podemos afirmar que o curriculo ndo

é algo neutro, portanto, transmite visdes de um determinado interesse. Nesse sentido, pode ser
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também um ato politico de resisténcia contra a hegemonia, estimulando a curiosidade e a
autonomia na producgéo do conhecimento. A educacdo vinculada ao contexto social em que a
comunidade escolar esta inserida, possibilita um processo de reflexdo critica, bem como, com
a ruptura de percepcdes subjetivas que sustentam uma concepcdo de mundo eurocéntrica,
contribuindo para que professores e a aluno(a)s sejam protagonistas, discutindo e refletindo,
questdes ligadas ao cotidiano.

Consideramos que a escola, ao trabalhar dentro de uma logica de reconhecimento das
experiéncias sociais e de resisténcia dos alunos e alunas, favorece o fortalecimento, tanto das
acOes da comunidade escolar, quanto da prépria escola, pois entende-se que esse processo, nutre
as raizes de pertencimento ao lugar, e sobretudo a territorializacdo do espaco.

Nessa direcdo, sendo a educacdo, permeada por relacdes de poder, somente pode ser
transformada, numa perspectiva de humanizacéo, se for pelos préprios sujeitos que tem sido
marginalizados ao longo da historia. Por sua vez, a educa¢do como territorio de resisténcia, a
nosso ver, seria possivel, a partir da afirmagéo e potencializacdo dos variados modos de vida e
cultura que fazem parte do contexto da escola, os quais se fazem presentes no referido espaco,
porém, ainda ignoradas e inferiorizadas. As narrativas e 0s processos que envolvem a historia
e 0s modos de vida da comunidade, sdo potencialmente construtores de conhecimento e
precisam ocupar lugar na escola, ou seja, transformados em contetdos escolares constituindo
assim, o territorio do saber que se contrapfe a praticas pedagodgicas de exclusdo e
desterritorializacéo.

Feito essas consideragdes, retomamos 0 nosso objetivo geral, o qual foi compreender a
educacao do/no campo no Baixio das Palmeiras, como um territorio de resisténcia aos interesses
do capital, consideramos que embora o Projeto Politico Pedagodgico da E.E.I.E.F. Rosa Ferreira
de Macédo defenda como um de seus objetivos “Contribuir para o sucesso dos estudantes e
fornecer educacao de qualidade com vistas a formacdo de um cidadao critico e consciente dos
seus direitos e deveres” percebemos que ainda ha muito o que se avangar, tendo em vista a
distancia ainda existente entre os processos formativos de resisténcia da comunidade e as a¢oes
pedagdgicas que norteiam a pratica docente na escola.

Diante do exposto, esperamos que essa pesquisa possa contribuir para o debate sobre
educacdo do e no campo, bem como para a pratica educativa de profissionais da Educacao
Basica, que almejem ir além da homogeneidade contida nos pressupostos que norteiam as agdes
pedagdgicas que por sua vez sao verticalizadas, contribuindo assim para o conhecimento como
um lugar de resisténcia a regulagéo imposta pelos interesses do capital, promovendo um didlogo

constante entre os saberes cientificos e os saberes da comunidade escolar.
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Esperamos, ainda, que os dados dessa pesquisa possam servir de embasamento para a
ampliacdo e aprofundamento da discussdo tecida nesta dissertagdo. Portanto, almejamos
contribuir para que novas pesquisas possam ser realizadas dando prosseguimento a essa, numa
perspectiva de uma educacao transformadora em contraposicdo aos ideais capitalistas, dentre

eles o fechamento de escolas, de forma irresponsével, que ocorre principalmente no campo.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
CENTRO DE EDUCACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Seu/sua filho(a) esta sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa intitulada,
Educacdo do /no campo como territério de resisténcia no Baixio das Palmeiras: Um estudo com
a utilizacdo das Instalacfes Geogréaficas. Conduzida por Maria Aparecida do Nascimento, sob a
orientacéo do professor Dr. Emerson Ribeiro. Este estudo tem por objetivo Compreender a educacgéo
vinculada ao contexto social e cultural no Baixio das Palmeiras, como territorio de resisténcias.
A participacdo nesta pesquisa consistira em uma agdo pedagodgica na turma do 3° ano do Ensino
Fundamental. Os dados serdo analisados com o uso da metodologia da instalacdo Geogréafica. Para o
registro das informages, serdo utilizados o diario e campo, fotografias , gravacdes e filmagens.
Informamos que a pesquisa ndo trard nenhum 6nus para os participantes e que vocé tem a liberdade de
permitir ou ndo a participagdo de seu/sua filho(a). Caso vocé concorde, assine ao final deste
documento, que sera entregue a pesquisadora responsavel.

Crato- CE, de de

Assinatura do(a) responsavel pela crianca participante:

Assinatura da pesquisadora:

ANEXO B - LETRA DA MUSICA “VILAREJO” DE MARISA MONTE

Vilarejo



Marisa Monte

Ha um vilarejo ali
Onde areja um vento bom
Na varanda, quem descansa

V& o horizonte deitar no chdo

Pra acalmar o coracao
L4 o mundo tem razéo
Terra de herdis, lares de méae

Paraiso se mudou para la

Por cima das casas, cal
Frutos em qualquer quintal
Peitos fartos, filhos fortes

Sonho semeando o0 mundo real

Toda gente cabe la
Palestina, Shangri-la

Vem andar e voa
Vem andar e voa

Vem andar e voa

L4 o tempo espera

L& é primavera

Portas e janelas ficam sempre abertas
Pra sorte entrar

Em todas as mesas, pdo

Flores enfeitando

Os caminhos, os vestidos, os destinos

E essa cancdo

Tem um verdadeiro amor
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Para quando vocé for

H& um vilarejo ali

()

Fonte: Musixm



