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APRESENTACAO

O presente produto educacional esta vinculado a Linha de Pesquisa
“Formacao de Professores, Curriculo ¢ Ensino, do Mestrado Profissional
em Educag¢ao (MPDU), da Universidade Regional do Cariri — URCA, o
qual ¢ caracterizado como uma sequéncia didatica elaborada com o objetivo
“Incentivar experiéncias que permitam a construgao de praticas pedagogicas
inovadoras”.

Trata-se de uma proposta didatica pautada na criatividade, para ser
desenvolvida no ensino fundamental I. Os pressupostos da referida proposta
sdao propostos por Ribeiro (2014), a qual defende a necessidade de romper
com padroes preestabelecidos e possibilitar as expressoes das ideias por
meio da arte, favorecendo assim um potencial criativo.

Diante da tendéncia hegemoéOnica de mecanizagdao dos contetdos,
apoiamo-nos nos contributos de Fayga (2010) e Torre (2005), destacando
a criatividade como algo inerente ao ser humano, para representar o real
a fim de transforma-lo. Nesse sentido, algumas questdes nortearam a
claboragao dessa sequéncia didatica: Que estratégia metodologica pode
contribuir o desenvolvimento da aprendizagem e criatividade de aluno(a)s
do ensino fundamental I? Como promover uma aprendizagem significativa,
tendo como pressuposto a arte como objetivacio da capacidade humana? E
possivel o trabalho pedagogico com Instalagdes Geografica com criangas do
Ensino Fundamental I?

Em resposta a essas indagacdes, propusemo-nos a realizar uma
sequénciadidaticaenvolvendo conteidos no campo da Geografia, envolvendo
o contexto em que os alunos e alunas estdo inserido(a)s. Assim, para melhor
situar os leitores, faremos uma breve explanacao sobre sequéncia didatica. Em
seguida, explicitamos os procedimentos metodoldgicos para o trabalho com

Instalagdes Geograficas e, por fim, trazemos um exemplo de umaisequéncia



didatica realizada com cinco aluno(a)s do 3° ano do ensino Fundamental.




2. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE
SEQUENCIA DIDATICA

Podemos afirmar que sequéncias didaticas sdo formas pelas quais
organizamos o trabalho pedagogico, a fim de atendermos diferentes objetivos.
Para Lima, Leal e Mesquita (2012, p. 26) “Nao ha uma defini¢ao tnica do
que seja uma sequéncia didatica, mas, como o proprio nome ja anuncia,
tem como principal caracteristica a sequencialidade, pois uma atividade
esta articulada com a outra”.

De modo geral, o uso da sequéncia didatica tem a finalidade de
contribuir paraumamelhor compreensado possivel por parte dos alunos emrela
cao aos conteudos trabalhados. Nesse movimento, tanto os conhecimentos
almejados como os modos de lidar com a busca desses conhecimentos, sao
de fundamental importancia.

Outro aspecto importante a ser considerado na sequéncia didatica ¢
que, ao elaborar essa proposta, faz-se necessario considerar o que os alunos
sabem ou ndo sobre o assunto a ser trabalhado. Nesse sentido, a sequéncia
didatica aqui apresentada, ¢ resultado de uma experiéncia vivenciada com
cinco aluno(a)s do 3° ano do ensino fundamental da E.E.I.LE.F Professora
Rosa Ferreira de Macédo, em Crato, naregidao do Cariri cearense. Destacamos
que a referida sequéncia foi realizada com a metodologia das Instalacdes
Geograficas. Assim, consideramos necessario discorrer um pouco sobre essa

metodologia e sua proposta metodologica.



3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS COM
INSTALACOES GEOGRAFICAS

Para iniciarmos as elaboragdes sobre instalacdo geografica,
consideramos necessario definir o termo “instalagdo”. Em seguida,
discorreremos sobre a “instalagdo” proposta nesse trabalho.

De acordo com o dicionario online de Lingua Portuguesa, significa

acao de instalar, se estabelecer algo ou alguém em determinado lugar.

Colocagao de algo no seu devido lugar, especialmente falando de apare
lhos elétricos: instalacdo de um aparelho, uma rede elétrica, telefonica
etc. Conjunto desses aparelhos, dessas redes: consertar a instalagdo elé
trica. Ato de instalar algo (agua, eletricidade, gas, sistema se seguranga
etc.) numa casa: instalacdo hidraulica, elétrica. [Artes] Peca de arte
composta por objetos que se dispdem tridimensionalmente, compondo
uma unidade de interagdo com quem a observa.

Por sua vez, a metodologia da instalagao geografica, idealizada por Ri
beiro (2014), propde a materializacdo do contetido estudado, possibilitando,
além da ampliacao de visao de mundo, a possibilidade de expressar ideias
por meio da arte. Os passos para a realizacdo da referida proposta se dao da
seguinte forma: Aplicagdo do conteudo, pesquisa, idealizagdo de signos e
simbolos, producao de texto para discussao na teia de ideias, montagem da
instalagdo (exposi¢do), relato escrito da experiéncia vivenciada (produgao
de texto).

Assim, para trabalhar os contetidos, pode-se recorrer a diversos
recursos a fim de facilitar a compreensdo por parte dos alunos. Apods tais
procedimentos, (ao concluir) o estudo proposto, para o feedback dos alunos, ¢
sugerida a representa¢do do contetido estudado com elementos do cotidiano;
os quais podem ser produzidos ou ndo pelo ser humano. Tais elementos
devem ser expostos em uma base que deve ser pensada pelo grupo.

Importante destacar que a pesquisa ¢ parte fundamental durante o

processo, pois a fundamentagdo teorica dard suporte para a/elaboracao



do texto e que detalhard os simbolos e signos da instalagdo. Ja no que diz
respeito a “teia de ideias”, consiste na socializagdo dos textos, bem como
dos elementos pensados para compor a instalagdo. Nesse momento ha a
colaboracao da equipe para possiveis ajustes de ideias.

Durante todo o processo, o(a) docente observa as elaboragdes e busca
mediar intervindo em possiveis dificuldades, visando o bom desempenho de
todos envolvidos no processo. Destacamos que a arte e a criatividade sdao
norteadoras da referida metodologia. Para Saccomani (2016, p. 100) “A obra
de arte ¢ uma forma de reflexo da realidade mais elevada que o pensamento
cotidiano € ndo mantém com a cotidianidade apenas uma relagdo de génese,
mas também de acao reciproca”.

Nessa direcao, a metodologia da Instalagdo Geografica busca, por
meio do dialogo com a teoria, materializar a mensagem obtida nesse movi
mento, de modo que o nivel de conectividade entre o abstrato € o concreto
¢ refletido por meio da obra. O quadro abaixo consta o cronograma da

sequéncia de atividades realizada.

Quadro representativo da sequéncia didatica realizada com os alunos

O bairro onde moro

11/11/2020 Instigando a criatividade a partir da
recriagdo do brinquedo por meio da
contacao de historia

20/11/2020 Estudo do poema: “O lugar onde moro”
(Maria Sara Andrade Nunes)

27/11/2020 Socializagao das produgdes escrita dos
alunos sobre o lugar onde moram.
04/12/2020 Compartilhando novas descobertas sobre o
lugar onde moram

11/12/2020 Pensando elementos para representar a
memoria trazida sobre o lugar onde mora
18/12/2020 Socializacao das pesquisas atraves de
Instalacdes Geograficas.

Fonte: elaborado pela autora (2021).




Conforme dito anteriormente, propomo-nos a realizar a presente

investigacdo a partir do conteudo proposto no livro didatico de Geografia,
que foi trabalhado com toda a turma. Como metodologia, optamos pela
metodologiadas Instalagdes Geograficas. No entanto, por contadas limitagcoes
ocasionadas pela Pandemia do COVID19, decidimos por desenvolver a pes
quisa apenas com 05 (cinco) aluno(a)s. A escolha se deu pela disponibilida
e desses e dos familiares, para a realizacdo dos encontros online, que ficou
definido um encontro por semana.
Com base no contetido proposto no livro didatico, buscamos ir além
do sugerido. Assim, buscamos outros recursos para aprofundar o tema propos
to e a partir de entdo realizar a sequéncia didatica de forma virtual. Entao,
buscando seguir a proposta dos recursos metodologicos para a realizagao
da Instalagdo Geografica, associada a uma sequéncia didatica, elaboramos
o planejamento conforme apresentado no quadro acima e 0s passos serdao
detalhados em seguida.

Antes de fazermos o detalhamento dos encontros, consideramos
perti nente ilustrar o livro adotado pelo municipio para o 3° ano do Ensino

Fundamental, contendo o tema de cada unidade e capitulo:

Imagem 1: Livro didatico adotado na rede municipal de ensino de Crato-CE,

contendo os respectivos capitulos:




CAPITULOS:
e Geografia - Unidade - 2 - Representacgdes cartograficas

e Geografia - Unidade - 4 - O trabalho cria paisagens

e Geografia - Unidade - 3 - Explorar paisagens

e Geografia - Unidade 4 - Capitulo 8 - Ambiente e qualidade de vida
e Geografia - Unidade 2 - Capitulo 4 - Representar lugares

e Geografia - Unidade 4 - Capitulo 7 - Transformagdes nas paisagens
e Geografia - Unidade 3 - Capitulo 6 - As paisagens sao diferentes

e Geografia - Unidade 1 - Capitulo 1 - Os lugares da cidade

e Geografia - Unidade 1 - A cidade e o campo

e Geografia - Unidade 1 - Capitulo 2 - A vida longe da cidade

e Geografia - Unidade 2 - Capitulo 3 - O bairro onde eu moro

e Geografia - Unidade 3 - Capitulo 5 - Descobrir paisagens

O trabalho aqui referido teve como parametro a Unidade 2 — Capitulo
3. Nesse sentido, o planejamento das etapas foi realizado considerando as
etapas propostas na utilizacdo da metodologia da Instalagdo Geografica.
Assim, algo que ndo poderiamos perder de vista era a faixa etaria dos alunos
(8 € 9 anos). Foi com esse cuidado que introduzimos a proposta didatica
com a contacao de historia conforme foi detalhado anteriormente.

Destacamos que para o trabalho com sequéncia didatica ¢ necessario
considerar o que os alunos sabem com relacdo aos conteudos a serem
trabalhados, assim, como sabiamos que as criangas com as quais iriamos
trabalhar ndo conheciam essa metodologia, resolvemos fazer uma prévia,
utilizando-se da contagdo de historia. As etapas desenvolvidas, no processo

de constru¢do, foram denominadas de A¢des Pedagdgicas.

3.1. Acao Pedagogica I: Instigando a criatividade a partir da recriacao
do brinquedo por meio da contaciao de historia

Sabemos que a imaginagao ¢ algo presente nas brincadeiras e, segundo
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Saccomanni (2016, p. 82), “E o pontapé inicial para a formacao da fun¢do
psiquica”. Partindo dessa premissa, buscamos desenvolver uma atividade
visando explorar o potencial criativo das criancas, a partir de algo que
tivesse relacdo com o brincar. Tal atividade foi pensada como uma forma
de introduzir uma proposta metodologica que consideramos ousada para o
trabalho pedagdgico com criangas pequenas e que indica ser uma estratégia
ludica de instigar o pensamento critico a respeito de determinados conheci
mentos.

Assim, buscando aproximar o maximo possivel a referida proposta
ao mundo infantil, e visando uma perspectiva interdisciplinar, nos apoiamos
num momento didatico de incentivo a leitura pelo Programa Alfabetizagdao na
Idade Certa— PAIC, denominado “Eixo do leitor”. Consideramos importante
discorrermos um pouco sobre tal programa antes de nos voltarmos para o
relato do trabalho desenvolvido com as criangas.

O Programa Alfabetizacdo na Idade Certa - PAIC foi transformado
em politica publica prioritaria do Governo do Estado em 2007. Visa oferecer
aos municipios formagado continuada aos professores, apoio a gestao escolar,
entre outros aspectos. Iniciou suas atividades com a meta de garantir a
alfabetizacdao dos alunos matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental da
rede publica cearense e posteriormente se estendeu até o 9° ano. O programa
propde intervengdo, que ¢ realizada através de seis eixos, dentre eles o Eixo
de Literatura e Formacao do leitor.

Conhecido como Eixo do leitor, a ideia principal difundida pelo
programa ¢ a de “despertar o interesse e 0 gosto pela leitura e pela escrita entre
nossas criangas, como um prazer infinito, um instrumento de aprendizagem
e como um alimento para o crescimento humano” (SEDUC - CE).

Assim, nos apropriamos do referido eixo para desenvolver uma nova
metodologia de trabalho numa turma de 3° ano do Ensino Fundamental,
na qual lecionamos. Metodologia essa que ¢ denominada de Instalacdes

Geograficas, idealizada pelo professor Ribeiro (2014), por ter sido gestada
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no campo da geografia. Atualmente consideramos que tomou uma dimensao
mais ampla, pois podemos trabalhar envolvendo as demais areas do conhe
cimento.

Nesse sentido, pensando na perspectiva da ludicidade e afetividade,
que envolvem a proposta nos anos iniciais, nos remetemos ao livro de
literatura infantil, intitulado “O que isso seria se assim nao fosse?”’!, autoria
de Mano Kleber e, através da contacao de historia do livro, fazer um ensaio
com os alunos, no processo de elaboracdo do referido trabalho.

O livro trata da uma histéria de um menino que gostava muito de
inventar. Nessas invencoes, criou uma brincadeira em que as pessoas que
se propusessem a participar iriam pensar uma outra funcionalidade para
algum objeto. Assim, nada serviria para o que tivesse sido criado. Poderia
participar pessoas de qualquer idade, e o inico requisito necessario seria um
pouco de criatividade.

Objetos como copo, livro, bexiga, dentre outros, eram trazidos para o
momento da brincadeira. Assim, o copo serviria como um instrumento para
tocar, o livro para se abanar nos dias de calor, a bexiga para enfeites de todas
as cores e assim por diante. A partir da ideia trazida no texto, sugerimos
que cada crianca escolhesse um de seus brinquedos e apresentassem em um
outro formato criado por eles, sendo que, ao olharmos pudéssemos perceber
a relagdo de um com o outro. Ou seja, eles fariam a releitura de um de seus
brinquedos.

Tendo em vista que a proposta € a “materializacdo do conhecimento’
pensamos nessa atividade prévia para poder perceber até que ponto as crian
cas tinham percebido o propdsito da atividade. Foi entdo que realizamos a
contacdo de historia, seguida do desafio langado para as criangas repensarem
um de seus brinquedos. A imagem abaixo mostra o momento da contagao;

que aconteceu de forma virtual.

1 Livro infantil, escrito por Mano Kleber e ilustrado por Henrique Jorge
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Imagem 2: Momento de contacao de historia

S

Fonte: arquivo da autora. (2021)

Contudo, sugerimos que nos apresentassem as recriagoes
posteriormente, € assim fizeram. Dentre os objetos apresentados, surgiram
pedagos de ceramica, representando um celular de brinquedo, laranja
representando uma bola, cabo de vassoura representando cavalo, rolo de
papel higiénico simbolizando carrinho, etc.

ApOs o0 momento e a apresentacao das criangas pudemos perceber
que a nossa proposta seria viavel com o(a)s participantes da pesquisa,
considerando a facilidade com que lidaram com a recriagao do brinquedo.

Nessa dire¢do, apresentaremos de forma breve as acoes seguintes.

3.2. A¢ao pedagogica I1. Estudo do poema “O lugar onde moro”

participar. Com o intuito de motiva-los a pensar, bem como de falar sobre o

lugar onde vivem, trouxemos para o primeiro momento o seguinte poema:




Conto agora para vocés
A historia do meu lugar
Ela ¢ muito interessante

Nao deixe de escutar.

Em um dia muito bonito
Retirantes se instalaram
A beira de uma lagoa

Onde se aconchegaram.

Depois de alguns dias
Sair dali o grupo resolveu
Mas partiram muito tristes

Pois um deles faleceu.

O lugar que ele morreu
Com uma cruz foi marcado
E o nome desse lugar

Assim foi originado.

Lagoa da Cruz ¢ o nome
Que os retirantes deixaram
Por causa daquele amigo

Que muito tristes sepultaram

De geragdo em geracao
O meu lugar foi crescendo
As familias de uma em uma

Foram se estabelecendo.

Aqui no meu lugar

14

O lugar onde moro

Todo mundo se conhece
Por ser um lugar pequeno

O respeito acontece.

O povo daquela época
Sempre foi trabalhador
Fazia corda e tijolo

Puxava agave em motor.

Era um povo corajoso
Seu trabalho era pesado
Trabalhavam todos os dias

Até mesmo no rogado.

Trabalhar era o lema
Desse povo corajoso

Que amava a familia

E ndo era ambicioso.

(...)

Mas, por ultimo, ainda falo
Com muita autenticidade
Que no lugar onde moro

Eu sou feliz de verdade.

Autora: Maria Sara Andrade Nunes
Professora: Kassia Shizane Carlos
Ferreira

Escola: E. M. Manoel Joaquim de
Santana ¢ Cidade: Quixaba — PE
2014

Apos a leitura do poema, fomos dialogando, solicitando as criancas

que falassem sobre o que entenderam do poema e em seguida fizemos alguns

questionamentos, tais como: Vocés gostaram desse poema? O que te chamou

a aten¢ao nesse poema? Quanto ao lugar que vocés moram, ¢ na zena urbana



ou rural? Faz tempo que vocés moram nesse lugar? Se vocé fosse convidar
alguém para vir conhecer o seu lugar, o que vocé iria fazer questao de falar
para que essa pessoa sentisse vontade de vir conhecer o lugar onde vocé
mora?

A medida que famos indagando, as criancas prontamente respondiam,
sendo que em algum momento precisavamos sugerir uma ordem de fala para
que pudéssemos ouvir a todo(a)s. O nosso objetivo era favorecer os alunos a
refletir sobre o seu lugar.

Assim, comrelacdo ao poema, as criangas destacaram algo que chamou
a atencao, sendo que quase todas as criangas falaram que o que os chamou a
atencao foi o porqué do nome da localidade. No entanto, quando indagado(a)
s ao que pudesse convencer uma pessoa a vir conhecer a localidade, tiveram
dificuldade em pontuar. Portanto, como encaminhamento para o préximo
encontro, pedimos que escrevessem um texto falando sobre o lugar onde

moram destacando o que tinha de legal nesse lugar.

3.3. Acao pedagogica III. Socializacao das producoes escritas sobre o

lugar onde mora

Para o terceiro encontro, trouxemos a musica “Vilarejo” de Marisa
Monte. Para Penna (1990, p. 107), “A musica ¢ um instrumento facilitador
no processo de aprendizagem, pois o aluno aprende a ouvir de maneira ativa
e refletida”. Assim, a musica foi um recurso que utilizamos para o exercicio

da sensibilidade, bem como de contribuir para o envolvimento das criangas.

Baseada numa disposi¢do elementar, num permanente estado de
excitabilidade sensorial, a sensibilidade ¢ uma porta de entrada das
sensacdes. Representa uma abertura constante ao mundo e nos liga de
modo imediato ao acontecer em torno de nés. (OSTROWER, 2010, p:
12)

Nesse sentido, apds ouvirmos a musica, facultamos a fala para que as

criancas pudessem expressar suas impressoes sobre a referida musica. Algo
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que nos chamou a atenc¢ao nesse momento foi a lideranga exercida por uma
das criancgas participantes, coordenando o momento de fala das demais. Para
que cada uma delas pudesse ser ouvida sem interferéncia, ela solicitava aos
demais para manterem os fones desligados. Ela dizia que era assim que
ocorria no curso que a mae dela estava fazendo.

Assim, combinamos que a ordem de apresentagdo seria pela ordem
alfabética. Todas elas concordaram e assim mantiveram o acordo, e todas
elas tiveram o seu momento de fala. Nas falas, destacaram que se tratava de
um lugar bonito, onde as pessoas viviam felizes, € uma delas destacou que
“E um lugar de fartura”. Na sequéncia, pedimos para lerem as produc¢des
que tinham elaborado sobre o lugar onde moram.

Nas leituras realizadas, as criancas destacaram alguns aspectos
da localidade, como pontos de lazer e outros aspectos que consideravam
importantes, tendo sido comum a fala sobre a escola como algo muito
importantepara a comunidade.

ApoOs a leitura de cada uma delas, expliquei que iriamos ampliar a
atividade trazendo também a percepgao de alguém da familia deles, sobre
algo ou alguém que consideravam importante na histéria da comunidade ¢
que deveria permanecer viva na memoria daquele lugar. Orientamos que
poderiam contar com ajuda para anotagdes do que considerassem informacoes

importantes a respeito da pesquisa e assim encerramos o encontro.

3.4 Acao Pedagogica IV. Compartilhando novas descobertas sobre o

lugar onde mora

A dindmica do quarto encontro foi seguindo a mesma organizagao
do anterior, em que cada participante apresentava de acordo com a ordem
alfabética. Fo1 um momento muito rico, em que cada crianga socializou com
entusiasmo o que tinha aprendido sobre cada pesquisa. As informagdes
inerentes a cada uma delas, traremos no topico seguinte, quando

apresentaremos as instalagoes.
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O objetivo era identificar, atraveés das informacoes trazidas pelas crian

lugar. Ao passo que cada crianga ia fazendo a leitura da pesquisa, podiamos

— )c;as, aspectos constituintes da histéria e que caracterizam especificidades do

- perceber uma diversidade de questdes que estavam presentes naquelas
;i)7 producdes que apontavam para os aspectos sociais da localidade.
Ap0s a socializacdo, fomos destacando os elementos ou personagens

T \gltados por cada participante e ao final indagamos: “E se tivéssemos que

= apresentar cada personagem ou elementos trazidos por voc€s de uma forma
diferente da original?”.
g{ \ Nesse momento retomamos 0 que vivenciamos a partir da historia
\ /) “O que isso seria se assim nao fosse” e as criangas relembraram a historia
¢ a atividade sugerida. Foi entdo que combinamos pensar em grupo, o que
seria a base para dispor a obra de cada um. O momento foi de grande euforia
e surgiram varias ideias, porém consideradas inviaveis para a proposta, €
assim indagdvamos para repensar o objeto, até que chegamos a um consenso,
a base seria uma “capemba”.

De acordo com Silveira (2017, p. 63), o termo capemba significa o
“involucro do cacho da palmeira”. As imagens abaixo mostram o formato

de uma capemba:

Imagem 3: Capemba

Fonte: Google (2021)
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Tendo um formato que se assemelha com uma canoa, a capemba
envolve o cacho, também chamado de “mangard” de palmeiras. Por se tratar
de algo que ¢ facilmente encontrado na comunidade, e por entender que
facilitaria a disposicdo da instalagdo, decidimos que a capemba seria a base
das Instalacoes a serem produzidas por cada participante da pesquisa. Como
encaminhamento para o proximo encontro, solicitamos que pensassem

objetos para simbolizar os elementos apresentados por eles.

3.5. Acdo pedagogica V. Pensando elementos para representar a

memoria do lugar onde mora

No quinto encontro retomamos o que tinhamos vivenciado
anteriormente € em seguida iniciamos o momento de definir os “signos” e
“simbolos” para a montagem da instalaciao, no entanto ndo trabalhamos esses
conceitos com as criangas. Porém, podemos dizer que signos representam
elementos do universo, ja os simbolos carregam em si um significado cultural.
Segundo Alencar (2020, p. 46), “Entende-se assim, signos e simbolos como
marcas externas que auxiliam os sujeitos a internalizar conhecimentos por
meio de associagdes e representacoes da realidade”.

O objetivo desse quinto encontro foi favorecer a compreensao das
criangas sobre a proposta das instalagdes geograficas. Nessa perspectiva, o
encontro foi guiado pelo que Ribeiro (2014), denomina “teia de ideias”. Na
ocasido, os alunos trouxeram, as propostas de simbolos para a instalag¢ao:
Assim, junto com as criangas, discutimos sobre os objetos pensados por
elas, os quais, denominados de “signos e simbolos”, seriam usados para
representar as pesquisas realizadas por elas.

Assim, cada crianga expOs as ideias sobre os objetos pensados €
percebemos a assiduidade destas em relagdo a proposta. Entdo, como
encaminhamento, sugerimos que cada uma delas montasse a sua obra,

fotografassee enviasse para a professora, € entdo socializaria no proéximo
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encontro.

3.6. Acao Pedagogica VI. Socializaciao das pesquisas com Instalacoes

Geograficas

O sexto e ultimo encontro teve como objetivo socializar as instalagoes
feitas pelas criancas. Para tanto, fizemos a apresentacdo e cada participante
teve a oportunidade de apreciar, de modo virtual, as obras através de slides
€ a0 passo que apresentavamos, cada um(a) explicava a sua criacao.

Destacamos que, embora as criangas tenham realizado os trabalhos
utilizando a metodologia da Instalagdo Geografica, ndo nos detemos em tra
balhar o conceito de instalagdo com as mesmas, j4 que isso ndo causaria
impacto negativo a realizacdo. No entanto, apos a apresentacao, pedimos
que falassem o que entendiam por instalacdo. Eis algumas respostas: “7Tem
a instalagdo de energia”, “tem instala¢do de esgoto”, “tem também insta
lagdo de jogo no celular”. Salientamos que as respostas trazidas por ele(a)
s, estdo relacionadas com o universo cotidiano dele(a)s.

Contudo, ao final das apresentagdes, falamos que o que tinhamos
vivenciado, era uma experiéncia metodologica com Instalagdes Geograficas.
ApoOs esses encaminhamentos tivemos a oportunidade de apreciarmos, de
modo virtual, as obras apresentadas pelas criancas, que serdo apresentadas e

descritas no topico a seguir.



4. CONTEXTUALIZANDO PROCESSOS
FORMATIVOS DE RESISTENCIADA
COMUNIDADE POR MEIO DAS INSTALACOES
GEOGRAFICAS

| g Apresentamos agora a descri¢ao detalhada das Instalacdes feitas pelas
\ criangas na presente pesquisa.

Imagem 4: Instala¢ao 1 - Personagem importante no Baixio da Palmeiras

“Dona Mocinha”

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021)

Ficha técnica
Galho de folhas: Representando os ramos que Dona Mocinha
usava para rezarnas pessoas

Terco: Representa a fé que dona Mocinha tinha
Menino Jesus: Simbolizando as vidas que Dona Mocinha trouxe
ao mundocomo parteira




Maria Barbosa da Silva Santos, era conhecida por “Dona Mocinha”.
Foi moradora do Baixio das Palmeiras € era muito procurada para rezar

principalmente em criancas.

As rezadeiras, benzedeiras ou até mesmo curandeiras, sio mulheres que
realizam as benzeduras em busca de curar o individuo doente de alguma
enfermidade e para executar esta pratica, elas acionam conhecimen
tos do catolicismo popular, utilizando “suplicas” e “rezas”, que tem o
objetivo de restabelecer o equilibrio material ou fisico e espiritual das
pessoas que buscam a sua ajuda. (DINIZ e DINIZ, 2018, p. 1)

Conforme a informacgao trazida na ficha que acompanha a Instalacao
Geografica, dona Mocinha, além de rezadeira, foi parteira e “ajudou muitas
criancas virem ao mundo”. Para Nobre (2015, p. 60) “Dona Mocinha
representauma forte resisténciadarica culturapopular caririense”. Importante
lembrar que, mesmo diante dos avancos tecnologicos e cientificos, as
benzedeiras ainda continuam a exercer um importante papel, principalmente

nas comunidades rurais.

Essas praticas, mesmo inseridas na logica capitalista, possuem
caracteristicas proprias que subvertem o mercado do lucro. Revelam
lagos de solidariedade, de um conhecimento que visa se difundir. Nao
tem interesse em se concentrar nas maos de poucos; pelo contrario,
compreende-se como patrimonio publico ao qual todos podem e devem
ter acesso. (ARAUJO, 2016, p. 41)

Sabe-se que a pratica das benzedeiras geralmente ¢ uma acao
voluntaria, pois, geralmente, essas pessoas nao cobram pelo feito. Com
relagcdo a benzedeira e parteira apresentada na instalagdo, a aluna diz o
seguinte: “Minha mae falou que muita gente ia para dona Mocinha rezar, e
al ela rezava e o povo ficava bom. Ela rezou muito na minha mde, tambem,
ela ajudava as mulheres ter menino.” (4.1).

Considerando a fala da Al, Dona Mocinha tem representacao
significativa na comunidade, seus ensinamentos ficaram na memoria
do povo. Para Barros (2009, p. 37), devemos pensar na Memoria como

instancia criativa, como uma forma de producao simbolica, coma:dimensao
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fundamental que institui identidades e com isto assegura a permanéncia

emoria como objeto de estudo para a historiografia.

— }d: grupos. Nesse sentido, podemos apontar importancia da pertinéncia da

Para Arroyo (2014, p. 113), “Uma das formas de reagdo a historia de

@ ;7 dominacao cultural tem sido mostrar a histéria de resisténcias. Afirmar suas
"N

culturas vivas. Que as outras culturas ndo foram totalmente aniquiladas”.

~Portanto, reafirmar a cultura e 0 modo de vida presente na historia do povo

&7 orlgmarlo do campo € uma tarefa que exige ir além de reconhecimentos que

S

apenas toleram tais experiéncias.

7

f’, =
\> Nesse sentido, a diversidade cultural, mais que tolerada, como nos

\ J lembra o referido autor, deve ocupar o devido espago na agenda pedagogica,

pois elas trazem questionamentos que ndo podem continuar sendo silenciados.

E preciso romper a dicotomia entre o saber tido como culto e “saberes
populares”.

Vejamos agora a proxima Instala¢dao, que também nos revela um mar

co representativo da comunidade.

Imagem 5: Instalagdo 2 - Casa de Farinha Mestre Z¢é Gomes

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021) A
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Ficha técnica
Pedaco de madeira: Retrata os trabalhadores da farinhada

Circulo de barro: Indica a Casa de Farinha, os quadrados sdo as

etapas da farinhada

Areia: Representando a farinha

A casa de Farinha Mestre José Gomes, situada no Sitio Baixio do Mu
queém, ¢ considerada um patrimonio historico da comunidade. Com vérias
décadas de existéncia, tem contribuido para a subsisténcia de moradores da
localidade. Mesmo com o avancgo das tecnologias € com mudangas no modo
de vida na comunidade, a casa de farinha continua funcionando, sendo,
portanto, uma atividade de subsisténcia que resistiu ao longo do tempo.

Quanto a forma organizativa de trabalho, foi originada da seguinte maneira:

O verdadeiro processo de producao era denominado farinhada e envol
via parentes € amigos e quase sempre era na forma de cooperagdo que
o camponés chamava de “ajuntorio”. Mais de 20 pessoas trabalhavam
numa farinhada; eram arrancadores de raiz os despinicadores, os carre
gadores, as raspadeiras, os cevadores, os puxadores da roda, as lavadei
ras, os prenseiros, os torradores (forneiros) e os carregadores de adgua.
(NOBRE, 2015, p. 52)

Esse processo de farinhada, em que se produz a farinha e a goma,
acontece uma vez ao ano, ja que a mandioca, que ¢ a matéria prima, demora
em torno de um ano e trés meses para “ficar no ponto” de colheita. Por sua
vez, a técnica agricola utilizada desde o plantio até o processo de produgao €
uma técnica rudimentar, porém podemos afirmar que mantém uma harmonia
com a natureza.

Nessa dire¢do, nao podemos deixar de considerar aspectos positivos
no processo de modernizagdo, porém o modo de vida tradicional ndo pode
ser ignorado em prol das novas tecnologias. E certo que existem confortes
proporcionados pelo uso da tecnologia, mas também ha uma forma muito
agressiva ao ambiente, como, por exemplo, com o uso desordenado de

agrotdxicos, pois esse processo contribuiu para a extincdo de.especies
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animais e vegetais e, sobretudo, vem comprometendo a qualidade de vida
humana que cada vez mais estd adoecida.

No entanto, apesar da brutal violéncia contra os povos do campo,
podemos perceber que esses povos produzem cotidianamente as diversas for
mas de resisténcia. A casa de Farinha “Mestre Z¢ Gomes”, apresentada por
um dos participantes da pesquisa, ¢ um dos exemplos dessas estratégias. Ou
seja, os camponeses se reproduzem e desenvolvem formas de permanéncia
no campo. Dentre elas, ressalta-se a organizagao comunitaria através do tra

balho. Podemos perceber 1sso na seguinte fala:

Eu coloquei o pedago de pau para ser os trabalhadores porque a
madeira, quando é assim mais grossa, é dificil de quebrar, porque ela
fica forte e meu avo disse que para trabalhar fazendo a farinhada tem
que ser forte, trabalhador. Também, na farinhada tem muitas pessoas
fazendo as coisas, raspando a mandioca, torrando a farinha e outras
coisas. Era muita gente da mesma familia que trabalhava junto na
casade farinha. Meu pai aprendeu vendo os outros fazendo e também
trabalhou la. (A.2)

O trecho da fala da crianca relata um exemplo de trabalho coletivo
e no quanto representa a for¢a desse trabalho. Esse modo de vida reflete
tam bém nas formas de luta em prol do bem comum e da sociabilidade,
que vai na contramao do individualismo e da competitividade. O trabalho
comunitario sugere as formas de organizagao do povo.

Vé-se assim uma forma de organizacao do trabalho que se contrapde
a perspectiva hegemonica do mercado. Nesse movimento, os valores campo
neses se impdem contra o fundamento capitalista que tem como esséncia a
exploragao da forga de trabalho.

Por sua vez, podemos perceber uma intima relagdo entre a pratica
do trabalho manual com a pratica educativa que surge a partir da relagdao
de convivéncia. Nesse movimento, os saberes que foram adquiridos no
cotidiano sdo alicerces para a construcao de projetos de vida e também de
resisténcia. Os alunos e alunas ao chegarem as escolas trazem também suas
experiéncias e vivéncias, € estas precisam ser consideradas e certamente

podem contribuir para o enriquecimento da educacao escolar. Qbservemos
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a proxima instalacao:

Imagem 6: Instalacao 3 — Chiquinho do Baixio

Fonte: arquivo pessoal da autora (2021)

Ficha técnica
Folhas: simbolizam um pé de cajarana
Galho com frutos: Representa seu Chiquinho

Francisco Bezerra Teles (Chiquinho do Baixio) foi um representante
politico da comunidade do Baixio das Palmeiras. Eleito vereador por
seis mandatos consecutivos (1977 a 2004), foi considerado por muitos,

principalmente pelos familiares, como um grande lider da comunidade.

2
|
\!;
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que escreve sobre ele * SN
/ s N
n

Vejamos o texto da crianga que traz, a instalacao sobre “seu Chiquinho™, € o

W

2 O texto mantém a forma digitada pela crianga. Com isso, buscamos manter s%\\
f\ o

originalidade.




FRANCISCO BEZERRA TELES

FRANCISCO BEZERRA TELES , FILHO DE JOSE BEZERRA NOBRE E MARIA
LEOLPODINA BEZERRA TELES . NATURAL DO 5ITIO BAIXIO DAS PALMEIRAS ,
MUNICIPIO DE CRATO. CASADO COM ROSILDA TELES DA COSTA, COM QUEM
CONSTITUIU UMA FAMILA DE 9 FILHOS . DURANTE SUA JUVENTUDE E MESMO
CASADO ,TRABALHAVA NAS TERRAS DE SEU PAI COMO AGRICULTOR, PARA MANTER A
SUA FAMILIA .

NO ANO DE 1976 , INGRESS0U PARA A PUBLICA , SE CANDIDATANDO E ELEITO
PARA VEREADOR. ESSE PRIMEIRO MANDATO NAQ RECEBIA REMUNERACAQO . RECEBIA
ORDENS EM TALOES ,PARA FOTOS , DUCUMENTOS ; CASAMENTOS ... ENTAQ SUA
REMUNERACAO ERA REVERTIDA NESSES SERVICOS.

O SEGUNDO MANDATO , JA ERA REMUNERADO , E SEUS TRABLHOS SOCIAIS
CONTINUAVAM COMO : TRANSPORTES PARA OS ALUNOS SE DESLOCAR PARA A SEDE
DO MUNIPIO , PESSOAS PARA HOSPITAIS , AJUDA FINANMCEIRA , ... DE FORMA QUE
ATENDIA TODAS AS NECESSIDADES DA COMUNIDADE .

FORAM 28 ANOS DE MANDATO , QUE ALEM DE SEUS SERVICOS SOCIAIS , VARIAS
REIVINDICACOS , PROJETOS ERAM CONSOLIDADOS , POR EXEMPLOS : CALCAMENTOS ,
MELHORIAS NAS ESTRADAS, PASSAGENS MOLHADAS , ALGUNS POCOS PROFUNDOS
PARA O BAIXIO E OUTRAS COMUNIDADES A CONSTRUCAQ DA ESCOLA ROSA FERREIRA
DE MACEDO. ENCERROU SUAS ATIVIDADES EM 2004.

Fonte: arquivo pessoal da autora (2021)

Ao observarmos o periodo em que “Chiquinho do Baixio™ foi eleito,
podemos perceber que ele iniciou a vida politica ainda no tempo da ditadura
militar. Por sua vez, o ano de 1977, conforme nos mostra a histéria, foi o ano
em que o presidente em exercicio, General Ernesto Geisel instituiu o “Pacote
de Abril”, o qual tinha como principal objetivo que o partido do governo,
a Arena, obtivesse o controle do legislativo. O referido pacote incluia o
aumento da bancada do governo no Nordeste. Sabendo-se que as bancadas

sdo organizacgoes que representam interesses especificos da sociedade:

Na atuacdo da Bancada Ruralista ocorre a prevaléncia de um projeto
que beneficia os setores mais capitalizados da sociedade, os quais se
utilizam do Estado como meio de cooptagao de liderangas politicas para
fortalecer o poder das classes dominantes, consolidando, mediante
a pratica do transformismo, a “hegemonia da pequena politica” e a
neutralizagdo das classes subalternas. (SIMIONATTO e COSTA, 2012,
p. 215).

Foi pela Alianca Renovadora Nacional - ARENA que “Chiquinho do
Baixi0” foi eleito, sendo que posteriormente fez parte do Partido da Frente

Liberal (PFL), tendo encerrado a carreira politica pelo PMDB. Ao falar da
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atuacao politica de “seu Chiquinho” a crianca destaca o seu legado dizendo:

Ele foi muito importante ndo so para o povo do Baixio das Palmeiras
mas dos outros sitios aqui por perto, porque ele ajudava todo mundo
que vinha procurar ele, para levar o povo pro hospital, também levava
as mulheres para a maternidade para ganhar menino, ajudava também
com remédio e também ajudou para calgar estrada, e também, a Escola
Rosa Ferreira ele ajudou para ela vir pro Baixio. (A3)

A fala acima nos remete a gratiddo de muitas pessoas menos

“"g avorecidas que, ao serem “beneficiadas” com alguns dos servigos acima

mencionados, geralmente sentem-se no compromisso de retribuir de alguma
forma. Os capitalistas, por sua vez, sabem bem disso. Nao vamos nos deter
nessa discussdo, pois trata-se de um debate amplo e nao dariamos conta nes
se momento, no entanto podemos apontar para um processo de atendimento
as necessidades individuais. Nesse sentido, € em meio a esse processo con
traditorio que a escola esta inserida. Contudo, vejamos 0 que nos mostra a

proxima Instalacao:

Imagem 7: Instalacdo 4 - Casa de Quitéria

Fonte: arquivo pessoal da autora (2021)
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Ficha técnica
Areia: Simboliza a casa de taipa que Quitéria morava

Garrafa com liquido: Retrata os alimentos que eram armazenados
em casa
Vassoura de palmeira: Representa a limpeza e o cuidado com a

natureza

Coco babacu: Semente que representa Quitéria.

Segundo relatos do pessoal da comunidade, Quitéria foi uma mulher
de grande visibilidade na comunidade por sua garra e determinagao. Casou-
se muito cedo, aos 15 anos de idade, ficou viava aos 37 anos, com 9 filhos
que criou sozinha. Sua casa era um local que acolhia bem as pessoas que a
procuravam. De acordo com Nobre (2015, p. 87) “Na casa de Quitéria Fer
reira Nobre, nas noites de lua cheia as pessoas se aproximavam para ouvir
versos entoados pela poesia de Mirian Teles. Vejamos um trecho da fala da
crianca que falou sobre Quitéria: “Hoje, na casa onde Quitéria morava, é
um espago que a gente guarda as coisas antigas, a gente também brinca
muito la. Tem também a feira agroecologica. Tem um monte de coisa”. (4.3)

A fala da crianga revela que o papel de D. Quitéria na comunidade foi
de fundamental importancia. Seu modo de vida serve de inspiracao e indica
uma forma de organizacdo que desenvolve capacidade de resistir a uma
realidade opressora e excludente. Também podemos perceber a criatividade
em desenvolver formas de conviver em sociedade numa perspectiva de co
munidade e de coletividade.

Isso também nos indica outras possibilidades pedagogicas, tanto
de ensinar, como também de aprender. Atualmente, a “Casa de Quitéria”
¢ o “Espacgo Cultural casa de Quitéria”, uma organizacdo comunitaria que
preserva o patriménio local através de atividades culturais, bem como de
feiras agroecolodgicas, visando possibilitar melhor qualidade de vida aos
camponeses da localidade.

Assim, para além de uma educacdo “capitalizada”, vislumbramos
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caminhos que podem ser seguidos, levando em consideracdo a existéncia e
os saberes tradicionais que constituem a historia da comunidade. Sobre essa
mportancia, Arroyo (2014, p. 74) diz que sdo pedagogias que foram ocultadas
ao longo da historia e que “Os coletivos em movimento desocultam™. Nessa

direcdo, através dos conhecimentos trazidos pelos os atores e atrizes da

pesquisa, podemos perceber que, apesar de um modelo de educacdo ver

sticalizado pautado na hegemonia, existem outras pedagogias que se fazem

\ 'resentes no cotidiano escolar e que precisam ser desocultadas.
| Buscar um caminho numa perspectiva de transformagao ¢ desenvolver
um trabalho pedagdgico que coloque em pauta a o0 modo de vida em
comunidade. E buscar superar a légica da competividade que incentiva o
individualismo. E nao perder de vista os diferentes interesses de classes.
Sendo assim, precisamos superar o modelo de educacdo numa perspectiva
mercadoldgica e hegemonica.

Entao, dando continuidade aos conhecimentos partilhados pelos atores

da referida pesquisa, trazemos a seguir a proxima instalagio:

Imagem 8: Instalacdo S — O Baixio do Muquém

@0 REDMINOTE S
D AL QUAD CAMERA

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021)
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Ficha técnica
Lata: Simboliza a cacimba que deu origem ao nome da comunida-

de do Baixio do Muquem
Arco e flecha e penas: Significa os indios que habitaram a locali-
dade

Britas e trator: Representa a obra do Cinturdo das aguas no Bai-

X10

De acordo com a historia oral, o Baixio do Muquém surgiu a
partir de um “olho d'dgua” e os primeiros habitantes da localidade foram
indios. Atualmente a comunidade vem lutando contra um processo de
desterritorializacdo, provocada pelo impeto do Estado capitalista e pela
logica do agronegdcio.

Parafraseando Saccomani (2013, p. 36) “a acdo mais eficiente que
de vemos assumir diante da histdria, ndo € acusar a modernidade pelo que
cla fez ou desfez da vida natural, mas tentar desenvolver processos sociais
que sejam capazes de recompor a natureza perdida”. Nesse sentido, os sabe
res elaborados ao longo do tempo precisam ser considerados, sobretudo no
campo educacional, por meio de pesquisas.

Outrossim, ¢ a partir do contexto orientado pelo capitalismo, fundado
no agronegocio, que o distrito Baixio das Palmeiras tem sido impactado
pelo CAC (Cinturdo das Aguas do Ceard). Para melhor compreensao,
discorreremos sobre o processo onde se configura o cendrio. O modelo
agricola pautado numa agricultura globalizada conquistou todo o pais. No

Ceara, cria-se projetos que requerem uma demanda significativa de agua.

Com o estagio atual do sistema capitalista marcado pela globalizacao
neoliberal o mercado produtivo transformou a agua através do controle
dos rios, aquiferos, lagoas e manguezais em um recurso de grande valor
econdmico. As politicas publicas contemporaneas consolidam um
modelo onde os interesses privados se sobrepdem aos bens coletivos
(NOBRE, 2015, p. 122).
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Nesse sentido, para a manuten¢dao dessa estrutura, em favor dos
gran des investidores, faz-se necessario a arquitetura de toda uma logistica
favoravel para tais interesses. Dentre elas, destacamos a Transposi¢ao do Rio
Sao Francisco e o Cinturdo das Aguas do Ceara. Nessa logica, a populagdo
menos favorecida ¢ exatamente a mais prejudicada.

Portanto, a comunidade do Baixio das Palmeiras na primeira década
do Séc. XXI ¢ impactada por esse modelo agricola, pois tomaram conheci
mento de que um canal que cruzaria o sul do estado do Ceara passaria naquela
localidade. De acordo com Nobre (2015), o estudo do canal teve inicio em
2009, pela Secretaria de Recursos Hidricos, que busca as melhores van
tagens possiveis, tanto no aproveitamento para as bacias hidrograficas como
em reducao de custos para a realizagdo da obra. Ainda de acordo com alguns
moradores, os trabalhadores da construtora responsavel pela realiza¢ao de
estudos prévios na localidade chegaram na comunidade, adentraram as ter
ras e até alguns quintais sem permissao e ja foram destruindo a vegetagao.

Sobre a origem do Baixio do Muquém, a crianca diz o seguinte: “Mi
nha vo disse que foi por causa da cacimbinha que os indios ficaram por aqui
e ai foi crescendo.” (A.5). Para Toso (2018, p. 49) “Conhecer como o espago
local foi produzido historicamente contribui para o processo de reflexdo e
mesmo de compreensao sobre as influéncias das questdes globais nos locais
e vice-versa”. Assim podemos perceber que a agua, substancia indispensavel
para a manutencao da vida, que, por sua vez, deu origem a comunidade,
atualmente vem sendo motivo de retirada de moradores daquelas terras.

Quanto ao contetido das instalacdes apresentadas pelos atores ‘e
atriz da pesquisa, dentre os varios aspectos formadores de resisténcia,
identificamos na casa de farinha “Mestre Z¢ Gomes” ¢ no Espago cultural
“Casa de Quitéria”, exemplos de espacos culturais onde os camponeses do
Baixio das Palmeiras recriam suas territorialidades, preservando o modo de
vida camponés. Assim, no momento em que tal debate se faz presente na

escola, podemos perceber a revelacdo de um territorio de resisténcia, que ateé
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entdo nao tem sido visibilizado como tal.

A negacao da realidade no contexto escolar faz com que os sujeitos se
distanciem de suas historias, de suas memorias, ndo vendo nelas nenhuma
relacdo com a sua vida objetiva. Sendo assim, se torna mais dificil enfrentar
uma luta em um possivel processo de fechamento dessas instituigdes. Dito
isto, afirmamos que a escola exerce papel fundamental no sentido de acabar
com a dicotomia de homens, mulheres e mundo. A escola deve trazer para
seu cotidiano os processos formativos da histéria de seu povo, que serdao
contextualizadas com os conteudos propostos, conteidos esses recheados
de sentidos e significados porque dialogados com os saberes e vivéncias da
comunidade.

Ao analisar as producoes das criangas, percebemos a presenca viva da
cultura de um povo que atravessa geracoes € se materializam nas instalagoes
¢ nas falas das criancas. A historia de Dona Mocinha, a casa de Quintéria, a
casa de Farinha e as outras questdes apontadas pelas criangas sao fatos vivos
e presentes na comunidade. Quanta riqueza poderia existir se o curriculo es
colar dialogasse com a realidade cultural, social e politica da comunidade?

A partir dessas analises percebemos que € possivel pensar estratégias
que possibilitem pensar a educacdo do/no campo vinculada com a historia
de seu povo. Freire (2011, p. 51) revela que “A realidade social, objetiva,
que ndo existe por acaso, mas como produto das acdo dos homens, também
nao se transforma por acaso [...]”. Portanto, pensar a¢des que transforme a
edu cacao verticalizada ¢ tarefa urgente. Um curriculo em que os alunos ¢
alunas do campo se vejam representados/as.

Contudo, considerando a afirmacao de Souza (2013, p. 88), “o que
define o territdrio ¢ em primeirissimo lugar, o poder”. Devemos pensar
esse poder na produ¢do do conhecimento a partir do lugar que vivemos;
desta forma, construimos nossas identidades, fortalecemos e formamaos
nossa cultura. Acreditamos que, assim, estaremos contribuindo para o

fortalecimento dos processos de resisténcia bem como para a territorializacao
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A sequéncia didatica que apresentamos, ¢ uma sugestdao de um
trabalho que instiga a criatividade dos aluno(a)s, € tem como objetivo
“Incentivar experiéncias que permitam a construcao de praticas pedagdgicas
thovadoras”. Trata-se de uma proposta para o ensino fundamental I, visando
uma aprendizagem mais efetiva.

A elaboracdo e aplicacdo da sequéncia didatica proposta neste
produto ocorreram conforme as etapas apresentadas. A experiéncia nos
permitiu uma possibilidade de trabalho pedagdgico criativa e que possibilita
a aprendizagem por meio da arte. Logo, consideramos que os resultados
foram sig nificativos.

Entendemos que a sequéncia didatica com Instalagdes Geograficas,
envolvendo campos da geografia com demais areas do conhecimento, ¢ um
caminho possivel que integra arte, criatividade, ao passo que favorece o
desenvolvimento da aprendizagem de forma ludica.

Contudo, conforme podemos observar, as Instalacdes apresentadas
pelas criangas representam uma grande riqueza de conteudo. Consideramos
que o resultado foi além de nossas expectativas, tendo em vista as limitagcoes
que o momento nos impunha, bem como a faixa etaria das criangas, por
entender que elas nao tinham maturidade suficiente para compreender a
proposta. Desse modo, corroboramos com Saccomani (2016, p. 80) quando
afirma: “Podemos dizer que o papel da educagdo ¢ extremamente criativo,
pois, quando o ensino ¢ bem-sucedido, cria-se no aluno algo novo, algo que
até entdo era desconhecido”. Diante disso, defendemos que a sequéncia di
datica com Instalagdes Geograficas pode contribuir para a promogado de um

ensino mais efetivo para os alunos.
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