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RESUMO

Este estudo foi realizado no ambito do Mestrado Profissional em Educagdao da Universidade
Regional do Cariri, com foco na Linha de Pesquisa Formagdo de Professores, Curriculo e
Ensino. O objetivo da pesquisa foi investigar as necessidades formativas dos professores de
filosofia das escolas estaduais da cidade do Crato, bem como seus anseios por formacdes
continuadas na area de filosofia. Verificar se as necessidades dos professores de filosofia da
rede estadual na cidade do Crato estdo sendo atendidas pela CREDE 18, além de propor uma
possivel utilizagdo de jogos pedagdgicos nas aulas de Filosofia como suporte para o ensino de
filosofia. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa e utilizou questiondrios como
instrumentos de coleta para os dados. A presente pesquisa apresenta uma leitura das
necessidades formativas dos professores de filosofia na rede estadual de ensino médio da cidade
do Crato, a partir da descricao dos proprios professores. Os resultados oferecem um panorama
do ensino de filosofia na rede estadual na cidade do Crato e seus principais conflitos
pedagogicos. Para concluir, apresentamos algumas considera¢des finais que pensamos ser

oportunas sobre o ensino de filosofia e os professores da referida disciplina.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia; Formacao continuada; Jogos.



TEACHERS AND PHILOSOPHY TEACHING IN THE CEARA STATE HIGH
SCHOOL NETWORK IN THE CITY OF CRATO: OVERVIEWS AND
CHALLENGES.

Author: Claudio Ricardo Reis Eduardo
Advisor: Prof. Dr. Maria Dulcinéia da Silva Loureiro

This study was conducted as part of the Professional Master's Degree in Education at the
Regional University of Cariri, focusing on the Research Line of Teacher Training, Curriculum,
and Teaching. The objective of the research was to investigate the training needs of philosophy
teachers in the state schools of the city of Crato, as well as their aspirations for continued
training in the field of philosophy. It aimed to verify whether the needs of philosophy teachers
in the state network in the city of Crato are being met by CREDE 18, in addition to proposing
a possible use of educational games in philosophy classes as support for the teaching of
philosophy. The research adopted a qualitative approach and used questionnaires as data
collection instruments. This research provides an analysis of the training needs of philosophy
teachers in the state high school network of the city of Crato, based on the descriptions provided
by the teachers themselves. The results offer an overview of the teaching of philosophy in the
state network in the city of Crato and its main pedagogical conflicts. In conclusion, we present
some final considerations that we believe are timely regarding the teaching of philosophy and
its teachers. Keywords: Teaching Philosophy; Continuing Education; Games.

Keywords: Teaching Philosophy; Continuing training; Games.
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1. INTRODUCAO

Essa pesquisa nasce da dificil realidade e dos inimeros desafios enfrentados por mim
em sala de aula. Sou professor da rede estadual de Ensino Médio no Ceara e ao longo das
ultimas duas décadas, sempre me deparei com as seguintes inquiricdes dos alunos: Pra que
serve a Filosofia? Isso vai ser util na minha vida? Cai no ENEM? Partindo dessas indagacdes,
percebi o quanto, nos professores de Filosofia, temos que diariamente participar de uma espécie
de jogo. Um jogo de convencimentos e desdobramentos. Com o Unico intuito, de demonstrar a
importancia da Filosofia. Sem duvida, um grande jogo de argumentacdes em sala. Jogo esse
que nos remete a época classica da Filosofia. Quando o argumento se torna o instrumento para

as ideias.

A Filosofia classica nos legou um rico patrimonio intelectual, no qual a arte da
argumentacao ocupava um lugar central. Nesse contexto, o "jogo da argumentagdo" emergia
como um ato politico por exceléncia, onde o argumentar nada mais era do que uma arte das
palavras, capaz de moldar e transformar a realidade. Nesse cendrio, os filésofos da Grécia
Antiga se engajavam em acalorados debates, utilizando muitas vezes da logica e da retorica
como armas poderosas na busca pela verdade. Socrates, Platdo e Aristoteles, entre outros,
demonstraram como o dominio da argumentacdo poderia ser uma ferramenta de

empoderamento e transformagao social.

Ao argumentarem, os pensadores classicos ndo apenas exploravam questdes filosoficas,
mas também desafiavam os paradigmas estabelecidos, confrontando as estruturas de poder e
abrindo espago para novas perspectivas. O ato de argumentar era, portanto, um ato politico,

uma forma de exercer cidadania e influenciar o curso da historia.

Nos dias atuais, quando a polarizagdo e a desinformagao parecem dominar o discurso
publico, resgatar essa tradigdo da argumentacdo filosofica se torna ainda mais relevante.
Cultivar a habilidade de construir argumentos solidos, de ouvir atentamente os diferentes pontos
de vista e de buscar o consenso através do didlogo, pode ser uma poderosa arma contra a
fragmentacao e a intolerancia. Assim, o "jogo da argumentacao" nos remete ndo apenas a um
passado glorioso da Filosofia, mas também a um futuro no qual a palavra, o argumento e o
debate podem ser instrumentos de transformagao social e politico. Nesse sentido, resgatar essa
tradicdo classica € um ato de resisténcia e de esperanca, um convite a reacender a chama do

pensamento critico e da educagdo emancipadora.
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Acreditar em uma educagdo emancipadora pode contribuir significativamente para a
formacgao integral do aluno. Essa abordagem pedagdgica tem o potencial de ajuda-lo a superar

seus proprios limites e compreender melhor seus julgamentos e juizos.

Ao refletir com o aluno sobre o que ele esta lendo e vivenciando, abre-se a oportunidade
para que ele refaga um percurso muito importante para sua vida social. Essa pratica permite que
o estudante desenvolva uma visdo critica e autdbnoma, capacitando-o a se engajar de maneira
mais ativa e consciente em sua comunidade. Uma educacdo emancipadora incentiva o aluno a
questionar, a explorar diferentes perspectivas e a construir seu proprio entendimento sobre o
mundo. Essa abordagem vai além da mera transmissdo de contetido, buscando formar
individuos capazes de pensar por si mesmos, tomar decisdes informadas e contribuir

positivamente para a transformagao da sociedade.

O professor assume o papel de mediador, guiando o aluno em sua jornada de
aprendizagem e desenvolvimento pessoal. Juntos, eles podem desvendar os complexos desafios
da realidade, cultivando a capacidade de reflex@o, didlogo e agdo transformadora. Portanto,
acreditar em uma educacdo emancipadora ¢ fundamental para a formagdo integral do aluno,
pois ela o empodera a superar seus limites, compreender seus julgamentos e se engajar de

maneira ativa e significativa na constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.

Um dos grandes desafios enfrentados por aqueles que se dedicam ao ensino da Filosofia
¢ encontrar o equilibrio entre o rigor dos conteudos filosoficos e a realidade dos alunos,
especialmente no contexto do Ensino Médio. De um lado, existe a necessidade de transmitir o
conhecimento filosofico de forma aprofundada e sistematica, preservando a integridade e a
complexidade das ideias. Por outro lado, ¢ fundamental considerar as limitacdes e as

experiéncias dos estudantes, a fim de tornar o aprendizado significativo e acessivel.

Muitas vezes, o professor se vé diante do dilema de ser demasiadamente conteudista’,
correndo o risco de sobrecarregar os alunos com informagdes e conceitos que eles nao
conseguem assimilar plenamente. Nesse caso, o risco ¢ transformar as aulas de Filosofia em
somente aulas de Historia da Filosofia, onde estudantes se tornam apenas receptores passivos
de conhecimento, sem conseguir estabelecer uma conexao real com as questdes e os problemas

filosoficos.

10 ENEM acaba obrigando os professores de filosofia a seguirem uma metodologia conteudista. Essa tendéncia
pode levar a um ensino mais focado na memorizagao de conteldos em detrimento de uma abordagem mais
ampla e contextualizada, o que pode impactar negativamente na formac¢ao dos estudantes.
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Essa abordagem pode privar os alunos da oportunidade de desenvolver habilidades
essenciais, como a capacidade de questionar, analisar criticamente ¢ formular suas proprias
ideias e argumentos. As aulas de Filosofia devem ser muito mais do que a mera memorizagao
de nomes, datas e conceitos. Elas devem ser um espago de diadlogos, reflexdes e
questionamentos, onde os estudantes sdo incentivados a pensar por si mesmos, a desafiar

pressupostos e a explorar diferentes perspectivas.

Por outro lado, o professor também precisa ter cuidado para ndo se afastar
demasiadamente do rigor que a Filosofia exige. Simplificar excessivamente os conteudos ou
aborda-los de forma superficial, resulta em uma compreensao limitada e distorcida da Filosofia,
privando o aluno da oportunidade de explorar o pensamento critico e a capacidade de lidar com

a complexidade inerente as questdes filosoficas.

O grande desafio, portanto, ¢ encontrar um equilibrio delicado entre o conteudismo ¢ a
rigorosidade filosoéfica. Isso requer do professor uma profunda compreensao da Filosofia, aliada
a uma sensibilidade pedagogica que lhe permita adaptar os contetidos e as estratégias de ensino
as necessidades e as capacidades de seus estudantes. Nesse sentido, o professor de Filosofia
precisa estar atento a realidade de seus alunos, compreendendo suas dificuldades, seus
interesses e suas experiéncias de vida. Somente assim sera possivel conduzir as aulas de forma
a despertar o interesse € a motivacdo dos estudantes, permitindo-lhes estabelecer conexdes

significativas entre os conceitos € suas proprias vivéncias.

Desafio esse complexo e constante, que exige por parte do professor uma postura
reflexiva, criativa e adaptdvel. Afinal, os objetivos pedagogicos na educag¢do sdo por uma

formacgao integral e emancipadora.

Infelizmente, sabemos que hoje os jovens sdo conduzidos aos imediatismos da vida,
buscando respostas rapidas sem grandes reflexoes. Isso ocorre no dia a dia, principalmente por
meio das populares plataformas de comunicagdes virtuais, tdo comuns nos dias de hoje, tao
encantadora aos olhos deles. E importante que o espago que ocupa as aulas de Filosofia possam
ser o lugar de contraponto, na constru¢do de uma visdo de mundo onde eles proprios possam
ser os protagonistas de suas escolhas. Capazes de enfrentarem os desafios sociais € se sentirem
no direito de elaborar as reflexdes necessarias para as resolugcdes dos problemas que a propria

sociedade os impdem.

Paralelamente, ¢ fundamental reconhecer que a profissionalizagdo do docente esta

intimamente relacionada a esse tema. Sua propria trajetoria e percurso profissional estdo
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intimamente ligados a forma com que as aulas sdo apresentadas a esses jovens. Ao longo de
sua atuacao em sala de aula, o professor adquire, refina e adapta seus métodos e valores a uma
nova realidade, que muitas vezes nao refletem suas experiencias aprendidas durante sua

formagao inicial.

Programas como o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia)
e a Residéncia Universitaria surgem como importantes iniciativas para minimizar os impactos
dessa transi¢do na trajetéria do professor. Ao oferecer oportunidades praticas e
acompanhamento durante a formagao inicial, esses programas contribuem para que os futuros
educadores estejam melhor preparados para enfrentarem os desafios em sala, a partir de uma
imersdo unica de convivéncias e relagdes com alunos reais e suas realidades. A importancia
desses programas assegura ao professor clareza nas metodologias propostas e seguranca nos
recursos escolhidos, fortalecendo assim, o espaco da sala de aula, na potencializacdo de sua
confianca e no enfrentamento de seus medos e anseios, tdo comuns no inicio de sua carreira

docente.

Quando consideramos a tarefa de reconhecer e, simultaneamente, vencer os obstaculos
profissionais, ¢ fundamental que nds professores estejamos dispostos a reconhecer suas
necessidades reais. Isso se aplica tanto as dificuldades cotidianas, quanto ao engajamento dos
alunos, a carga horaria minima semanal ou até mesmo a forma com que estimulam o interesse
dos alunos por tematicas, muitas vezes, nao pertencente a realidade de vida desses atores. Em
suma, uma educacdo de qualidade vai requerer sempre abordagens multifacetadas, que consiga

dialogar com as outras areas do conhecimento.

Diante de tal cenario me encontro em um profundo desejo de compreender como, nos
dias de hoje, onde a internet acaba se tornando a grande fonte de busca de informacgdes, onde
as problematicas sociais estdo cada vez mais presente nas escolas e a carreira de professor tao
ameacada pelas politicas publicas, qual o papel do profissional de filosofia diante desses
desafios? Como esta esse profissional? Qual a sua relagdo com seu espago de trabalho e com as
pessoas com quem trabalha? Que relacdo ¢ estabelecida entre esse professor e seus diferentes

alunos?

O presente trabalho tem como objetivo compreender como andam os professores de
Filosofia nas escolas estaduais de Ensino Médio na cidade do Crato. Como suas aulas ocupam
seu espaco no ambiente escolar, assim como, de que maneira esses professores estdo se

aperfeigoando e construindo esses espagos? Quem sdo esses professores? Quais seus anseios
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em relacdo a sua formagao inicial e continuada? Estao esses professores, sendo atendidos pelos

orgaos oficiais?

A Filosofia, como disciplina da grade comum curricular, ocupa um espago importante
no ambiente educacional, pois proporciona uma oportunidade tUnica de iniciacdo ao
conhecimento filosofico. Nesse sentido, torna-se fundamental compreender os modos pelos
quais esses professores estdo desempenhando seus papeis, para sd assim podermos apontar as

lacunas que sustentam a permanéncia da Filosofia no Ensino Basico.

Os objetivos especificos na pesquisa foram fundamentais para o aprofundamento e
compreensdo das metas iniciais propostas, assim como o direcionamento e as defini¢cdes
necessarias para as atividades realizadas:1. Compreender de que maneiras esses professores
estdo se especializando para ministrar essas aulas; 2. Entender as principais dificuldades
encontradas pelos professores para liderar discussoes filosoficas significativas; 3. Promover a
utilizacdo de jogos pedagdgicos como suporte para essas aulas em sala. Para que isso
acontecesse foi necessaria uma busca pelos cursos ofertados na regido, tanto no ambito de
graduagdes (bacharelados e licenciaturas) como também no que se refere aos cursos de pos-
graduacodes (especializagdes e mestrados), assim como as formacgdes disponibilizas pela

CREDE 18 através de sua célula para formagao de professores CODED/ CED.

Essas andlises poderdao fornecer subsidios importantes para a implementacdo de
politicas publicas e acdes que visem aprimorar o ensino de Filosofia nas escolas estaduais do
Ceara. Espera-se que os resultados deste estudo contribuam para uma melhor compreensdo da
realidade do ensino de Filosofia na regido, bem como para a elaboracdo de estratégias que
possam atender as demandas e necessidades dos professores, visando a melhoria da qualidade

do ensino e da aprendizagem nessa area do conhecimento.

Um Estado da Arte foi essencial para compreendermos o panorama atual das pesquisas
sobre a formacao de professores e o ensino da Filosofia em escolas publicas de Ensino Médio.
Esse tipo de estudo nos permitiu fazer um recorte detalhado das investigagdes ja realizadas,
identificando as principais abordagens, tendéncias, lacunas e desafios enfrentados nessa area.
Ao analisar as dissertacoes, teses e artigos ja publicados, obtivemos uma visao mais ampla e
aprofundada sobre as questdes que envolvem a formagdo docente e o ensino da Filosofia no
contexto das escolas publicas de Ensino Médio. Esse mapeamento da producdo cientifica nos
ajudou a entender melhor os caminhos percorridos pelas pesquisas, as perspectivas tedricas

adotadas e os resultados alcangados.
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Além disso, o Estado da Arte nos permitiu identificar lacunas e oportunidades de
pesquisa, apontando temas e abordagens que ainda precisam ser explorados. Isso foi
fundamental para direcionarmos por novos caminhos e contribuir de forma mais eficaz para o
avango do conhecimento nessa area. Ao compreender o estado atual das investigacdes, podemos
também refletir sobre os principais desafios enfrentados no que diz respeito a formagdo de
professores de Filosofia e ao ensino dessa disciplina nas escolas publicas. Questdes como a
valorizagao docente, a estrutura curricular, a formacdo inicial ¢ continuada, os recursos
didaticos e as politicas publicas adotadas, puderam ser melhor comprovadas e discutidas a partir

desse mapeamento.

Em suma, a realizagdo de um Estado da Arte foi essencial para que obtivéssemos um
panorama abrangente e atualizado das pesquisas sobre a formagao de professores e o ensino da
Filosofia em escolas publicas de Ensino Médio. Esse tipo de estudo nos permitiu compreender
melhor os avancos, desafios e perspectivas nessa area, subsidiando a formulacao de estratégias
e acOes mais eficazes para a melhoria da qualidade do ensino e a valorizagao dos profissionais

da educacao.

E importante registrar que este levantamento foi feito inicialmente como suporte para
termos uma ideia de onde e de que lugar iriamos partir. Precisdivamos entender por onde
comegar e por onde trilhariamos a pesquisa. Necessitou-se, pra isso, de um recorte nas buscas,
delimitando assim um periodo temporal de sete (7) anos. Estabelecemos como marco inicial o
ano de 20172 por ser esse ano do fim da obrigatoriedade da disciplina de Filosofia nos
curriculos do Ensino Médio com a nova Lei do Novo Ensino Médio. A escolha por esse recorte
temporal se justifica por acreditarmos que esse periodo € suficiente para iniciarmos a percepgao
da produtividade e da relevancia das tematicas para os estudos do texto e do discurso as quais

estabelecem didlogos necessarios com a pesquisa.

Os artigos e os e-books foram pesquisados no Portal de Periddicos da Capes® e no Google
Académico?, nos quais buscamos por termos “ensino de Filosofia”, “formagio de professores”,
“novo ensino médio”, “educacdo no Ceard”, “educacao e jogos”, com a aplicacdo dos seguintes
filtros: Disponibilidade: Recurso on-line e acesso aberto; Data da criagao: Desde 2017 até 2022.

A pesquisa de dissertagdes e teses se deu na base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de

’Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017. Até o momento da pesquisa era a Lei que vigorava.
3 https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?
4 https://scholar.google.com.br/?hl=pt
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Teses e Dissertacdes (BDTD)’, bem como a Rede de Mestrado Profissional em Filosofia®
através de suas publicacdes de artigos e dissertagdes, haja vista que, no ambito da linha de
pesquisa de “Ensino de Filosofia”, este programa contempla um bom ntimero de pesquisadores
que estdo em sala de aula vivenciando suas pesquisas. Na realizacdo da busca, especificamos
os termos “ensino de Filosofia” e “ludologia”, com filtro delimitando os anos de defesa entre

2017 a 2022.

Organizamos os artigos que encontramos a partir dos filtros aplicados na pesquisa,
publicados tanto em periddicos quanto em anais de eventos e com capitulos de e-books, por ano

de publicacao, autores e titulo do trabalho, conforme se vé no quadro abaixo

Quadro 1 — Artigos sobre Ensino de Filosofia, Formagao continuada e Filosofia e jogos.

Ano de Autor(es) Titulo

publicagdo

2021 Macedo Filosofia nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio e
no Enem: lacunas temporais e conceituais

2018 Oliveira Filosofia no ensino médio: materiais e métodos

2019 Danelo, Silva Planejamento do ensino de Filosofia: entre a normatividade e a
pratica pedagogica

2019 Lyra Notas sobre Formacgdo de Professores e Ensino de Filosofia no
Brasil

2021 Gabriel, Pereria Ser professor de Filosofia: conceituagoes de recepgao filosdfica

2020 Rossetto, Doro Formacgdo continuada enquanto ética do cuidado de si

2019 Schuck Da poesia a Filosofia: uma contribui¢cdo através da nog¢do
de jogo em Heidegger e Huizing

Fonte: Produgdo propria

Apresentaremos os artigos que consideramos mais relevantes para a nossa pesquisa,
destacando como estes dialogam com os temas abordados e justificando a escolha para uma
analise mais aprofundada. Os artigos escolhidos oferecem uma visao abrangente sobre o tema
em questdo e estabelecem um didlogo com conceitos € métodos que sao fundamentais para o

desenvolvimento da investigag¢do. Isso ndo apenas enriquece o conteido da pesquisa, mas

>https://bdtd.ibict.br/vufind/
Shttp://www.humanas.ufpr.br/portal/prof-filo/dissertacoes-defendidas/



https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W3193017067
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W3193017067
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W2905521625
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W2921077961
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W2921077961
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W3016864729
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W3016864729
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W3160957232
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W2942787740
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W2942787740
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também assegura que as conclusdes sejam substancialmente respaldadas por literatura de

qualidade.

O artigo de Macedo (2021) examina a aderéncia dos itens de Filosofia do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM)
de 2006. Utilizando o ciclo de politicas de Stephen Ball ¢ Richard Bowe como referencial
tedrico, o estudo destaca a intermiténcia da Filosofia no ensino médio e a iminente reformulagao
do Enem com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O artigo ¢ dividido em trés partes
principais: Panorama quantitativo: Analise da cobertura dos conteudos de Filosofia das OCEM
ao longo dos vinte anos do Enem, identificando lacunas persistentes, Fatores explicativos:
Discussao sobre as diferengas nas origens e objetivos das OCEM e do Enem que explicam essas
lacunas e Analise qualitativa: Exploracdo de como as diferengas conceituais entre as OCEM e
o Enem se refletem nas tematicas de Filosofia abordadas nas provas ao longo dos anos,

destacando pontos de continuidade e tensdo entre os diferentes documentos curriculares.

Ja o artigo de Oliveira (2018) analisa o papel da Filosofia no ensino médio, com base
em um contraste entre a situagao do ensino de Filosofia na Bahia e as Orienta¢des Curriculares
para o Ensino Médio. Faz um resumo entre diagndstico e orientagdes curriculares, comparacao
entre a situacdo do ensino de Filosofia na Bahia e as Orienta¢des Curriculares para o Ensino
Meédio permitindo reflexdes sobre os métodos de ensino e a formagao dos professores. Aborda
também a importancia dos textos cldssicos e dos argumentos sobre as qualidades e condi¢des
dos textos da Historia da Filosofia no ensino da disciplina, destacando como esses textos sao
essenciais para a compreensao dos métodos e materiais de ensino. Abre uma discussdo sobre
os desafios de tornar os textos classicos acessiveis aos estudantes do Ensino Médio. Identifica
que a Filosofia no Ensino Médio enfrenta dois desafios principais, o desenvolvimento de novos
tipos de recursos didaticos e a necessidades de repensar a formacao dos professores para que
possam ensinar Filosofia de maneira eficaz. Essas consideragdes do autor visam fortalecer o
papel da Filosofia na formagdo dos estudantes, garantindo que o ensino da disciplina seja

profundo e acessivel.

Primeiramente o artigo de Danelo e Silva, tem como objetivo de investigacdo as
relagdes entre politicas publicas e praticas docentes se essas relacdes sdo pertinentes, uma vez
que a interface entre o que € preconizado nos documentos oficiais e a realidade das salas de
aula ¢ fundamental para a compreensdo do ensino de Filosofia. O artigo menciona trés

documentos reguladores significativos: as Orientagdes Curriculares Nacionais, o Curriculo
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Basico Comum de Filosofia e as Diretrizes Gerais da Disciplina de Filosofia. Essa sele¢ao
demonstra uma abordagem critica, pois busca compreender como essas diretrizes impactam as
praticas pedagdgicas dos docentes nas escolas de Uberlandia, um tema relevante para o contexto
de nossa pesquisa. Além disso, o artigo tem como metodologia escolhida, a pesquisa

bibliografica e documental. A escolha permite uma analise aprofundada dos textos reguladores.

Uma questdo que emerge a partir dessa analise ¢ a da quantidade de documentos
reguladores. O conceito de "excesso", mencionado no artigo, traz a tona uma problematica
significativa. Quando h4 muitos normativos, pode ocorrer uma sobrecarga que confunde os
professores, dificultando a aplicacao das diretrizes de forma coesa e efetiva. Essa situacao leva
a uma fragmentac¢do das praticas pedagogicas, onde os docentes podem se sentir perdidos entre
o que ¢ exigido oficialmente e as necessidades reais de alunos, muitas vezes distintas e
multifacetadas. A Filosofia, por sua propria natureza, demanda um espago de liberdade e
reflexividade que pode ser comprometido por um excesso de regulamentagdo. Esse tipo de
pesquisa nos ajudou a termos um cuidado maior com o0s “nossos” proprios documentos

reguladores, contribuindo para um cuidado na analise e compreensdo do mesmo.

O artigo de Lyra apresenta uma andlise das transformagdes nas politicas ptblicas de
educagdo no Brasil, focando especialmente nas implicagdes para o ensino de filosofia e a
formacgao de professores que atuam no Ensino Bésico. O autor ressalta que a discussao sobre as
consequéncias dessas politicas se estende além da simples inclusao da filosofia no curriculo do
Ensino Médio. Esse debate, muito importante para nossa pesquisa, envolve uma série de
varidveis, que interagem e influenciam ndo apenas a presenga da filosofia nas escolas, mas

também a luta mais ampla pela melhoria da educagdo no pais.

O texto argumenta que a defesa do ensino de filosofia deve ser compreendida em um
contexto mais amplo, que inclui o esfor¢o coletivo para superar os desafios e as caréncias
educacionais que o Brasil enfrenta. Isso implica que a valorizagdo da filosofia na educagdo ndo
¢ uma reivindicagdo isolada, mas parte de um movimento que busca transformar o cenario

educacional, promovendo um aprendizado mais critico e reflexivo entre os alunos.

O autor utiliza uma abordagem critica, promovendo a reflexao sobre como as politicas
atuais impactam a formacao dos professores de filosofia e, consequentemente, a qualidade do
ensino ofertado. Destaca-se que a formacdo adequada dos docentes ¢ fundamental para que o
ensino da filosofia cumpra seu papel de estimular o pensamento critico e a formagao integral

dos estudantes.
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O artigo traz a luz a importancia de um planejamento educacional que valorize a
filosofia, ndo apenas como uma disciplina, mas como uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento do raciocinio critico e da cidadania ativa, a0 mesmo tempo em que sensibiliza
para a necessidade de superacdo dos desafios estruturais da educagdo no Brasil. Partindo desse
pressuposto, acreditamos que a contribui¢ao de suas analises estdo interligadas com os objetivos
propostos na nossa pesquisa. Pois defender o ensino e a formacao continuada dos professores
de filosofia, fator essencial para uma aula que tenha um comprometimento com os alunos e

suas perspectivas.

O artigo de Gabriel e Pereria aborda as concepcdes sobre o papel do professor de
Filosofia no Ensino Médio, particularmente em um contexto que enfrenta a desvalorizacao
dessa disciplina. A pesquisa, realizada com 208 professores da rede publica de ensino do
Parand, enfatiza a importancia da filosofia na formagao integral dos alunos e na sociedade,

revelando como o cotidiano pode dialogar com os ensinamentos filoséficos.

Utilizando uma abordagem qualitativa, os autores aplicaram a analise de contetido para
organizar e interpretar os dados coletados, o que nos incentivou a usar suas metodologias como
modelo para a nossa pesquisa. A pesquisa revelou duas categorias centrais que caracterizam a
identidade docente dos professores de Filosofia. A primeira categoria destaca o compromisso
politico-social na pratica docente, enfatizando que os professores nao apenas transmitem
conhecimento, mas também atuam como agentes de mudanca social. A segunda categoria
relaciona-se a identidade docente, sugerindo que a forma como os professores se veem e siao

percebidos pela sociedade influencia diretamente sua pratica e seus desafios.

Essas categorias permitem uma profunda reflexdo sobre a identidade dos educadores
de Filosofia e sobre o lugar que a disciplina ocupa no cendrio educativo atual. O estudo sugere
que, para além do ensino de contetidos, € essencial que os professores se reconhegam como
formadores de cidadaos criticos e reflexivos, desafio que se intensifica em um ambiente que
frequentemente desvaloriza o conhecimento filos6fico. Assim, o artigo contribuiu para nossa
pesquisa por levantar a discussao sobre a necessidade de valorizagao da Filosofia no curriculo

escolar e a importancia de uma formagao adequada e consciente para os docentes da area.

Em Doro (2020), sdo investigados alguns pressupostos filosoficos relativos aos
modelos ou formas de implementa¢do dos processos de formag¢ao continuada de professores.
Uma avaliacdo critica a dois grandes paradigmas que sustentam concepgdes distintas de

formagao continuada: o "modelo tradicional de formag¢ao continuada", fundamentado em uma
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perspectiva metafisica; e o "modelo contemporaneo de formagdo continuada", embasado na
autogestao. Como contribuicao critico-conceitual para dialogar com esses dois modelos e,
especialmente, para vislumbrar novos pressupostos filoséficos para a formagdo continuada,
explorou-se a no¢do de cuidado de si, de Michel Foucault, tendo como base a obra "A
Hermenéutica do Sujeito". A partir da analise interpretativa da Filosofia de Foucault, concluiu-
se que a modalidade de formagdo continuada de professores tem seus pressupostos deixados a
cargo de terceiros, ndo cumprindo integralmente o que considera ser sua principal finalidade,

ou seja, a transformagao ética do educador.

Schuck propde em seu artigo a influéncia significativa da nogao de jogo no pensamento
contemporaneo, com foco nas contribui¢des de Johan Huizinga e Martin Heidegger. Desde o
final da década de 1920, o conceito de jogo emergiu como uma chave interpretativa essencial
para diversas areas, incluindo filosofia, antropologia e sociologia. Tanto Huizinga quanto
Heidegger oferecem uma perspectiva rica sobre como o jogo pode modelar a experiéncia
humana e a cultura. No seminal trabalho "Homo Ludens: o jogo como elemento da cultura"
(1938), Huizinga argumenta que o jogo ¢ uma atividade fundamental a cultura, muitas vezes
negligenciada. Ele evidencia a interconexdo entre o "jogo poético" ¢ o "jogo filosofico",
ressaltando como esses dois aspectos se entrelagam e co-constroem a compreensao do ser
humano em seu contexto cultural e historico. Huizinga sugere que o jogo ndo ¢ apenas uma
forma de diversdo, mas uma expressao de uma esfera existencial que estd profundamente

entrelagada na vida social e cultural.

Por outro lado, Heidegger utiliza a no¢ao de jogo para explorar questdes ontoldgicas
mais profundas, propondo que o jogo ¢ uma disposicdo que ndo apenas movimenta, mas
também permite que o humano interaja e compreenda o mundo em que estd inserido. Para
Heidegger, o jogar ocupa um espaco de relevo no agir e no ser, servindo como uma ponte para

uma maior compreensdo do ser e do existir.

A interagdo entre as ideias de Huizinga e Heidegger proposta por Schuck, propde um
caminho fértil para uma reflexdo metafiloséfica sobre o jogo como um elemento fundamental
da poesia e da filosofia. As nog¢des de jogo, conforme exploradas por esses autores, convidam
a uma reavaliacdo de como as praticas ludicas estdo imbricadas nas estruturas culturais e nos
processos de pensamento, sugerindo que o ato de jogar ¢ mais do que um mero passatempo; €

um aspecto constitutivo da vida humana e da busca por significado.
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Em suma, a andlise do artigo sobre as noc¢des de jogo por Huizinga e Heidegger nao
apenas construiu um lagco com nossos caminhos, mas nos propiciou os referenciais teoricos para
nossa pesquisa e para a fundamentagao do jogo como processo metodologico para o ensino de

filosofia.

A busca por dissertagdes relevantes ¢ uma etapa fundamental no processo de pesquisa
académica. Exploramos a partir do banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagdes (BDTD) e da Rede de Mestrado Profissional em Filosofia.

Inicialmente, a pesquisa na BDTD e na Rede de Mestrado Profissional em Filosofia
revelou uma quantidade significativa de trabalhos relacionados ao tema de interesse. Essa
diversidade de opgdes demonstra a riqueza e a relevancia das pesquisas desenvolvidas nessa
area. Apds uma analise cuidadosa dos resumos e das palavras-chave das dissertagdes
encontradas, selecionamos trés (3) trabalhos. A escolha dessas trés dissertagdes se deu com
base em critérios como a aderéncia ao tema de pesquisa, a qualidade da fundamentagao tedrica,
a originalidade da abordagem e a potencial aplicabilidade dos resultados. Acreditamos que a
investigagdo desses trabalhos nos proporcionou uma visdo mais ampla e aprofundada do campo

de estudo, contribuindo significativamente para o desenvolvimento da nossa propria pesquisa.

Apresentaremos, logo abaixo, uma sintese critica de cada uma das trés dissertagdes
selecionadas, destacando seus principais aspectos e discutindo suas implica¢des para o avanco
do conhecimento na area. Essa andlise nos permitiu identificar lacunas, tendéncias e
oportunidades de pesquisa, orientando-nos na constru¢do de uma sélida fundamentacao tedrica

para o nosso trabalho.
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Quadro 2 — Dissertagoes ¢ teses.

Ano de Autor(es) Titulo
publicacao
2007 Araujo Um estudo sobre as necessidades formativas dos

professores de filosofia na rede estadual de Ensino Médio
da cidade de Santa Maria

2022 Gave Filosofia no Ensino Meédio: as intermiténcias da politica
educacional brasileira

2020 Carvalho O homo ludens no contexto da dialética platénica na alegoria da
caverna: os jogos como estratégia ludica para o ensino de
Filosofia

Fonte: Produgdo propria

A dissertagdo de mestrado de Araujo ((PPgE-UFSM, 2007) apresenta um levantamento
das modalidades de formag¢des continuadas oferecidas aos professores de Filosofia da rede
Estadual de Ensino Médio da cidade de Santa Maria. Assim como a verificagdo das
necessidades formativas dos professores e seus anseios por formagdes continuadas, tenta
compreender como os professores de Filosofia da rede Estadual de Ensino Médio de Santa
Maria perceberam as mudangas sofridas pela disciplina no Estado do Rio Grande do Sul. Essa
pesquisa tenta dialogar com Gallo e Kohan (2000) quando se trata de um ensino da histéria da
Filosofia ou um ensino pelas questdes-problemas da Filosofia. Esses autores partem das
habilidades cognitivas e das atitudes filosoficas do sujeito para justificar a capacidades que
esses alunos possuem de discernir criticamente as questdes em torno de suas proprias reflexoes.
Desse trabalho, pudemos nos orientar sobre modelos de questiondrios ao qual propomos propor

aos professores da regido.

Gave (2022) retrata na em sua dissertacdo (PPgE- UFES) como tema abordado o ensino
de Filosofia a partir das politicas educacionais brasileiras contemporaneas. No contexto da
redemocratizagdo do pais, a pesquisa questiona o lugar em que o ensino de Filosofia ocupa,
considerando a implementagdo do chamado "Novo Ensino Médio", estabelecido pela Lei n°
13.415 de 2017 e pela Base Nacional Comum Curricular de 2018. A Filosofia ganha lugares
distintos no curriculo escolar, conforme definido pelas politicas educacionais, desde o periodo
de transi¢do democratica. Na pesquisa, a garantia legal da inser¢ao da Filosofia como disciplina
obrigatoria no Ensino Médio esta ligada a disputa de projetos antagdnicos de formacao humana

que permeiam a institui¢ao escolar. No campo tedrico ao qual a pesquisa se filia podemos citar
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como principal referéncia ao ensino de Filosofia Alves (2002, 2019,2020), Frigotto (2018,2005)
e Gallo (2019). Ambas as teorias partem dos principios que a Filosofia mesmo tomando um
lugar de destaque nas discussoes sobre seu ensino, tende a seguir certos parametros que vao se

adequando as diretrizes curriculares mundiais para a educagao.

Carvalho (2020) Em sua dissertagdo apresenta uma abordagem inovadora para o ensino
de Filosofia, utilizando o jogo como metodologia ludica para facilitar a compreensao dos
conceitos filoséficos. A pesquisa, realizada no Instituto Federal do Maranhdo, demonstra a
aplicabilidade dessa estratégia nao apenas no ensino de Filosofia, mas possivelmente em outras
areas do conhecimento. Ao basear-se nos argumentos de Johan Huizinga, que defende a
intrinseca ludicidade do ser humano, e na dialética platdnica, a dissertagdo posiciona o jogo
como uma ferramenta essencial no desenvolvimento do pensamento critico € na busca pelo
conhecimento das Formas Ideais. Essa integra¢ao entre o Homo Ludens de Huizinga e o jogo
dialético de Platdao propde um avanco significativo no modo como encaramos o processo de
ensino-aprendizagem, valorizando o aspecto ldadico como um elemento central no

desenvolvimento intelectual dos estudantes.

Na analise dos trabalhos revisados, constatamos que apenas um deles realmente abordava
diretamente a tematica do uso de jogos como suporte ludicos as aulas de Filosofia. Este trabalho
foi especialmente relevante por enriquecer nossa compreensao sobre como elementos ludicos
podem ser integrados ao ensino filoséfico, oferecendo novas perspectivas e metodologias para

engajar os estudantes de maneira mais interativa e dindmica.

Apesar da escassez de trabalhos focados especificamente em jogos voltados para o ensino
de Filosofia, a pesquisa foi amplamente enriquecida pela maioria dos outros trabalhos que
analisamos. Estes se concentravam em questdes pedagogicas e politicas do ensino da Filosofia,
proporcionando-nos visdes valiosas sobre os desafios e possibilidades na educagao filoséfica.
A reflexdo sobre as abordagens pedagdgicas e os contextos politicos do ensino ajudou a
fortalecer nossa visdo critica e ampliar nosso entendimento sobre como a Filosofia pode ser

ensinada de maneira mais eficaz.

Além disso, foi notdvel a riqueza das bibliografias dos trabalhos revisados, que nos
apresentaram a autores e obras fundamentais para o embasamento de nossa pesquisa. Essas
referéncias se mostraram de extrema importancia, permitindo-nos construir uma base tedrica
solida e bem fundamentada para o desenvolvimento do nosso estudo. Em suma, embora o foco

inicial em jogos tenha sido abordado por apenas um trabalho, a analise global dos materiais foi
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altamente benéfica para que nés pudéssemos compreender melhor a integracdo de pedagogias

inovadoras e a complexa paisagem educacional da Filosofia.

O estudo em questdo investigou os professores de Filosofia da rede estadual de Ensino
Médio da cidade do Crato, Ceard e suas praticas e necessidades formativas. Esse enfoque
revela-se particularmente relevante diante dos desafios enfrentados pelo ensino de Filosofia no
Brasil, como a possibilidade de anulagdo da disciplina ao novo formato do Ensino Médio
instituido pela nova BNCC (Base Nacional Comum Curricular). A partir dessa base, o estudo
buscou compreender como estdo os professores de filosofia que ensinam nas escolas do estado

do Ceara na cidade do Crato.

Um dos principais aspectos discutidos ¢ a praxis docente em Filosofia nas escolas do
Crato, em que as condigdes de trabalho e a formagdo continua surgem como fatores cruciais
para a efetividade do ensino. A relacdo entre ensino pratico e teorico ¢ destacada como um

desafio fundamental dentro do novo modelo educacional que se propde mais pratico.

No contexto das escolas estaduais do Crato, observa-se ainda a relevancia das dinamicas
A . . 7 .
académicas locais, como eventos e encontros’ que buscam fortalecer a comunidade docente de
Filosofia. Tais encontros ndo s6 promovem a troca de experiéncias e metodologias entre
professores, como também sustentam a manuten¢do da Filosofia no curriculo, em meio as

transformagdes educacionais recentes.

O estudo sublinha ainda a necessidade de politicas de formagdo continuada aos
professores, buscando superar desafios como carga horaria reduzida e metodologias pouco
efetivas. Dessa maneira, a pesquisa reforca a visdo de que o investimento no desenvolvimento
formativo dos docentes de Filosofia ¢ essencial para garantir a qualidade do ensino e sua

relevancia no curriculo do Ensino Médio.

Para alcangarmos os objetivos propostos, optamos por uma abordagem qualitativa de
estudo. Procuramos entender a realidade dos professores, pelos proprios professores, s6 assim
pudemos entender a atual situacdo em que se encontravam. A utilizagdo de teorias ou categorias
especificas foram definidas ao longo da pesquisa, sem prejudicar o resultado desejado, desde
que estivesse coerente com a proposta. As pesquisas qualitativas tém caracteristicas

multimetodologicas, significando que podem ser utilizadas com uma enorme variedade de

7 Encontro de Professores de Filosofia da Regido do Cariri; Projeto de Extensdo do Nucleo de Pesquisa e Estudo
de Filosofia e Educagdo (NUPEFE-URCA).
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procedimentos e instrumentos de coleta de dados. (MAZZOTTI e GEWANDSZNAIJDER,
1998, P.163).

Na pesquisa qualitativa, ¢ crucial obter dados descritivos que permitam retratar,
mostrar e evidenciar a situagcdo dos participantes da pesquisa, que, no caso em questdo, sao os

professores de Filosofia que lecionam na rede estadual de Ensino Médio da cidade do Crato.

Para a coleta de dados utilizamos questiondrio distribuidos aos professores, com o
proposito de tracar um panorama do ensino de Filosofia e a formacdo continuada desses

educadores.

Entre as principais questdes abordadas, nesses instrumentos, destacam-se: 1 -
Examinar as diferentes formagdes iniciais dos professores que ministram as aulas de Filosofia;
2 - Avaliar se as demandas por formagdo continuada por parte desses professores estdo sendo
atendidas e se as suas expectativas estdo sendo contempladas pelos cursos oferecidos pela
Coordenadoria Regional de Educac¢dao (CREDE) 18; 3 - Compreender de que maneira os jogos

podem ajudar os professores no aprendizado da filosofia em sala de aula.

No primeiro momento, a intengdo da pesquisa seria cobrir todas as escolas da
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacao (CREDE 18). No entanto, uma das
dificuldades encontradas foi conseguir encontrar os professores em horarios em que pudessem
receber os formularios e ter uma conversa para a pesquisa. Este obstaculo se deu, em parte, pelo
fato do tempo disponibilizado para essa parte da pesquisa, coincidir com o horario de trabalho
do pesquisador. Onde o mesmo se encontrava trabalhando praticamente no mesmo horario que
os professores, o que dificultou o cumprimento dos prazos estabelecidos para esse levantamento
no pré-projeto. Diante dessa situagdo, foi necessaria uma redugdo do numero de escolas
cobertas pela pesquisa no projeto inicial, fez-se necessario uma mudanga na cobertura,
restringindo-a apenas as escolas da Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagdo

(CREDE 18) na cidade do Crato.

Tal tomada de decisdo se deu, em parte, pela extensa cobertura que a propria
Coordenadoria possui na regido. Sdo 28 escolas distribuidas em 12 municipios da regido do

cariri cearense.®Diante do desafio de conciliar a disponibilidade dos professores com o

8 Altaneira, Antonina do Norte, Araripe, Assaré, Campos Sales, Crato, Nova Olinda, Potengi, Saboeiro, Salitre,
Santana do Cariri e Tarrafas.
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cronograma de trabalho, priorizamos as escolas do municipio do Crato, a fim de garantir a

qualidade e efetividade na coleta dos dados.

Apesar das limitagdes encontradas, esta fase do projeto evidenciou a importancia de
flexibilizar e adaptar-se diante dos desafios que surgiram no processo de pesquisa. A
necessidade de revisar o planejamento inicial, embora necessario, proporcionou aprendizado e
aprimoramento para a conducao de futuros estudos. Este processo destacou a importancia de
considerar ndo apenas a relevancia do tema da pesquisa, mas também os aspectos praticos e
operacionais para sua efetiva realizacdo, especialmente em contextos descentralizados e com

multiplas unidades a serem contempladas.

Com as mudangas, foram entregues questionarios aos professores de 11 escolas de
Ensino Médio estaduais da cidade do Crato-CE’. Destas unidades, 6 (seis) sdo de Ensino em
Tempo Integral (EEMTI’s), 2 (duas) de Ensino Profissionalizantes (EEEP’s), 2 (duas) de
Ensino Regular (EEM’s)!° e 1 (uma) de Ensino de Jovens e Adultos (CEJA’s). O questionario
foi respondido prontamente por todos os professores. Imprimimos e entregamos em cada escola.

Ratificamos aqui, a vontade de todos os professores em participar da pesquisa.

Um segundo questionario entregue com questdes abertas, foi etapa importante da
pesquisa realizada com os professores. Esse instrumento de coleta de dados foi distribuido aos
docentes por meio da plataforma de Rede Social "WhatsApp" no terceiro semestre da
investigagdo. Essa abordagem qualitativa permitiu obter informacdes mais detalhadas e
aprofundadas sobre as percepgdes, experiéncias e opinides dos professores em relagdo ao uso
de jogos nas aulas de Filosofia. As questdes abertas possibilitaram que os participantes

expressassem livremente suas perspectivas, sem as limitagcdes de um questionario fechado.

A utilizagdo do "WhatsApp" como canal de distribui¢do do questionario mostrou-se
eficaz, uma vez que essa plataforma de comunicacdo ¢ amplamente utilizada pelos docentes,
facilitando o acesso e a participagdo na pesquisa. Essa estratégia também permitiu uma coleta

de dados mais agil e conveniente para os professores.

O proposito desse segundo questionario foi levantar dados para sabermos qual ¢ o
interesse dos professores na utilizagdo de jogos ludicos em suas aulas de Filosofia, se os

mesmos ja teriam se utilizado de tais métodos, se ja teriam feito alguma formagao na area e se

 Optamos por ndo mostrar os nomes das escolas.
1%Chamamos aqui de escola regular a escola com apenas um turno de aula.
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gostariam de participar de uma formagao continuada na area de jogos filosoficos para as aulas

de Filosofia.

Segundo GIL (1996), no questionario deve conter apenas perguntas relacionadas ao
problema proposto. Essas perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e precisa.
Além disso, ¢ importante limitar o nimero de perguntas para evitar respostas defensivas,
estereotipadas ou socialmente indesejaveis. Por fim, o questionario deve incluir uma introdugao
que explique as razoes para a realizacdo da pesquisa e a importancia das respostas para atingir

0s objetivos propostos.

A Analise de contetido foi escolhida como método para a discussao do material
recolhido. Por ser tratar de um conjunto de técnicas de analise que segundo Bardin (1977),
tratar-se das analise da comunica¢ao e dos didlogos que se demonstra apropriada quando a uma

diversificacao nos discursos.

A andlise de conteido ¢ uma metodologia de pesquisa amplamente utilizada nas
ciéncias sociais € humanas, com o objetivo de interpretar e compreender de forma sistematica
o conteudo de diversos tipos de comunicagdo. Nesse contexto, a proposta metodoldgica

desenvolvida por Bardin (1977, P.95) se destaca por sua abordagem estruturada e rigorosa.

A primeira fase, a pré-analise, consiste na organizagao e prepara¢ao do material a ser
analisado. Nesse momento, o pesquisador realiza uma leitura flutuante do material, formulando
hipoteses e objetivos, além de elaborando indicadores que irdo fundamentar a interpretacao
final. Essa etapa ¢ crucial, pois estabelece as bases para as fases subsequentes, garantindo que

a andlise seja conduzida de forma coerente e alinhada com os propdsitos da pesquisa.

Na segunda fase, a explora¢do do material, ocorre a codificagdo e categorizagao dos
dados. A codificacdo envolve a transformagdo dos dados brutos em unidades de registro,
facilitando a organizacdo e andlise do conteudo. J4 a categorizagdo consiste no agrupamento
desses elementos com base em caracteristicas comuns, permitindo a identificagdo de padrdes e
a construcao de um sistema de classificagdo. Essa fase € particularmente importante, pois € nela

que o pesquisador se debrucga sobre os dados, buscando extrair significados e relagdes.

Por fim, a terceira fase, o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao, ¢ onde
o pesquisador realiza o tratamento estatistico dos dados, quando apropriado, e interpreta os

resultados obtidos. Nesse momento, as interpretagdes sdo confrontadas com a literatura
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existente, buscando valida-las e aprofunda-las. E nessa etapa que o pesquisador formula suas

conclusdes e recomendacdes, consolidando os insights gerados ao longo da anélise.

A proposta metodolégica de Bardin se destaca por permitir ao pesquisador obter uma
compreensdo profunda e fundamentada do fendmeno estudado. Ao seguir essas trés fases de
forma estruturada, o pesquisador garante a qualidade e a confiabilidade de sua analise,

contribuindo para o avango do conhecimento em sua area de estudo.

As categorias elaboradas, cuja a importancia na construg¢do das perguntas, se deu por
se tratar de: Uma espécie de gavetas ou rubricas significativas que permitem a classificagao dos
elementos de significacdo constitutivas, da mensagem (Bardin, 1977, p.37), se fez necessaria
para que pudéssemos deduzir certas compressdes nas respostas dadas dos professores a partir
dos instrumentos de pesquisa coletados sobre a Filosofia e o seu ensino nas escolas publicas de

Ensino Médio na cidade do Crato, para isso utilizamos a classificacdo por categorias.

Este trabalho est4 organizado da seguinte forma: no capitulo II, iremos desenvolver as
ideias referente aos desafios formativos para o ensino de Filosofia. Discutiremos os principais
desafios enfrentados na formagao dos professores de Filosofia. Um dos grandes obstaculos ¢ a
caréncia de programas de capacitacdo continuada que preparam esses profissionais para lidar
com as demandas e especificidades do ensino de Filosofia na educagao basica. Os professores
de Filosofia da cidade do Crato e o ensino da Filosofia iremos apresentar no capitulo III. Neste
capitulo, apresentaremos um panorama sobre a realidade dos professores de Filosofia da rede
estadual na cidade do Crato. Buscaremos compreender o perfil desses profissionais, suas
trajetorias de formacdo, bem como os desafios enfrentados no cotidiano de suas praticas
docentes. No capitulo IV abordaremos o jogo como suporte para as aulas de Filosofia.
Exploraremos o potencial dos jogos como recursos didaticos para o ensino de Filosofia.
Partindo da premissa de que a Filosofia deve ser abordada de maneira atrativa e significativa
para os estudantes da educacao basica, o uso de jogos pode se configurar como uma estratégia
eficaz para estimular o pensamento critico ¢ a reflexdo filosofica. Apresentaremos o jogo
“Discipulus Ludens: uma jornada filosofica” como produto proposto para a conclusdo da
pesquisa e suas implicagdes em sala. Nas consideracdes finais a respeito da pesquisa
apresentaremos uma sintese dos principais achados e reflexdes desenvolvidas ao longo da
pesquisa. Buscaremos estabelecer conexdes entre os desafios formativos, a realidade dos

professores de Filosofia da cidade do Crato e o potencial do jogo como recurso didatico.
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2. DESAFIOS FORMATIVOS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA

As discussdes em torno do ensino de Filosofia nas escolas e principalmente sobre os
pressupostos tedricos-metodologicos que embasam essas praticas sdo, na maioria das vezes, 0s
temas principais das discussdes nos artigos que tem como temadtica o ensino da disciplina na
escola. Na linha principal dessas pesquisas, estao os contetidos a serem abordados nas aulas, os
métodos a serem utilizados em sala, os materiais disponiveis ao alcance do professor e o tempo

das aulas que, infelizmente, deixa a desejar.

Dentro do debate nao podemos deixar de refletir também sobre a precarizagdo das
condigdes do trabalho docente, muitas vezes vivenciadas no proprio local de trabalho, a escola!
Problemas como: lotagdes anuais, grande quantidade de turmas, curto tempo de aula, altissimo
numero de alunos e o reduzido tempo de planejamento das atividades letivas, fazem com que o

trabalho exija do professor de Filosofia uma enorme vontade de supera¢do. Moura enfatiza que

A literatura sobre os professores do século XXI aponta para a precarizagdo e a
intensificagdo do trabalho docente, implicando tanto o aumento das exigéncias e
diversificacdo das suas atividades quanto a fragilizagdo de suas atividades, incluido
os salarios pauperizados e contratos temporarios de trabalho. (2013, p. 63)

Diante dessa realidade o professor na educagdo basica, precisa procurar melhores
condi¢des para seu trabalho, devendo sempre estar atento e fiscalizando as institui¢des
responsaveis por oferecer o amparo legal ao seu trabalho. Desse modo, ndo podemos negar a
importancia da formacao inicial e continuada para esse profissional como forma essencial ao
processo de iniciagdo e continuidade de sua profissdao. Atendendo assim a velocidade em que a

educacdo vem se desenvolvendo ao longo dos tltimos tempos. Segundo Marcelo:

[...] para os docentes, ser professor no século XXI pressupde o assumir que o
conhecimento e os alunos (as matérias-primas com que trabalham) se transformam a
uma velocidade maior a que estdvamos habituados e que, para se continuar a dar
respostas adequada ao direito dos alunos, teremos de fazer um esfor¢o redobrado para
continuar a aprender. (2009, p.8)

Contudo, nas ultimas décadas, as politicas publicas voltadas a educacdo bdasica na
América Latina e Caribe, passou por mudangas significativas e estruturais para se adequar aos
novos modelos de gestdo politico educacional. A implantacdo de reformas nesses paises,
procurou alterar as estruturas pedagogicas, politicas e econdmicas na educagdo, buscando

sempre atender as recomendacdes das agéncias internacionais.
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A partir da década de 1970, a Organizacao das Na¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) langaram uma série de projetos e iniciativas'! visando sempre ocupar o
espago ¢ promover o desenvolvimento educacional nesses paises. Tais esforcos foram
motivados pela percep¢do de que a educacdo desempenhava papel fundamental no progresso
social, econdmico e cultural dessas regides. Desde os anos 90 do século XX a OCDE“também
tem mantido uma estreita relagdo de cooperacdao e influéncia na educacao brasileira, essa
atua¢do se d4 no Brasil a partir da participagio de avaliagdes internacionais como o PISA'?. No
entanto, essa intera¢ao tem se intensificado ao longo dos anos, com a realizagdo de estudos,

recomendacdes e projetos de assisténcia técnica.

Ha uma preocupacdo de que o enfoque da OCDE em avalia¢des padronizadas, como o
PISA, possa ter levado a uma visdo excessivamente quantitativa do sucesso educacional.
Enquanto essas avaliacdes fornecem dados comparativos, ha o risco de que uma énfase
desmedida em melhorar “rankings’ internacionais possa conduzir a um ensino voltado para o
teste, onde o foco principal ¢ melhorar pontuagdes de avaliagdes em vez de promover uma
aprendizagem profunda e significativa. Isso pode desvalorizar aspectos importantes do processo
educativo, como o desenvolvimento do pensamento critico, da criatividade e de habilidades

socioemocionais que sao cruciais para o desenvolvimento pleno dos alunos.

Podemos incluir também o BIRD'* que tem concedido empréstimos e financiamentos a

diversos programas e projetos educacionais no Brasil'®

, como melhorias na infraestrutura
escolar, formacao de professores e expansodes de acesso a educacdo, especialmente no ensino
fundamental e médio. Apesar dos investimentos realizados pelo BIRD na area da educacao
brasileira, ¢ importante destacarmos algumas criticas e preocupacdes em relacdo a essas
atuagdes. O BIRD, como instituicio financeira, impde determinadas exigéncias e condigdes'®
para a liberag@o dos recursos, o que pode gerar uma agenda de reformas nem sempre alinhada

com as reais necessidades e prioridades educacionais do pais. Isso pode levar a um desvio no

foco das politicas publicas brasileiras.

UDeclaragdo do México (1979); Recomendagio de Quito (1981); Recomendagio de Santa Liicia (1982); Projeto
Principal de Educagdo para a América Latina (1984); Conferéncia Mundial para Todos (1990).

2Qrganizacdo para a Cooperacio e Desenvolvimento Econémico.

3programa Internacional de Avaliag3o de Alunos.

14 Banco Internacional para Reconstrucio e Desenvolvimento.

15programa de Apoio a Educacdo Bésica (PAEB); Programa de Expans3o e Melhoria do Ensino Médio (PROMED);
Programa de Alfabetiza¢do e Educagao de Jovens e Adultos (PEJA); Programa de Apoio a Educagdo Superior
(PROIES).

6Agenda de reformas; Metas e indicadores de desempenho; Sustentabilidade financeira dos projetos apoiados;
Alinhamento com a agendas internacionais.
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Os paises da América Latina e Caribe, em resposta, buscaram alinhar suas politicas
publicas de educagdo aos projetos propostos por essas organizagdes. Isso envolveu a adogado de
novas abordagens pedagogicas, restruturagdes curriculares e programas educacionais, com a
justificativa de melhorar a qualidade e a acessibilidade da educagdo em seus respectivos

contextos nacionais.

Algumas das principais iniciativas durante esse periodo incluiam a promogao da educagao
basica universal, o incentivo a formagdo de professores, o desenvolvimento de materiais
didaticos relevantes e a implementacdo de programas de alfabetizacdo de adultos. Esses
esforcos buscavam ndo apenas elevar os niveis de escolaridade, mas também garantir que a

educagao fosse mais adaptada as necessidades economicas especificas de cada pais.

No Brasil, os esfor¢os para promover o desenvolvimento educacional também foram
significativas desde a década de 1970. As principais iniciativas brasileiras incluiram: o
Programa de Educacgdo para Todos, onde a UNESCO trabalhou em colaboragdo com o governo
brasileiro para expandir o acesso a educacdo basica, Educag¢do Financeira, Formacdo de
Professores. A organizagdo apoiou programas de capacitacdo ¢ desenvolvimento profissional
para professores, educagdo para o desenvolvimento sustentivel, promoveu projetos que
integravam temas de sustentabilidade, meio ambiente e cidadania, educacdo financeira nos
curriculos escolares, assessorando o Brasil na implementacao de politicas e praticas para tornar

os sistemas educacionais mais competitivo.

Tais esforgos estao refletidos em leis € documentos oficiais como: a Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional (LDB -1996); Diretrizes para o Novo Plano de Carreira e
Remuneracao do Magistério Publico (1997); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores na Modalidade Normal em Nivel Médio (1997); Plano Nacional de Educacao
(2001); Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (1998); Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formag¢ao Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e a institui¢do da
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Bésica (BNC-

Formacao).

Mazzeu (2009) e Ferreira Junior (2010) alertam que por tras de tais iniciativas, essas
reformas sdo implantadas a partir de uma ldégica politica, voltada, muitas vezes, para os
interesses de 6rgdo e instituigdes mundiais que representam, na maioria das vezes, uma visao
econdmica capitalista e que tomam para si o encargo de organizar os rumos das politicas

publicas educacionais mundiais. De acordo com Mazzeu,
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Nesse sentido, a reforma estrutural e curricular implementada na educag@o em geral,
e na formagao do professor em particular, deve ser compreendida como uma estratégia
politica de reforma do Estado no plano institucional e econdmico-administrativo. A
finalidade ultima de tal estratégia consiste na adaptagdo dos individuos as exigéncias
do sistema capitalista no que se refere ao modo de produgdo e ao novo modelo de
sociabilidade imposto pelo capital. (2009, p. 02)

Deste modo, as politicas publicas voltadas a formagao de professores, fortalecidas a partir
do periodo referido, procurou promover reestruturagdes que tivessem como metas a
profissionalizacao docente, considerando neste contexto a profissdao de professor como a de
qualquer outra carreira que necessitasse de uma boa formacao. Dentro desses contextos de
reformas educacionais que englobam paises da América Latina, Caribe e paises em
desenvolvimentos, o Brasil passou a investir em politicas educacionais com o intuito de se
adequar a essa pauta comum. Embora tenham havido um aumento dos investimentos na
educacdo, muitas vezes o foco foi mais na adequacdo a uma agenda comum, do que na efetiva

melhoria da qualidade desse ensino. De acordo com Ferreira Junior,

O Brasil perdeu autonomia no processo de definigdo das politicas educacionais
concernentes a escola publica, pois os empréstimos solicitados pelos governos
brasileiros durante os anos de 1990, particularmente ao FMI, consolidaram como
contrapartida a adogdo de politicas educacionais que se traduziram, mas na
regulariza¢do do fluxo existente entre idade do aluno e a série que deveriam cursar
que na efetiva qualidade de ensino ministrado na escola publica. (2010, p. 109)

Portanto, houve uma preocupagdo em se pensar novas estratégias que pudessem
reestruturar esses caminhos. Essas agdes visavam auxiliar no processo de escolarizagao,
combater o analfabetismo e garantir uma educagdo para todos. No entanto, os interesses que
predominaram foram em prol a uma légica de mercado, onde a escola passou a ser o espago de
formag¢ao da mao de obra especializada. Espago esse que atenderiam as exigéncias de vagas de

trabalho de um mercado sempre em expansao.

Essa perspectiva de mercado na educagdo suscita questionamentos sobre os verdadeiros
objetivos da escolarizagdo e se eles estdo alinhados com a promocao de uma educacao de
qualidade e inclusiva para todos os cidaddos. E necessario refletir sobre os impactos dessas
politicas e buscar um equilibrio entre as demandas do mercado e as necessidades sociais e

individuais da populacao.

No Ceard, assim como em outras regides do Brasil, o Estado se fortaleceu com a

implementag¢do dessas politicas publicas voltadas para a educagdo. Visando ndo apenas a
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melhoria dos indices educacionais, mas também a formacao técnica dos alunos, com o objetivo

de suprir a demanda por mao de obra de um mercado em processo de desenvolvimento.

A implementacao dessas politicas educacionais permitiu que o Estado do Ceard ampliasse
seu alcance e sua capacidade de atuagdo, fortalecendo sua presencga e sua influéncia no Pais. Ao
investir na qualificacdo da forga de trabalho, o governo estadual buscou atender as necessidades
de seu setor produtivo, contribuindo para o crescimento econdmico e o desenvolvimento de sua

regido.

Essa estratégia de investimento na educacao técnica e profissionalizante demonstrou a
compreensao, por parte do Estado, da importancia de alinhar as competéncias dos estudantes
com as demandas do mercado de trabalho. Ao fazer isso, o Ceara ndo apenas melhorou seus
indices educacionais, como também se posicionou como um ator relevante no processo de

desenvolvimento econdmico e social da regido Nordeste.

2.1 Equilibrio, Meritocracia e resultados

A partir dos anos 1990 surge um novo programa para a educagdo basica no Ceard. O
Programa Alfabetiza¢do na Idade Certa (PAIC), teve uma produgdo de documentos oficiais,
leis, diretrizes e decretos!” sempre embasadas nas recomendacdes das organizacdes

multilaterais internacionais'®. Diz Mazzeu,

As recomendagdes dos organismos multilaterais incidem sobre as mesmas diretrizes
e justificativas acerca da necessidade de reforma da educag@o basica para suprir a
defasagem existente entre as exigéncias do sistema produtivo e as possibilidades de
resposta do sistema educativo na preparacdo de recursos humanos adequados ao
mercado de trabalho e a cultura da empregabilidade. (2009, p. 2)

As recomendagdes dos organismos multilaterais'®, sobre as reformas na educagdo
cearense, baseavam-se em duas principais diretrizes e justificativas: 1. Suprir a defasagem entre
as exigéncias do sistema produtivo as possibilidades de resposta do sistema educativo,
argumentando que o sistema educacional atual ndo estaria preparando adequadamente os

estudantes para as demandas do mercado local de trabalho, havendo um descompasso entre as

7 Diretrizes Curriculares do PAIC; Guia de Orienta¢des Pedagdgicas; Cadernos de Atividades; Relatérios de
Avaliacdo e Monitoramento; Material de Formagdo Continuadas.

18Banco Mundial, Organizag¢do das Nagdes Unidas para a Educagéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), a Comissdo Economica para América Latina e o Caribe (CEPAL) e o
Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).

¥Banco Mundial, OCDE, FMI e BIRD.
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habilidades e conhecimentos adquiridos na escola com aquelas requeridas pelas empresas.
Portanto, houve uma necessidade imediata de reformas para a educacao. Onde alinhou-se
melhor a formacao dos alunos com as necessidades do setor produtivo, a fim de torna-los mais
empregaveis e competitivos; 2. Promover a cultura da empregabilidade: Os organismos
multilaterais enfatizam a importancia de desenvolver nos estudantes as competéncias e
habilidades consideradas essenciais para a empregabilidade, como flexibilidade,
adaptabilidade, trabalho em equipe, resolucdo de problemas, entre outras, essa abordagem
visava preparar os individuos para se adaptarem as constantes mudancas no mercado de

trabalho e serem capazes de se inserir e se manter empregados.

No Ceard essas mudancas contribuiram para um equilibrio fiscal onde praticas
meritocraticas de recrutamento ¢ a criagdo de mecanismo de monitoramento associados a uma
gestao por resultados alavancou os indices de rendimentos e fragmentou a educagao e a carreira
dos professores em diferentes niveis de carreira, onde s6 poderiam avancgar se atingissem as
metas determinadas anualmente pela Secretaria de Educacdo do Estado. Tais processos
construidos historicamente na educacdo cearense abriram caminhos para a instituicdo de uma
cultura favoravel a essas mudangas, refletida nos indices de avaliagdes externas obtidas pelos o

Estado nas ultimas décadas.

O Estado implementou politicas como: 1. Foco na Alfabetizacio na Idade Certa®:
programa que priorizava a alfabetizacdo de criancas na idade adequada, uma medida para a
redu¢do da pobreza de aprendizagem e para a melhoraria da qualidade do ensino bésico; 2. uso
de Avaliacdes e Monitoramentos Constantes’!: Implementou-se um sistema robusto de
avaliacdo e monitoramento dos resultados educacionais, com o objetivo de ajustar politicas e
praticas pedagdgicas conforme as necessidades que iam surgindo. Isso inclui a avaliagdo
continua dos resultados de aprendizado dos alunos por meio de indices como o IDEB. 3.
Incentivos de desempenho®’:foram criados incentivos, tanto financeiros quanto ndo-

financeiros, para municipios que alcangassem melhores resultados educacionais. Esse estimulo

200 PAIC (Programa de Alfabetizagdo na Idade Certa) ¢ um programa de colaboragdo entre o governo do estado
do Ceara e os municipios, com o objetivo de melhorar os indices de alfabetiza¢do dos alunos nos anos iniciais do
ensino fundamental.

21Sistema Permanente de Avaliagio da Educacdo Basica do Ceara (SPAECE); Plataforma de Avaliagdo e
Monitoramento da Educacdo do Ceara; Comissao de Monitoramento do Plano Estadual de Educagdo (PEE)
22B6nus de Desempenho Escolar (BDE); Programa de Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC); Prémio Escola Nota
10; os principais incentivos financeiros estdo relacionados a bonus de desempenho, repasses aos municipios e
prémios para as escolas de melhor desempenho, com base nos resultados do SPAECE.



37

foi estratégico para engajar municipios e escolas na busca constante pela melhoria. 4. Apoio

Técnico e Formagio de Professores?’:

Tais resultados constam no Relatorio de Monitoramento do Plano Estadual de Educagao
(PEE) do Ceard. Um breve levantamento feito durante a pesquisa a esse relatorio,
correspondendo aos anos de cobertura da pesquisa (PEE/2016-2024), demonstra-nos suas
principais diretrizes, compostas por 21 metas. Destacamos algumas que jugamos importante

para o trabalho.

Segundo o relatorio, no requisito Formagao de Professores da Educag¢ao Basica (META
15)**: O Ceard investiu em programas de formagdo continuada para professores,
proporcionando capacitagdes regulares e atualizadas para garantir, em regime de colaboragao,
que todos as professoras e os professores da educagdo basica possuissem formacgdo especifica
de nivel superior na area em que atuavam e elevassem gradualmente o nimero dos profissionais

nao docentes de nivel superior.

Esses programas, segundo o relatorio da Secretaria de Educagdo do Ceard, ndo apenas
melhorou a qualidade do ensino nas escolas, como também elevou a autoestima e a motivacao
dos professores, criando um ambiente propicio para o aprendizado dos alunos e garantindo que
os docentes se sentissem valorizados e preparados para enfrentamento dos desafios

educacionais modernos.

Interessante observar que os resultados expostos pelo relatorio ndo condiziam com os
encontrados durante nossa pesquisa, pelo contrario, encontramos professores de filosofia
desmotivados e estafados com o trabalho. Embora os resultados do relatorio sejam
encorajadores, ¢ necessario questionar a profundidade e a abrangéncia de tais projetos
educacionais. Seria relevante investigar em que medida tais iniciativas alcangaram todas as
escolas e regides do estado, bem como se houve diferencas significativas nos resultados entre

diferentes contextos educacionais.

BPrograma de Desenvolvimento Profissional dos Professores (PDPP), Programa de Formacdo Continuada de
Professores Alfabetizadores (PFCA); Plataforma Aprender Mais, Portal do Professor.

24 1° Relatdrio de Monitoramento do Plano Estadual de Educagio [PEE] do Cear4 2016-2021 — Fortaleza —
Secretaria da Educagio do Estado do Ceara.
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2.2. Necessidades formativas na formacio dos professores

A problematica da formacao de professores seja inicial ou continuada se coloca como
urgente quando se pretende consolidar uma educagcdo de qualidade que promova o
desenvolvimento e a aprendizagem das novas geracdes em todas as sociedades. Nesse sentido,
compreender e atender as necessidades formativas dos professores ¢ essencial para prepara-los

de maneira eficaz para os desafios do ambiente educacional contemporaneo.

Primeiramente, ¢ importante reconhecer que os professores desempenham um papel
fundamental no processo de ensino-aprendizagem. Eles sdo os responsaveis por mediar o
conhecimento, inspirar ¢ motivar os alunos, além de serem modelos de conduta e valores.
Portanto, investir na formagdo desses profissionais € crucial para garantir uma educacio de
qualidade. Além disso, o ambiente educacional contemporaneo ¢ marcado por constantes
mudangas e desafios, tais como: a integra¢ao das tecnologias digitais, a diversidade cultural e
socioecondmica dos alunos, e as demandas por uma educagdo mais inclusiva e adaptada as
necessidades individuais. Nesse contexto, os professores precisam estar preparados para lidar

com essas demandas, o que requer uma formagao sélida e continua.

Nesse caso, ¢ essencial que as politicas publicas e as instituigdes de ensino superior
invistam na formacao inicial e continuada dos professores. Essa formagdao deve abranger nao
apenas o dominio dos contetidos especificos, mas também o desenvolvimento de competéncias
pedagdgicas, habilidades de gestdo de sala de aula, conhecimentos sobre o desenvolvimento e

a aprendizagem dos alunos, e a capacidade de refletir criticamente sobre sua pratica. Diz Novoa,

Investir na formagao docente é fundamental para que os professores possam enfrentar
os desafios cada vez mais complexos do ambiente educacional atual, marcado pela
diversidade cultural, pelas novas tecnologias e pelas demandas por uma educagéo
mais inclusiva e personalizada. (2017, p. 1112)

E importante que os professores tenham acesso a oportunidades de desenvolvimento
profissional, como cursos de atualizagdo, programas de mentoria, e espagos de troca de
experiéncias e de reflexdo coletiva. Dessa forma, eles poderdo se manter atualizados, aprimorar
suas praticas e enfrentar os desafios do ambiente educacional com maior seguranga e eficacia,
a formacao de professores €, de fato, um assunto de grande importancia para a qualidade da
educacdo em qualquer sociedade. "A formacdo de professores ¢ um dos fatores mais
importantes para a melhoria da qualidade da educacdo. Professores bem preparados e motivados

sd0 essenciais para garantir uma aprendizagem efetiva e o desenvolvimento integral dos

alunos." (IMBERNON, 2011, p. 45) Investir nessa formagio, atendendo as necessidades
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formativas dos professores, ¢ essencial para prepara-los de maneira eficaz para os desafios do

ambiente educacional contemporaneo.

2.2.1 Necessidades na formacao inicial dos professores

A formagao inicial dos professores ¢ o periodo em que os futuros educadores adquirem
os conhecimentos, habilidades e competéncias necessarias para exercer sua profissao de
maneira eficaz. Durante essa etapa, ¢ fundamental que sejam identificadas e atendidas as
necessidades formativas dos estudantes. Isso envolve ndo apenas a transmissao de conteudo
académico, mas também o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, socioemocionais €
de gestdo de sala de aula. Nesse sentido, ¢ fundamental que as instituicdes de ensino superior
que oferecem cursos de formagao de professores estejam atentas as demandas do Estado e as
competéncias exigidas aos docentes. Ademais, ¢ importante promover uma formagao
interdisciplinar, que contemple ndo apenas os conteudos especificos das areas de conhecimento,

mas também habilidades pedagogicas, socioemocionais e tecnologicas.

Ao longo da formagao inicial, ¢ importante que os professores tenham a oportunidade de
vivenciar diferentes realidades educacionais, por meio de estagios e praticas supervisionadas.
Isso permite que eles possam aplicar os conhecimentos adquiridos e identificar desafios e
necessidades especificas do contexto escolar. A identificacdo e o diagndstico das necessidades
formativas dos novos professores constituem uma etapa importante para atender de forma eficaz
as demandas desse grupo que surgem na pratica do oficio. A utilizacdo de instrumentos de
diagndstico, como questiondrios, entrevistas e observacdes em contextos educacionais, pode
contribuir significativamente para a identificacdo precisa das necessidades formativas. Além
disso, a analise dos desafios enfrentados pelos professores e a consideragdo de suas expectativas

e aspiracoes sao centrais para compreender suas demandas formativas.

Em meio a um cendrio em constante transformag¢ao, compreender essas demandas dos
educadores exige uma analise cuidadosa dos desafios que enfrentam, bem como de suas
expectativas e aspiragdes profissionais. E essencial reconhecer que os professores estio
inseridos em um contexto educacional caracterizado por rdpidas mudangas tecnoldgicas,
diversificacdo das formas de comunicacdo e ampliacdio do acesso a informacgdo. Esses
elementos demandam uma atualizacdo continua e uma adaptagdo as novas metodologias de
ensino que integrem as tecnologias digitais como ferramentas facilitadoras da

aprendizagem. Diz Imbernon,
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Os futuros professores e professoras também devem estar preparados para entender
as transformagdes que vao surgindo nos diferentes campos e para ser receptivos e
abertos a concepgoes pluralistas, capazes de adequar suas atuac¢des as necessidades
dos alunos e alunas em épocas e contextos. (2000, p. 61)

A andlise dos desafios enfrentados pelos professores e¢ a consideragao de suas
expectativas e aspiragdes sao centrais para compreender suas demandas formativas. Para apoiar
efetivamente os educadores e promover uma educagdo de qualidade, ¢ necessario investir em
politicas de formacao que respondam as suas necessidades atuais e futuras, preparando-os para

enfrentar os desafios de um mundo cada vez mais complexo e dinamico.

2.2.2 Necessidades na formacao continuada dos professores

A formagdo continuada dos professores ¢ um elemento fundamental para atender as
necessidades formativas ao longo da carreira docente. A carreira docente ¢ um processo
continuo de aprendizado e desenvolvimento profissional. Nesse contexto, ¢ necessario oferecer
oportunidades de capacitagdo que estejam alinhadas com as demandas emergentes, permitindo
que os professores se mantenham atualizados em relagdao as mudancas e inovagdes na area da
educacdo e, em seu campo especifico de trabalho. Com o rapido avan¢o do conhecimento e das
tecnologias, € essencial que os docentes estejam constantemente se atualizando para poderem

oferecer um ensino de qualidade e relevante para os alunos.

Outro aspecto importante ¢ que a formagao continuada contribui para o desenvolvimento
da identidade profissional do professor. Ao longo da carreira, os docentes enfrentam diferentes
situacOes e desafios, e a formacdo continuada os ajuda a refletir sobre sua pratica, a aprimorar

suas estratégias de ensino e a encontrar solucdes para os problemas enfrentados.

A formagdo continuada de professores da educac¢do ¢ uma necessidade urgente, uma vez
que a sociedade e o conhecimento estdo em constante evolugdo. As demandas e desafios
enfrentados pelos professores em sala de aula também se modificam ao longo do tempo,
exigindo que eles atualizem constantemente seus conhecimentos e habilidades. Nessa
perspectiva, a formagdo continuada permite que os professores se mantenham atualizados em
relagdo as novas tendéncias pedagdgicas, as inovagoes tecnoldgicas, as mudancgas curriculares
e as diversas questdes que permeiam a educacgdo. Essa atualizacdo ¢ fundamental para que eles

possam oferecer um ensino de qualidade, adaptado as necessidades e caracteristicas dos alunos.



41

A formagdo continuada também contribui para o desenvolvimento profissional dos
professores, fortalecendo sua autoestima, motivagdo o senso de pertencimento a comunidade
educacional. Quando os professores se sentem valorizados e apoiados em seu processo de
aprendizagem e crescimento, eles tendem a se engajar mais ativamente em suas atividades
docentes, o que se reflete positivamente no desempenho dos alunos. Além disso, Novoa (2017)
enfatiza a importancia de se valorizar a dimensdo pessoal e profissional do professor,
reconhecendo-o como um sujeito ativo e protagonista em seu processo de desenvolvimento.
Dessa forma, a formagdo continuada deve contribuir para o fortalecimento da identidade

docente e para a constru¢do de uma cultura profissional colaborativa.

Portanto, a formacao continuada dos professores ¢ um elemento fundamental para atender
as necessidades formativas ao longo da carreira docente. Ela permite que os professores se
mantenham atualizados, desenvolvam competéncias especificas, fortalegam sua identidade

profissional e, consequentemente, oferecam um ensino de qualidade e relevante para os alunos.

2.3. Estratégias para atender as necessidades formativas

Tornou-se relevante investir na criagdo de redes de colaboragdo entre institui¢cdes de
ensino, 0rgdos governamentais e organizagoes da sociedade civil, a fim de promover a troca de
experiéncias e a disseminagdo de boas praticas. Também se tornou importante incentivar a
participagdo dos professores em eventos, congressos e programas de atualizacdo,
possibilitando-os a ampliacdo de suas perspectivas € o contato com novas abordagens

pedagdbgicas.

Oferecer oportunidades regulares de desenvolvimento profissional aos professores,
permitindo-os que atualizem seus conhecimentos, adquiram novas habilidades e mantenham-
se atualizados com as melhores praticas de ensino, se torna necessaria na carreira docente.
Incentivar o trabalho colaborativo entre professores, permite que eles compartilhem ideias,
solucionem problemas em conjunto e aprendam uns com o0s outros. Ao compartilhar suas
praticas e refletir sobre elas em conjunto, os professores podem identificar pontos fortes e
fracos, trocar ideias e solucdes, e aprimorar continuamente seu trabalho: "A formacao docente
deve ser concebida como um processo coletivo, em que os professores aprendem uns com o0s

outros, compartilhando suas praticas e refletindo sobre elas." (IMBERNON, 2011)
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A formagdo docente coletiva fortalece os lagos entre os professores, criando um senso de
comunidade e de pertencimento. Quando os professores se sentem parte de um grupo que
compartilha desafios e solugdes, eles tendem a se sentirem mais motivados e engajados em seu
trabalho, o que se reflete positivamente na qualidade do ensino. Outro aspecto importante da
formagao docente coletiva ¢ a possibilidade de uma reflexdo mais profunda sobre a pratica
pedagogica. Ao discutir suas experiéncias com os colegas, os professores sao levados a
questionar suas crencas, a analisar criticamente suas acgoes ¢ a buscar novas formas de ensinar.
Essa reflex@o coletiva pode levar a transformagdes significativas na pratica docente, com

impactos positivos para os alunos.

Portanto, a concep¢ao da formag¢dao docente como um processo coletivo, em que os
professores aprendem uns com os outros, compartilhando suas praticas e refletindo sobre elas,
¢ fundamental para a melhoria da qualidade da educagdo. Essa abordagem fortalece os lagos
entre os professores, enriquece suas praticas pedagdgicas e promove uma reflexdo mais
profunda sobre o ensino, contribuindo para o desenvolvimento profissional e pessoal dos

docentes.

Uma busca por dados sobre os cursos de formagdo continuada oferecidos aos
professores do Crato durante o periodo de 2017 a 2023 tornou-se uma iniciativa importante
para a compreensao dos investimentos e do apoio fornecido aos professores de filosofia desse
municipio. Ao procurar a Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagao (CREDE-
18), o objetivo foi o de coletar informacdes relevantes que pudesse-nos fornecer um panorama

sobre as ofertas e a participacao dos docentes nos programas de formagao dessa institui¢ao.

A Secretaria de Educagdo do Ceard possui uma plataforma para trabalhar com a
formacdo dos professores de sua rede de ensino. O Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVACED), da Coordenadoria Estadual de Formacao Docente ¢ Educagdo a Distancia
(Coded/CED), 6rgao presente nas respectivas CREDES, tem como responsabilidade ofertar
diversos curso em formato hibrido ou presencial para professores da rede estadual de Ensino
Basico. Tivemos acesso a sua plataforma virtual em busca de informagdes sobre as formagdes
oferecidas pela célula durante o referido periodo. Até o ano de 2022 a plataforma registrou
apenas dois cursos de formacao continuada para seus professores, um intitulado “Itinerarios
Formativos”, voltado a formacao e capacitacao de professores em ambientes digitais e outro
sobre o uso do “Google Classroom” para uso dessa plataforma em casa, durante o periodo da

pandemia COVID-19, onde o modelo de aula presencial, foi substituido pelo modelo virtual.
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Nao satisfeito com o que encontramos, procurarmos a CREDE 18 presencialmente para
podermos compreender melhor quais cursos foram ofertados aos professores de filosofia
durante o periodo da pesquisa. Fomos informados que os registros na internet dos cursos
oferecidos pela AVACED, s6 registravam as formagdes a partir de 2023.Fomos procurar nos
arquivos fisicos da Coordenadoria Regional e, em uma busca rapida, encontramos as seguintes
informacdes: Em 2017 em parceria com a Universidade Regional do Cariri (URCA), através
do Nucleo de Pesquisas e Estudos de Filosofia e Educacdo (NUPEFE), os professores da area
de humanas (Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia) foram liberados, sempre na terceira
quinta-feira®> de cada més, para participarem de um programa de extensdo intitulado
“Discutindo Filosofia: Da ética a ontologia”. Com linha tematica em educagdo, sociedade e
cultura, esse programa teve como objetivo proporcionar aos professores do Ensino Médio
encontros de formacdo para a reflexdo em filosofia. Esses encontros tiveram como metas:
Desenvolver atividades que pudessem motivar a participacdo dos professores em eventos no
campo da filosofia e do ensino de filosofia; promover a reflexdo sobre as agdes docente tendo
como base a leitura de textos filosoficos e incentivar a produgdo de textos académicos para a

participacdo em eventos cientificos.?

Esse projeto de extensdo do NUPEFE, com duracdo de dois anos (2017 a 2019) permitiu
sua continuidade em um novo projeto intitulado “Discutido Filosofia a partir da sala de aula”
com duragdo bienal (2020/2022), teve como proposta reunides e visitas as escolas onde os
professores atuavam. Porem foi interrompido pela pandemia da COVID-19. Esses encontros
aparecem nos documentos da CREDE 18 como formagao aos professores da area de humanas
nos anos de 2017 a 2022. A partir de 2023 a Coordenadoria Regional comecou a registrar, em
seus sistemas virtuais, as ofertas formativas aos professores. Constam nesses documentos trés
formagdes na area de Humanas, duas no primeiro semestre € uma no segundo semestre.
Percebemos que tais formacgdes ja se adequavam aos pardmetros do Novo Ensino Médio onde
a area se sobrepde as disciplinas nas propostas formativas, fazendo com que nao

encontrassemos nada especifico para a area de Filosofia,

A partir das informagdes coletadas na Coordenadoria Regional, pudemos tracar um
panorama das formacdes oferecidas pela CREDE 18 durante o periodo proposto para a

pesquisa. Observamos que a iniciativa da Universidade Regional do Cariri em procurar a

% A quinta feira é o dia da semana em que os professores de humanas se reinem para planejarem
coletivamente.
26 Essas informacgdes constam no folheto do préprio programa do NUPUFE.
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instituicao, demonstra a preocupacdo do NUPEFE em atender as demandas da area de filosofia
na regido. Mesmo sendo aberta a outras areas, o foco sempre foram as tematicas filosoficas.
Como a coordenagao do programa tem em seu nucleo trés professores da area de filosofia, essa
sensibilidade torna-se louvavel e ratifica que o NUPEFE estava sensivel a escarces de

programas que pudessem atender aos profissionais em suas areas de atuagdes.

Procuramos também no portal do curso de filosofia da Universidade Federal do Cariri
(UFCA) informagdes que nos permitissem fazer uma leitura sobre seus cursos de graduagado e
pos-graduagdo. O curso de filosofia da UFCA surge no ano de 2006 junto com outros quatro
curso.’’Primeiramente a UFCA integrava a Universidade Federal do Ceara (UFC), e
posteriormente (2013) desvinculou-se e se tornou autbnoma. Sua graduacao em filosofia possui
as modalidades de Bacharelado e Licenciatura. Esses cursos atendem as necessidades
formativas iniciais em Filosofia da regido. Seu surgimento preenche uma lacuna de
profissionais capacitados na area para atender as demandas da Educagao Basica, onde a filosofia

¢ matéria obrigatoria nas trés series do Ensino Médio.

Abriremos aqui uma ressalva para explicar que o site do curso de filosofia da UFCA
encontrava-se desatualizado e por isso as informacdes eram imprecisas e vagas. Encontramos
informagdes sobre uma especializagdo em “Metafisica e Epistemologia” de 2021. O fato de nao
termos mais informacdes sobre os cursos de pos-graduacdes anteriores a essa data, ndo garante
que eles nao tenham existido, mas sim, nos coloca a par de que uma busca mais ativa se torna

necessaria para preencher essa duvida em nossa pesquisa.

Em meados de setembro de 2023 sdo abertas as inscri¢des para a primeira turma de
Mestrado Profissional em Filosofia (Prof-Filo) da regido pela Universidade Federal do Cariri
(UFCA). Na modalidade Profissional, o curso abri 12 vagas destinadas a professores da
educacdo basica que possuiam formag¢ao em filosofia ou estavam em docéncia da disciplina. O
edital deixava claro sua preferéncia de ingresso para professores da Educacao Bésica da rede
publica de ensino, tendo com area de concentragdo o Ensino de Filosofia. O curso de mestrado
em Filosofia da UFCA sinalizava seu comprometimento em impulsionar a qualidade do ensino
desta disciplina, agregando valor a formagdo dos profissionais e a educagdo na regido. Este

momento representou uma oportunidade significativa para o fortalecimento da qualificagdo dos

27 Em 2001 o curso de Medicina e posteriormente em 2006 os cursos de Administracdo, Agronomia,
Biblioteconomia e Filosofia.
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professores e para o enriquecimento do contexto educacional local, destacando-se como um

passo importante no avango e valorizagao do ensino de filosofia na regiao do cariri.

As estratégias para atender as necessidades formativas, tanto as iniciais como
continuadas dos professores de filosofia da regido do cariri, perpassam pelas Universidades.
Atuando como protagonistas nas principais propostas para o ensino de filosofia na regido, tanto
a Universidade Regional do Cariri (URCA), através de seu Nucleo de Pesquisas e Estudos de
Filosofia e Educacdo (NUPEFE), quanto a Universidade Federal do Cariri (UFCA) com sua
graduacgao e pds graduagdo em filosofia, foram determinantes para o surgimento do profissional
de filosofia, contribuindo de forma significativa para a qualificagdo e aperfeicoamento do
professor e de sua carreira docente. E fundamental que esses educadores tenham acesso as
oportunidades de aprimoramento continuo, isso contribui para uma melhoria da qualidade do
ensino e, consequentemente, para um melhor desempenho dos alunos. Portanto, coletar esses
dados foi passo importante para identificar possiveis lacunas e propor solugdes que fortalegam

a formacao desses professores.

2.3.1 Uma realidade que incomoda

A administragdo das aulas de filosofia por professores de outras areas do conhecimento
¢ um debate delicado, pois requer a compreensdo de situagdes complexas e a conducdo de
discussoes profundas. Embora esses professores possuam conhecimento especializado em suas
respectivas areas, frequentemente enfrentam dificuldades em conduzir as aulas de filosofia de

maneira adequada, o que pode impactar na qualidade dessas aulas.

A pesquisa identificou que, das 11 escolas investigadas, 6 contavam com professores
de outras areas atuando na docéncia de Filosofia. Cabe ressaltar que, de acordo com a resolugao
do Conselho Estadual de Educagdo®®, a habilitagio para lecionar Filosofia requer a posse de
licenciatura especifica na area, o que levanta questdes sobre a qualidade desse ensino nessas

escolas.

Professores que ministram aulas de filosofia sem formagdo podem trazer impactos
negativos para a educagdo dos alunos. A formagdo académica ¢ fundamental para garantir que
o professor tenha conhecimento tedrico sélido e habilidades pedagdgicas necessarias para

ensinar a disciplina de forma eficaz. Sem a forma¢do adequada, o professor pode transmitir

28 Conselho Estadual de Educacdo do Ceara. Resolugdo n2422/2008.
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informagdes incorretas, ndo ter embasamento tedrico consistente € ndo conseguir guiar os

alunos de maneira adequada no processo de reflexao filosofica.

A presenca de professores ndo formados na area pode desvalorizar a importancia da
disciplina, contribuindo para a percepg¢ao erronea de que qualquer pessoa pode ensina-la sem a
devida preparacdo. Isso pode prejudicar a qualidade do ensino, desmotivar os alunos e
comprometer o desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas tdo importantes no estudo
da filosofia. Oferecer aos professores das outras areas cursos de formagdo continuada em

filosofia pode amenizar essa situagao.

Dessa forma, eles poderiam aprofundar seus conhecimentos sobre a disciplina, adquirir
ferramentas pedagogicas especificas e compreender a importancia do pensamento filoséfico no
desenvolvimento do raciocinio critico e da consciéncia ética dos alunos. A colaboragdo com
professores de filosofia, por meio de planejamento conjunto de aulas e discussdes, poderia
proporcionar um ambiente de aprendizagem mais enriquecedor e estimulante para esses

professores.

Além disso, a criagdo de materiais didaticos especificos para o ensino de filosofia,
adaptados aos diferentes perfis de professores, poderiam facilitar o processo de ensino e
aprendizagem, fornecendo recursos que auxiliem na abordagem dos temas filosoficos de
maneira mais acessivel e profunda. Outra medida seria a inclusdo de atividades
extracurriculares voltadas ao estudo da filosofia, de modo a oferecer aos professores uma
seguranc¢a nessa area do conhecimento. A criagdo de grupos de estudo e debates filoséficos
dentro das reunides coletivas poderiam proporcionar um espaco adicional para que os

professores dessas areas, pudessem aprofundar melhor na compreensao da disciplina.
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3. OS PROFESSORES DE FILOSOFIA DA CIDADE DO CRATO E O ENSINO DE
FILOSOFIA

Neste capitulo, iremos analisar os dados do questiondrio I respondido pelos professores
que lecionam a disciplina de Filosofia na cidade de Crato. Vamos detalhar quem sdo esses
professores, suas formagdes académicas, carga horaria das disciplinas, suas necessidades na
escola, interacdo com os alunos, colaboracdo com os colegas, enfim, vamos caracterizar os
professores, destacando quem sdo e quais sdo as suas atividades. Para isso, iremos utilizar na

integra as respostas fornecidas pelos professores de filosofia.

Dois questionarios foram enviados aos professores de Filosofia das escolas estaduais do
Crato nos anos de 2023 e 2024. Utilizamos a internet e o material impresso como suporte para
a entrega das perguntas aos professores. O objetivo foi propiciar aos docentes uma diversidade
de suportes para que, em seu tempo, pudessem responder da melhor maneira possivel,
respeitando sua extensa carga horaria de trabalho e seu pouco tempo de folga. Foram utilizadas
como ajuda para o envio dos formulérios as tecnologias eletronicas como e-mails e as Redes

Sociais, “Whatzapp” e “Instagram”.

A partir das respostas, foi possivel tragar um mapeamento da realidade do professor e
das aulas de Filosofia que sao ministradas nas escolas publicas de Ensino Médio na cidade do
Crato. Quantos professores de Filosofia possuem licenciatura na area, em quantas escolas estao
trabalhando, os nimeros de aulas por semana ministradas por esses professores, quais sdo suas
graduacdes, suas pos-graduacdes, seu envolvimento com as atividades e cursos propostos pelas
universidades. Apesar de seu alcance limitado, o formulario levou um certo tempo para ser
respondido pelos professores, porém, todos os professores de Filosofia de rede estadual de
Ensino Médio da cidade do Crato responderam. Esse fato, da demora na resposta, teve como
entendimento a mudanga do objetivo inicial da pesquisa que pretendia cobrir, num primeiro

momento, todas as escolas da CREDE 18.

O questionario foi desenvolvido com o intuito de oferecer uma visao abrangente da
instituicdo de ensino, ano, pds-graduagdo e dos programas de formacao continuada dos

professores de Filosofia, os quais serdo apresentados por meio de quadros.

O questionario | foi entregue a 12 professores que ministravam as aulas de Filosofia.

Importante esclarecer que 1 (um) professor ministrava aula em duas escolas (integral e regular),
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4 escolas com mais de um professor ministrando a mesmas disciplinas de Filosofia, sendo que
em horarios diferentes. S6 em uma escola haviam 3 (trés) professores de Filosofia, um para

cada turno.

A estruturacao do questiondrio em trés eixos principais - professores, alunos e escola
- ¢ fundamental para obter uma visao das condi¢des de trabalho docente. Cada um desses eixos
engloba diferentes aspectos que impactam diretamente no desempenho e na satisfacao dos
professores, tais como infraestrutura, recursos pedagdgicos, apoio administrativo,

oportunidades de desenvolvimento profissional, entre outros.

A avaliagdo ¢ feita a partir de uma escala de 1 a4, sendo: 1 - Insuficiente, ruim, baixa,
fraca, inadequada, inexistente e2 - Razoavel, regular, média, aceitavel 3 - Boa, forte, alta,

adequada 4 - Suficiente, excelente, muito alta, ideal, existente

Essa escala permite uma classificacdo objetiva das diferentes necessidades,
possibilitando identificar areas que requerem maior atengao e investimento. Ao mesmo tempo,
a gradacdo da escala permite uma avaliacdo mais nuangada, evitando respostas binarias

(sim/nao) e possibilitando uma analise mais detalhada da situacao.

Dessa forma, os questiondrios se mostraram como ferramentas robustas e
abrangentes para mapear as necessidades dos professores e subsidiar o planejamento de a¢des

e politicas educacionais mais efetivas e alinhadas com as demandas reais dos docentes.

A andlise dos questionarios aplicados se tornou o cerne desta pesquisa, funcionando
como um guia que direcionou os caminhos que a investigagdo deveria percorrer. Esses
questionarios possibilitaram uma reflexdo profunda sobre o olhar dos professores frente aos
seus educandos, sua institui¢do de trabalho e seus proprios processos formativos. O foco restrito
aos professores de Filosofia das escolas estaduais da cidade do Crato permitiu um entendimento

mais especifico e aprofundado das nuances da pratica docente nesse contexto.

Os topicos de "Necessidades dos proprios professores”, "Necessidades relativa aos
alunos" e "Necessidades da escola" surgiram como eixos fundamentais para a realizagao das
analises. Essa escolha se fundamenta na premissa de que o professor é o protagonista da
pesquisa, sendo essencial escutar suas vozes e entender suas percepgdes. A importancia de cada
um desses temas deve ser examinada de maneira integrada, uma vez que eles se inter-

relacionam e impactam diretamente a pratica educativa.
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Primeiramente, ao abordar as "Necessidades dos proprios professores", foi essencial
reconhecer que esses profissionais enfrentam diversas demandas em seu cotidiano escolar.
Desde a busca por formacao continuada até a necessidade de melhores condi¢des de trabalho,
os professores precisam de suporte para que possam desempenhar suas fungdes com eficécia.
A analise das respostas obtidas pode revelar aspectos como a necessidade de atualizagdo
pedagogica, a busca por metodologias inovadoras e a importancia de um ambiente colaborativo

entre colegas.

Em seguida, as "Necessidades relativa aos alunos" se destacam como um elemento
crucial para a reflexdo sobre a pratica docente. Compreender como esses professores enxergam
seus alunos ¢ fundamental para que esses professores possam adaptar suas metodologias de
ensino e atender as demandas de seus educandos. As necessidades dos alunos podem incluir
desde um maior apoio emocional e psicologico até o desenvolvimento de habilidades criticas e

reflexivas, elementos fundamentais na formacao de cidadaos conscientes e criticos.

Por ultimo, as "Necessidades da escola”. A analise do olhar do professor sobre o
ambiente escolar, suas infraestruturas, recursos disponiveis e gestdo institucional sé faz
indispensavel. Uma escola que oferece um ambiente propicio para o aprendizado, com recursos
adequados e uma administracdo eficaz, ¢ fundamental para o sucesso da educagdo. Portanto, a
interacdo entre as necessidades dos professores, dos alunos e da escola deve ser considerada

um eixo central na pesquisa.

Ao investigar essas dimensdes interligadas, pretendeu-se compreender a importancia
de cada um desses temas para a pratica docente no contexto da filosofia. As interagdes entre as
necessidades dos professores, alunos e da escola revelam um panorama complexo onde cada
elemento influencia o outro. Através dessa analise, espera-se contribuir para um entendimento
mais amplo das condigdes que favorecem uma educacdo de qualidade e, consequentemente,

promover uma reflexao critica sobre as praticas e politicas educacionais. A seguir as analises.

Na categoria Necessidades dos proprios professores, foram elaboradas quinze (15)
perguntas, que abordaram temas como: O conceito que os professores dariam a sua graduacao,
onde se propde aqui observar, a relacdo dos professores com sua formacgao inicial; avaliagao
dos cursos e seminarios assistido pelo professor ao longo da sua trajetoria de trabalho; relagdes
com os alunos em sala; as relagdes com os colegas da mesma 4area; relagdes com a escolas em
geral; relacdes com os colegas de outras areas; relacdes com os nucleos gestores, com 0s

responsaveis pelo aluno, com os funcionarios da escola; grau de satisfacdo com as formagdes
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continuadas ofertadas pela CODED/CED? (célula da Secretaria da educacio responsavel pela
formagdo continuada dos professores); sua relagdo com os projetos da universidades; sua
metodologia de ensino; suas leituras sobre Filosofia e a sua satisfagdo com a profissao; relagao

com os estagiarios; seu acompanhamento com os estagiarios.

Na categoria necessidade dos alunos, foram formuladas sete (07) perguntas, onde os
professores puderam responder pelo grau de interesse de seus alunos pela Filosofia, o nivel de
leitura filosofica dos alunos, a autoestima dos alunos, a concentragdo dos alunos durante os
trabalhos, responsabilidade, disciplina e opinides a respeito de suportes diferenciados como

filmes, jogos e outras metodologias.

Na categoria Necessidades da escola, cinco (05) foram as perguntas formuladas ao
professor que deveria opinar sobre temas com: quantidade de alunos por sala de aula; o
ambiente de trabalho; o trabalho da coordenagao; formagdes oferecidas pela escola; os materiais

didaticos que a escola oferece para a disciplina de Filosofia.

A seguir iniciaremos a descricdo dos dados referentes ao I questionario, utilizaremos
alguns quadros para visualizagdo. Para a elaboracdo do quadro “Formacdo de professores”
utilizamos os seguintes topicos: as escolas, a graduagdo, o ano de conclusdo da graduacdo e a

instituicao na qual se formou o docente. Os resultados e analises estardo logo abaixo do quadro.

2Coordenadoria Estadual de Formacdo Docente e Educaco a Distancia/Centro de Educagdo a Distancia
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Formaciao dos professores

ESCOLA3® GRADUACAO ANO INSTITUACAO
A Historia 2019 URCA
B Filosofia 1997 UECE
C Geografia 2009 URCA
A Filosofia 2006 n/i*!

D Historia 2009 URCA

E Filosofia 2007 UFC

F Filosofia 2010 UECE

F Historia 2006 URCA
G,H Filosofia 2000 UECE

I Filosofia 1987 FAFIFOR

J Ciéncias sociais 2010 URCA

L Filosofia 2006 FAFIC

No que se refere a formagao académica, dos doze professores que ministram a disciplina
sete sdo graduados em Filosofia, cinco professores tém formagao em outras areas das Humanas:
trés em Historia, um em Geografia e um em Ciéncias Sociais. Embora a maioria dos professores
(sete) sejam graduados em Filosofia, percebesse um nimero significativo de professores com
forma¢do em outras dreas do conhecimento. Essa diversidade propicia vivéncias que podem
enriquecer a abordagem e a perspectiva trazida para o ensino da Filosofia. Embora essa
disparidade de formagdes académicas dos professores de Filosofia possa trazer beneficios,
como uma abordagem mais interdisciplinar e em diferentes perspectivas, ¢ necessario analisar
com cautela se essa composi¢do do corpo docente ¢ realmente a mais adequada para o ensino

efetivo da disciplina.

A Filosofia ¢ uma area do conhecimento com uma tradicdo, metodologia e estrutura
tedrica proprias, que demandam uma solida formacdo na area para garantir um ensino de
qualidade. Professores com formagao em outras disciplinas, mesmo que afins, podem nao estar
plenamente capacitados para abordar os conteudos, as habilidades e as competéncias essenciais

da Filosofia.

Para a elaboragdao do quadro “Pds-graduacdo dos professores” utilizamos os critérios: a
escola, a pos-graduacdo, o ano de conclusio e a institui¢do promotora em que o professor cursou

o lato sensu ou stricto sensu.

30 Definimos n3o colocar o nome das escolas, as identificamos com letras do alfabeto.
31Significa que o professor no informou.
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Po6s- Graduagoes dos professores

ESCOLA POS-GRAD ANO INSTITUACAO
A Historia social 2023 UFC
(Mestrado)
B Filosofia 2015 Fortaleza
(Mestrado)
C Humanas 2020 FIP
(Especializagao)
A n.i n.i n.i
D Geopolitica 2011 FIP
(Especializagao)
E Coord. Pedagogica 2016 UFC
(Especializacao)
F Educagao 2019 UFC
(Doutorado)
F Historia e Sociologia 2017 URCA
(Especializagao)
G,H Educagio 2024 URCA
(Mestrando)
I Psicopedagogia 2008 UVA
(Especializacao)
J Filosofia 2013 UFC
(Especializagao)
L Educagao 2021 FAFIC
(Mestrado)

Sobre a pos-graduacao dos professores: seis professores possuem pos-graduacdo lato
sensu (especializa¢do), sendo que apenas um ¢ especifico na area de Filosofia, os outros sao:
um em Humanas, um em Geopolitica, um em Coordenagdo Pedagogica, um em Historia e
Sociologia e um em Psicopedagogia. Isso indica que a maioria dos professores ndo possui uma
formacao aprofundada na disciplina que lecionam. Embora essas formagdes possam trazer

contribuicdes relevantes, ndo sao diretamente relacionadas a Filosofia.

Com stricto sensu (Mestrado), temos quatro professores, destes um possui mestrado em
Historia Social, um em Filosofia, um em Educacdo e um esta cursando o mestrado em

Educagdo. Apenas um professor possui Doutorado em Educacao.

A existéncia de apenas um programa de pds-graduacdo em filosofia na regido do Cariri é
um indicativo das poucas ofertas nessa area do conhecimento. Isso pode refletir desafios
relacionados a demanda local, recursos disponiveis ou mesmo prioridades institucionais na

regido. O fato de ser um Mestrado Profissional, sugere que o professor tenha que ter
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disponibilidade e tempo para participar das atividades do mestrado enquanto continua

trabalhando, o que faz com que poucos se aventurem.

No quadro a seguir aparece a escola, a carga horaria em sala de aula do professor, a carga

horaria semanal da disciplina de filosofia, nimero de alunos por sala e média de idade.

Carga Horaria em sala por semana/ nimero de alunos/ idade média dos alunos

ESCOLA C.H./ Em Num. de alunos Numero | / Média de
sala por por sala de Idade
semana turmas

A 20H 30 13 20

B 20H 43 13 15a17

C 8H n.i 6 ni

A 20H 45 13 14al6

D 8H n.i 6 ni

E 12H 45 8 15

F 10H 45 7 16

F 2H 80 2 16 a 40
G,H 27H 45 19 16

I 22H 43 14 17

J 10H 38 7 14a18

L 40H 1.170 *32 18a30

Vemos aqui que a carga horaria semanal para a disciplina de filosofia e de apenas uma
hora por semana. Isso faz com que o professor de filosofia assuma uma quantidade maior de
salas de aulas durante a semana para poder completar sua carga horaria, e consequentemente,
um nimero maior de alunos, ja que a lotagdo exigida pela Secretaria de Educagao do Estado do
Ceara seja de no minimo 38 e no maximo 45 alunos por sala. Isso reflete nas atividades proposta
pelo professor em sala que se multiplicam no transcorres da semana interferindo seriamente nas

entregas de notas e nas devolugdes dos trabalhos.

Salientamos que o questiondrio I foi respondido por professores que estavam ministrando
a disciplina de Filosofia na rede estadual de Ensino Médio do Ceara na cidade de Crato durante
o ano de 2023 e 2024. Dessas escolas apenas uma era no sistema de Jovens e Adultos (EJA).

Nas escolas que possuiam mais de um professor para a disciplina de Filosofia, todos os

32 Essa escola e no sistema EJA, e o professor informou que os alunos n3o tem horario fixo por isso a totalidade.
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professores responderam ao questiondrio € em apenas dois casos, os professores davam aulas

em duas escolas da rede.

Destacamos aqui um fato importante observado que ¢ o comprimento da carga horaria
minima da disciplina de 1 hora-aula semanal por escola. Observamos que independentemente
do modelo de escola (Regular, Tempo Integral, Profissionalizante, EJA ou noturno) se respeita
a carga horaria semanal minima para o aluno e a permanéncia da disciplina nas trés séries do
Ensino Médio. Conversando com os professores, todos foram categoéricos em afirmar que a

disciplina estd em todas as series do Ensino Médio.

Outro fato interessante observado ¢ a quantidade de professores de filosofia que
ministram outras atividades na escola. Averiguamos que boa parte dos professores preferem
assumir outros afazeres escolares, consequentemente diminuindo assim, sua carga hordria em
sala. Atividades como coordenacao de area, dire¢ao de turma, NTPPS’s, laboratorios, eletivas
e multimeios, sdo algumas possibilidades que o professor de Filosofia pode solicitar para a

escola, substituindo assim as aulas em sala.

Numero elevado de salas para o fechamento da carga horaria, grande quantidade de
alunos por turma, inimeras atividades a serem corrigidas e mais de uma unidade escolar para
trabalhar, foram os principais fatores que os professores alegaram para a escolha de outras

atividades na hora de suas lotagdes anuais.
3.1. Necessidade dos proprios professores

O desenvolvimento profissional dos professores ¢ um tema fundamental para a melhoria
da educacdo e a formagdo continua dos educadores. O desenvolvimento profissional deve ser
visto como um processo continuo que integra formacao tedrica e pratica, promovendo a reflexao
sobre a pratica docente. Importante que os programas de formagdo de professores sejam
baseados em evidéncias e conectados as realidades das salas de aula, permitindo que os
educadores desenvolvam habilidades que impactem diretamente o aprendizado dos alunos.
Além disso, a colaboragao entre os profissionais educacionais ¢ essencial para o crescimento
coletivo e para a construcdo de uma cultura de aprendizagem continua. Portanto, o
desenvolvimento profissional ¢ um investimento crucial para a qualidade da educagdo e para a

valorizagdo do professor como agente transformador.

Apresentamos as respostas as questdes objetivas do I questiondrio, que abrangem as trés

categorias abordadas na pesquisa: necessidades dos proprios professores, necessidades relativas
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aos alunos e necessidades relativa a escola, incluindo suas subcategorias. Utilizamos uma escala

de 1 a 4, na qual os professores deveriam atribuir uma "nota" referente ao tema tratado.

Para tanto um parametro foi criado de 1 a 4 para que o professor pudesse atribuir uma
nota a respeito do assunto abordado que vai de op¢do 1 - Insuficiente, ruim, baixa, fraca,
inadequada, inexistente; opc¢ao 2 - Razoavel, regular, média, aceitavel; op¢ao 3 - Boa, forte,

alta, adequada e opcao 4 - Suficiente, excelente, muito alta, ideal, existente.

Sobre a categoria Necessidades dos proprios professores, podemos dizer que, a
maioria, no que se refere ao conceito que daria a sua graduagao, colocou que, em geral, foi “Boa
e Suficiente” como formagao inicial. Havendo uma clara demonstracao de que esses professores
estdo satisfeitos com o curso de Graduacdo. Essa percep¢do do professor sobre sua propria
graduacdo ¢ um ponto importante a ser analisado. Embora tenham considerado como "Boa e
Suficiente", ¢ necessario levantar alguns questionamentos:1. A satisfacdo com a formacgao
inicial ndo significa, necessariamente, que ela seja a ideal ou a mais adequada para o exercicio
da profissdo docente em filosofia, tendo em vista que uma parte possui graduagdes em outras
areas do conhecimento. E importante considerar que as expectativas e as necessidades dos
professores podem mudar ao longo do exercicio das aulas, e uma formacao que parece ser "Boa
e Suficiente" no inicio pode ndo atender as demandas que surgem durante as aulas de filosofia.
2. A percepcao positiva da formacao inicial pode estar relacionada a fatores subjetivos, como a
experiéncia pessoal do professor, o contexto em que ele atuou durante a graduagdo e as
oportunidades que lhe foram oferecidas. Portanto, é necessario analisar essa percepcao de forma

mais ampla, considerando as diferentes realidades e desafios enfrentados pelos docentes.

A formagao inicial de professores ¢ um processo crucial que visa preparar os futuros
educadores para enfrentar os desafios da pratica docente. Este processo envolve ndo apenas a
aquisi¢cao de conhecimentos tedricos sobre pedagogia, didatica e contetdos especificos das
diferentes disciplinas, mas também o desenvolvimento de habilidades praticas e competéncias

sociais que sdo fundamentais para a atuagdao em sala de aula.

No contexto brasileiro, a formacdo inicial de professores ¢ regulamentada pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de professores da educacdo basica, que
estabelecem a necessidade de uma formagao que articule teoria e pratica. Isso significa que os
cursos de pedagogia e de licenciatura devem incluir experiéncias praticas, como estagios
supervisionados, que permitam aos estudantes vivenciar a realidade escolar e refletir sobre suas

experiéncias. Além disso, a formagao inicial deve considerar a diversidade cultural e social do
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Brasil, preparando os professores para atender a uma populagdo estudantil heterogénea. Isso
implica em desenvolver uma sensibilizagdo para questdes de género, etnia, classe social e

inclusdo, para que os educadores possam atuar de forma equitativa e justa.

Outro aspecto importante ¢ a formagdo continuada dos professores, que deve ser
incentivada desde a formagdo inicial, de modo a promover uma atualizagdo constante e o
desenvolvimento profissional ao longo da carreira. Isso ¢ fundamental em um mundo em
constante mudanca, onde novas tecnologias e metodologias de ensino estdo sempre emergindo.
Portanto, a formagdo continuada dos professores ¢ um tema que envolve multiplos aspectos,
desde a constru¢do de conhecimentos tedricos até a realizagdo de praticas pedagogicas efetivas
e reflexivas, sempre buscando a formagdo de educadores criticos, criativos e preparados para

os desafios do cotidiano escolar.

No que se refere aos conceitos que os professores dariam aos cursos € seminarios
especificos na area de filosofia ao qual assistiram e se contribuiram na sua pratica docente a
maioria dos professores marcou 2 e 3 em uma escala de 1 a 4. Podemos inferir que, indicando
que esses cursos contribuiram significativamente para o seu cotidiano em sala de aula. Isso
sugere que, embora os conteudos filosoficos sejam importantes do ponto de vista tedrico, muitas
vezes eles ndo sdo efetivamente aplicados ou integrados de maneira pratica no dia a dia da sala
de aula. Podendo fazer com que os professores ndo tenham conseguido estabelecer uma
conexao clara entre os conceitos filosoficos e as demandas e desafios reais enfrentados pelos

alunos em seu processo de aprendizagem.

A reflexdo acerca da contribuic¢do de cursos e seminarios especializados em filosofia
trazem para os professores ¢ essencial para entender de que maneira essas formagdes podem
aprimorar a pratica pedagdgica. Os docentes, muitas vezes, incorporam uma variedade de
conceitos oriundos do estudo filoséfico, os quais impactam diretamente sua abordagem no
ensino. Os cursos de formagdo continuada em filosofia ressaltam a importancia de uma
compreensdo aprofundada das teorias educacionais, onde a filosofia serve como um
instrumento para integrar teoria e pratica. Isso possibilita uma reflexdo sobre a atua¢do do
educador como mediador do conhecimento, além de incentivar uma postura ética e critica no
ambiente de sala de aula. A falta de uma formacdo filosofica robusta pode levar a uma
desconexao entre a teoria académica e a pratica escolar, evidenciando a necessidade de inclusao

da filosofia nos curriculos de formacao de docentes.
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Perguntamos no questionario a respeito da relagao dos professores com os alunos em
sala de aula, o item 4 obteve o maior numero de respostas, indicando que esse ¢ o aspecto mais
proeminente na relagao professor-aluno. Isso sugere que ha uma boa interagdo e comunicagao
entre eles, com os professores demonstrando empatia e compreensdo em relagao aos alunos. O
item 3 ficou em segundo lugar, o que pode significar que os professores também conseguem
manter uma certa dindmica e estabelecer relagdes claras em sala de aula. Isso ¢ importante para

criar um ambiente de aprendizagem estruturado e produtivo.

A relagdo entre professores e alunos em sala de aula ¢ um dos aspectos mais cruciais
para o processo educativo, pois influencia diretamente o aprendizado e o desenvolvimento
pessoal dos estudantes. Um ambiente de confianga e respeito mituo favorece a comunicacao
aberta, permitindo que os alunos se sintam a vontade para expressar suas ideias, fazer perguntas
e compartilhar davidas. Professores que cultivam essa rela¢ao sdo capazes de motivar e engajar
os alunos, promovendo uma aprendizagem mais significativa e colaborativa. Além disso, essa
interacao pode contribuir para a formagao de vinculos afetivos, onde os alunos se sentem
valorizados como individuos, o que ¢ fundamental para seu bem-estar emocional. Assim, a
qualidade da relagdo entre educadores e estudantes nao apenas enriquece a experiéncia escolar,
mas também desempenha um papel vital na construcio de um ambiente de aprendizagem

positivo e inclusivo.

Em referéncia a relagdo dos professores com os colegas da mesma area e com a escola
em geral, bem como entre os pais e funcionarios, a grande maioria marcou o numero 4,
indicando uma boa relagcdo. Um percentual muito pequeno marcou o numero 3, sugerindo uma
relagdo razodvel. No que diz respeito aos professores com os colegas de outras areas, a maioria
marcou o numero 4, demonstrando uma boa relacao entre eles. Portanto, pode-se concluir que,
de modo geral, os professores t€ém uma boa relagdo com seus colegas, tanto da mesma area
quanto de outras areas, bem como com a escola, pais e funcionarios. Isso € um aspecto positivo,
pois a colaboragdo e o trabalho em equipe sdo fundamentais para o bom funcionamento da

institui¢ao de ensino e para o desenvolvimento dos alunos.

A relagdo entre professores e seus colegas da mesma area, bem como a interagdo com
a escola em geral, ¢ essencial para a constru¢do de um ambiente educativo colaborativo e
produtivo. Esses vinculos interpessoais sdo cruciais ndo apenas para a troca de experiéncias e
saberes, mas também para o suporte emocional e profissional que frequentemente se faz

necessario no cotidiano escolar.
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Quando os educadores trabalham em conjunto, conseguem alinhar metodologias,
discutir praticas pedagdgicas e promover um clima de colaboragao que beneficia o processo de
ensino e aprendizagem. Além disso, a participagdo ativa dos pais € a parceria com oS
funcionarios da escola potencializam essas interagdes, formando uma comunidade escolar
coesa onde todos t€ém a oportunidade de contribuir para o éxito dos alunos. Essa sinergia ¢ vital
para atender as necessidades educacionais de forma global, garantindo um ambiente em que

alunos, educadores e familias se sintam valorizados e integrados em um projeto comum.

Quando perguntamos sobre suas consideracdes as formagdes continuadas realizadas
pela CREDE 18 (CODED/CED), Seis professores atribuiu a op¢do 3, cinco a opgao 2 e dois
professores atribuiram a op¢do 1. Essa distribuicdo de notas sugere que, de modo geral, os
professores t€ém uma percepcao moderadamente positiva em relagdo as formagdes continuadas
promovidas pela CREDE 18. Embora a maior parte tenha atribuido nota 3, indicando uma
avaliacdo razoavel, ha também uma parcela que considera as formagdes menos satisfatorias,

atribuindo as opgoes 2 ¢ 1.

A atuagdo politica da Secretaria de Educacdo do Ceara, ¢ crucial para entender as
iniciativas em filosofia idealizadas pela CREDE 18 apo6s a implementacdo do Novo Ensino
Médio. A gestdo da Secretaria procura se adequar as novas diretrizes, priorizando a
diversificacao curricular e a formagao integral dos alunos, em consonancia com as orientacdes

desse novo modelo educacional.

Reconhece-se que a rapida implementacdo das novas diretrizes apresentou desafios
consideraveis, pois os professores precisam adaptar suas metodologias de ensino para que
possam atender as exigéncias curriculares atualizadas. A inclusdo da filosofia como uma
disciplina central nesse novo contexto educacional ¢ vista como um desafio complexo, mas
também como uma oportunidade para promover didlogos criticos e reflexdes que ampliem a
compreensdo do mundo, além de desenvolver habilidades que vao além do curriculo

convencional.

Sobre a pergunta o que os professores consideravam sobre as formacdes em filosofia
realizadas pela CREDE 18 ap6s o Novo Ensino Médio, a grande maioria (5) marcou a opgao 1,
quatro professores marcaram a op¢do 2 e somente trés professores marcaram a opgao 3.
Portanto, pode-se concluir que a percep¢dao geral dos professores sobre as formagdes em

filosofia realizadas pela CREDE 18 ap6s o Novo Ensino Médio ¢ predominantemente baixa,
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com a grande maioria considerando-a insuficiente para atender as demandas que o Novo Ensino

Médio exige.

Pudemos analisar que impacto significativo foram observados a partir de duas
grandes mudangas — a implementa¢do do novo Ensino Médio e a pandemia da COVID-19 — e
seus efeitos no contexto educacional, especialmente no que diz respeito a disciplina de filosofia.
O novo ensino médio, que trouxe uma série de reformulagdes na forma como o conteudo ¢
apresentado e ensinado, possivelmente gerou desafios e adaptagdes para os professores. Por
outro lado, a pandemia exigiu uma rapida transi¢do para o ensino remoto, o que também pode
ter limitado as interagcdes dos docentes da area de filosofia com a CREDE 18 (Coordenadoria

Regional de Desenvolvimento da Educagdo) e suas atividades com alunos e escola.

As reformas educacionais e as circunstancias excepcionais trazidas pela pandemia
podem ter contribuido para uma certa desconexao ou falta de engajamento dos professores de
filosofia, refletindo um cenario em que as mudancgas no sistema educacional e as dificuldades
impostas pela crise sanitdria trouxeram a tona novos desafios na formagdo e interacdo dos

educadores.

Outra questdo que nos chamou a atencdo foi sobre suas metodologias de ensino.
Observamos que a maioria dos professores avaliou sua metodologia como satisfatoria,
atribuindo as opg¢des entre 3 € 4 em uma escala de 1 a 4. Significando que, na visao deles, a
metodologia utilizada ¢ adequada. Essa avaliacdo da metodologia de ensino pelos professores
pode estar enviesada. Ao atribuirem notas altas, entre 3 e 4, eles podem estar simplesmente
endossando os métodos que eles mesmos utilizam, sem uma analise mais critica e objetiva de

sua eficacia.

3.2 Necessidade Relativa aos Alunos

Compreender as necessidades dos alunos implica em reconhecer as condigdes de
trabalho dos professores, que frequentemente afetam a pratica docente. A realidade educacional
na cidade do Crato, como em muitas outras areas, pode ser desafiadora devido a fatores como
falta de recursos, formag¢ao inadequada e despreparo emocional dos alunos. Essas questdes
demandam um olhar atento por parte do professor, que deve adaptar sua abordagem para manter

o interesse € a motivagdo dos estudantes. Ao fomentar um espago onde os alunos se sintam
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valorizados e ouvidos, o professor pode ndo s6 contornar os desafios educacionais, mas também

fortalecer a autonomia dos alunos.

A visdo do professor sobre seus alunos ¢ elemento crucial para compreensao de quais
auséncias na sua formacao devem ser atendidas e quais sdo os desafios a de enfrentar no ensino
da filosofia, especialmente na rede estadual de Ensino Médio no Crato, Ceara. Essa percepgao
permite ao docente identificar as lacunas de conhecimento dos alunos a respeito da filosofia e
desenvolver estratégias pedagogicas que respondam as essas especificidades. A filosofia, por
sua natureza reflexiva e critica, exige que o professor esteja atento ao contexto social e cultural
desses alunos, de modo a promover uma aprendizagem significativa. A integracdo da reflexdo
critica na formacao docente ¢ fundamental, uma vez que prepara os educadores para lidar com
realidades diversas e complexas, propiciando um ambiente que incentive o dialogo ¢ a liberdade

de expressao

Quando perguntados aos professores o que eles achavam sobre o grau de interesse
dos alunos pela filosofia, 5 professores marcaram a opgao 3, outros cinco professores marcaram
a opcao 2, dois professores marcaram a opg¢ao 1 e apenas um professor marcou a opcao 4. Essa
resposta apresenta dados interessantes sobre a percep¢ao desses professores em relagdo ao
interesse de seus alunos pela disciplina de filosofia. No entanto, ¢ importante analisarmos esses
dados de forma mais criteriosa, levando em consideracdo a subjetividade envolvida na

avaliacdo do "grau de interesse" dos alunos.

Diferentes professores podem ter critérios e percepgdes distintas sobre o que
significa um alto ou baixo interesse. Seria importante ter uma definicdo mais clara e objetiva
desses parametros. Além disso, ¢ importante entender os fatores que podem influenciar o
interesse dos alunos pela filosofia. Questdes como a qualidade do ensino, a relevancia dos
conteidos abordados, a metodologia utilizada pelos professores e o proprio contexto

sociocultural dos alunos podem desempenhar um papel importante nesse processo de avaliagao.

Com relag@o a pergunta sobre a autoestima e a concentragao dos alunos as aulas de
filosofia, a grande maioria dos professores (11) marcaram a op¢ao 2. Apenas um professor
marcou a op¢ao 3. A pontuacao média da opg¢ao 2 indica que os professores estao preocupados
com o nivel de autoestima e concentragao dos estudantes durante as aulas de filosofia. Isso
sugere que hd espago para melhorias nessas areas, o que pode impactar diretamente no
aprendizado e no engajamento dos alunos. Com a pontuagdo abaixo do nivel ideal, ¢ importante

que os professores e a instituicdo de ensino implementem estratégias e intervengdes
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pedagdgicas para elevar a autoestima e a concentracao dos estudantes, ndo s6 nas aulas de
filosofia, mas também diante das outras disciplinas. Isso pode envolver desde atividades de

desenvolvimento pessoal até adaptacdes na metodologia de ensino.

A autoestima do aluno desempenha um papel fundamental no processo de
aprendizagem. Quando o professor tem uma visao positiva e acolhedora sobre seus alunos, ele
contribui significativamente para a constru¢ao de uma autoestima saudavel. A filosofia, por ser
uma disciplina que estimula a reflex@o e a critica, oferece aos estudantes a oportunidade de
expressar suas ideias, opinides e porque ndo dizer seus sentimentos. Ao valorizar essas
contribuigdes, o professor ndo apenas fortalece a confianga dos alunos em suas capacidades,
mas também os incentiva a pensar de forma independente e critica. Uma autoestima elevada
pode levar a um maior engajamento nas atividades filosoficas, permitindo que os alunos se

sintam valorizados e motivados a participar das discussdes em sala de aula.

Por outro lado, uma baixa autoestima pode ser um grande obstaculo para o professor.
Alunos que ndo se sentem seguros em suas habilidades podem hesitar em participar ativamente
das aulas, temendo criticas ou rejeicao. Isso ¢ ainda mais evidente em uma disciplina como a

filosofia, onde a expressdao de opinides e a argumentacdo sdo frequentes em sala.

Nesse sentido, ¢ essencial que os professores reconhecam e abordem os desafios que
os alunos enfrentam em relagdo a sua autoestima. Mediante a criagdo de um ambiente respeitoso
e inclusivo, onde erros sdo vistos como parte do processo de aprendizagem. Dessa forma, a
visdo do professor ndo apenas influencia o desempenho académico, mas também promove o

desenvolvimento emocional e social dos estudantes.

Sobre a responsabilidade dos alunos em relag@o aos trabalhos e provas em geral, os
numeros que se sobressairam foram as opcdes 3 e 2. Isso indica que a maioria dos alunos, na
visdo dos professores, demonstraram niveis moderado pra boa (3 e 2) de responsabilidade nas
atividades propostas. Isso sugere que, em geral, os alunos apresentam um nivel moderado de

responsabilidade durante as atividades proposta.

E interessante notar que, de acordo com a avaliacdo dos professores, a maioria dos
alunos apresentaram niveis de responsabilidades moderado a bom em relagdo aos trabalhos e
provas proposta. Isso sugere que, apesar dos desafios, muitos estudantes estdo se esforgando
para cumprir suas obrigacoes escolares. No entanto, ¢ fundamental que os professores estejam
atentos para com todos os alunos, pois isso ndo apenas impacta nos desempenhos dos mesmos,

como também os preparam para as responsabilidades da vida cotidiana. Fomentar um ambiente
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de maior comprometimento pode resultar em resultados ainda mais positivos nas atividades

académicas.

O uso de filmes e jogos como metodologia de ensino tem ganhado destaque nas salas
de aula, especialmente pela sua capacidade de engajar os alunos e facilitar a compreensao de
conteudos complexos. Os filmes, ao apresentarem narrativas envolventes, podem ajudar a
ilustrar conceitos tedricos de maneira mais palpavel. Por exemplo, um filme que retrata um
periodo histdrico especifico pode trazer vida a eventos e figuras importantes, permitindo que
os alunos compreendam melhor o contexto e as implicagdes desses acontecimentos. Além disso,
filmes podem ser usados para abordar questdes sociais, cientificas e éticas, estimulando

discussoes e reflexdes criticas.

Por outro lado, os jogos educacionais oferecem uma abordagem interativa e
gamificada ao aprendizado. Eles podem ser utilizados para reforgar habilidades cognitivas,
promover o trabalho em equipe e desenvolver o pensamento estratégico. Jogos que desafiam os
alunos a resolver problemas ou a tomar decisdes em cenarios simulados podem tornar o

aprendizado mais dindmico e divertido, aumentando a motivacao dos estudantes.

Integrar filmes e jogos no ambiente escolar também favorece diferentes estilos de
aprendizagem. Alunos que podem ndo se sentir confortdveis com métodos tradicionais de
ensino podem achar mais acessivel e estimulante o aprendizado por meio dessas midias. Além
disso, a combinag¢do de diferentes formatos pode atender as necessidades de uma turma diversa,

promovendo uma experiéncia educacional mais inclusiva.

No entanto, ¢ importante que o uso de filmes e jogos seja sempre alinhado aos
objetivos de aprendizagem. Os educadores devem selecionar materiais que complementem o
conteudo curricular e que sejam adequados a faixa etaria e ao contexto dos alunos. Quando bem
implementadas, essas metodologias nao apenas enriquecem o processo de ensino-
aprendizagem, mas também preparam os alunos para interagir com as diversas formas de

informagao e entretenimento que estdo presentes em sua vida cotidiana.

Sobre a aceitacao dos alunos na utilizacdo de filmes e jogos na aula de filosofia a
maioria dos professores marcou 3 e 4, o que indica que eles consideram esse recurso didatico
entre "suficiente" e "muito suficiente" para a aprendizagem dos alunos. Isso sugere que hd uma
percepcao positiva quanto a utilizacdo desses materiais audiovisuais e interativos no ensino de
filosofia. No entanto, o fato de a maioria ter marcado 3 ou 4, e ndo 4 especificamente, mostra

que ainda ha espacgo para melhorias € uma maior aceitagcdo desse tipo de abordagem. Talvez
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alguns professores ainda tenham davidas ou resisténcias quanto a eficécia desses recursos, ou
acreditem que eles devam ser utilizados de forma complementar, € ndo como o principal método

de ensino.

3.3 Necessidade da Escola

Entender a escola como espago de sociabilidade e suas infraestruturas ¢ fundamental
para compreendermos os desafios que a educacao enfrenta. O cenario educacional tem sido
marcado pela busca por uma educagdo mais integral e inclusiva. As escolas ndo devem ser
vistas apenas como locais de transmissdo de conhecimento, mas também como ambientes que

favorecem a convivéncia, a interagdo social e o desenvolvimento integral dos alunos.

A infraestrutura das escolas desempenha um papel crucial nessa relagdo. A maneira
como os espacos escolares sdo organizados influenciam diretamente as interagdes entre alunos
e professores. A proposta de reestruturar as escolas inclui a reavaliagdo dos horarios, dos
espagos e dos recursos disponiveis, buscando criar ambientes que estimulem a convivéncia e a

aprendizagem significativa.

A necessidade de que as escolas sejam ambientes acolhedores e que reflitam a
diversidade da comunidade ¢ um ponto central. Em areas vulneraveis, o fortalecimento do
protagonismo dos alunos e a implementacao de praticas pedagdgicas inclusivas sdo essenciais
para garantir que todos tenham acesso a uma educagao de qualidade. A infraestrutura adequada,
que considera as especificidades culturais e sociais de cada comunidade, € vital para promover

um aprendizado significativo e contextualizado.

Além disso, a presenca de espacos fisicos adequados contribui para o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais e para o fortalecimento da cidadania entre os
estudantes. Quando as escolas adotam uma abordagem que integra as diversas areas do
conhecimento e promove atividades colaborativas, elas se transformam em verdadeiros centros
de sociabilidade. Essa intera¢ao ndo sé enriquece o aprendizado, mas também prepara os alunos

para a vida em sociedade, onde a cooperacado e o respeito as diferengas sdo essenciais.

A necessidade de repensar a escola como um espago de sociabilidade passa pela
reflexao sobre sua infraestrutura e organizagao. E através da melhoria das condigdes fisicas e
da promog¢do de praticas educacionais inclusivas que se podera transformar a escola em um

verdadeiro espaco de convivéncia e aprendizado.
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A questdo sobre a distribui¢do do numero de alunos por sala, seis professores
responderam a opgao 1, quatro responderam a op¢ao 4, dois responderam a opg¢ao 3, um
respondeu a opgao 2. De maneira geral, a maioria dos professores (seis) considera o nimero de
alunos por sala excedente, indicando a necessidade de uma revisdo e possivelmente uma
redu¢do do niimero de alunos por turma. No entanto, alguns professores (quatro) acham a
situagdo atual suficiente, e dois a consideram boa. Portanto, ¢ importante analisar mais a fundo
essa questdo, levando em consideracdo as diferentes percepgdes dos docentes, a fim de

encontrar uma solugdo que atenda as necessidades de todos os envolvidos.

Sobre o trabalho da coordenacdo pedagogica na escola, prevaleceu as opgdes 4 e 3.
A respeito da formacao continuada oferecida na escola, o item que prevaleceu foi a opgao 3 e,
posteriormente, a op¢ao 2. Percebemos a diversidade de respostas em relagao ao item sobre os
materiais didaticos usados por esses professores, variando entre 2 ¢ 3. A analise dos dados
indica que, de modo geral, o trabalho da coordenagdo pedagdgica € visto de forma positiva, mas
ha espaco para aprimoramentos. J4 a formagdo continuada oferecida na escola e a qualidade
dos materiais didaticos utilizados pelos professores requerem uma atencao especial, com a
implementagdo de agdes que visem aprimorar esses aspectos, a fim de elevar a satisfagdo e o

desempenho dos docentes.
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4. 0 JOGO COMO SUPORTE AS AULAS DE FILOSOFIA

Acreditamos que os professores desempenham um papel fundamental no processo
de ensinar, especialmente quando se trata de abordar temas complexos como a Filosofia. Ao
utilizar jogos em suas aulas, os professores podem criar um ambiente mais dindmico e
envolvente, que ajudam os alunos a compreender melhor os conceitos filosoficos. Por isso

atribuimos um questiondrio especifico para esse tema.

Para analisar os dados do segundo questionario, elaboramos trés perguntas abertas

aos professores, aos quais iremos demostrar na tabela logo abaixo:

Perguntas abertas aos professores

1. Vocé ja trabalhou com jogos nas suas aulas de Filosofia? Se sim, quais jogos vocé
trabalhou?

2. Vocé tem interesse em participar de uma formacdo para trabalhar com jogos nas aulas de
filosofia?

3. Caso tenha interesse vocé prefere no formato de mini curso ou oficina?

E importante ressaltar que nem todos os professores nos enviaram suas respostas,
apenas quatro (4) responderam ao segundo questionario, fazendo com que tivéssemos que
considerar apenas aqueles que responderam’3as perguntas. Ao realizarmos a leitura das

chamadas questdes abertas, observamos uma variedade nas respostas fornecidas.

O professor da escola “L” respondeu que nunca trabalhou com jogos pedagogicos
em suas aulas, mas tinha interesse em participar de uma formacdo na area na modalidade de

oficina.

J& a professora da escola “I”, também respondeu que nunca trabalhou com jogos nas

aulas e que também gostaria de receber uma formacao em modelo de oficina para esse fim.

Ao contrario dos outros dois professores anteriores o da escola “J” ndo sé
trabalhavam com jogos em sala, com ele mesmo era criador de seus proprios jogos. Atribuindo
os nomes de “Arché” e “Jogo da fabrica”. Afirmou que o jogo “Arché” era usado em sala com

o intuito de estudar os filésofos Pré-socraticos, utilizando-o para avaliagdo dos alunos, onde o

33 por estarmos com pouco tempo, estipulamos um periodo de um (1) més para recebermos as respostas.
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jogo entrava com questdes especificas dos autores trabalhados, possibilitando-o a avaliar o
conteudo dado nas aulas anteriormente. Porém nao forneceu muito detalhe sobre as regras e
condigdes de aplicabilidades do “Jogo da fabrica” em sala. O mesmo professor demostrou, em

suas respostas, um interesse em participar de oficinas de formagdes na area.

O professor da escola F, afirmou que ja tinha trabalhado com jogos em suas aulas de
filosofia onde recebeu ajuda dos proprios alunos para elaborar um “Jogo da Memoria” sobre os
filésofos e suas teorias, onde relacionava as principais teorias dos fildsofos com as imagens dos
mesmos. Afirmou que o segundo jogo estava em constru¢do com os alunos da Residéncia
Universitaria do curso de filosofia da UFCA, mas nao tinha sido concluido, pois o programa
havia acabado. O professor demostrou interesse na participacdo de uma formacdo em

modalidade oficina.

As respostas dos professores apresentam diferentes perspectivas em relagdo ao uso
de jogos pedagdgicos em suas aulas. Alguns professores nunca trabalharam com jogos, mas
demonstram interesse em participar de uma formagao na area. Outros ja utilizavam jogos em
suas aulas, como o "Jogo Arché" e o "Jogo da Memodria", com o objetivo de abordar contetidos

especificos da disciplina.

E positivo observar que alguns professores ja reconhecem o potencial dos jogos como
ferramenta de ensino e aprendizagem em filosofia. O "Jogo Arché", por exemplo, ¢ utilizado
para estudar os filésofos pré-socraticos, permitindo uma avaliagdo mais dindmica e envolvente
com os alunos. J& o "Jogo da Memoria" relaciona as teorias dos filosofos com suas imagens, o
que pode facilitar a memorizagdo e a compreensao dos contetidos. No entanto, também revela
que alguns professores ainda ndo utilizam jogos em suas aulas, o que pode indicar uma lacuna
na formacdo ou uma resisténcia a ado¢do de novas metodologias. Nesse sentido, a oferta de
uma formacdo na modalidade de oficina pode ser uma oportunidade importante para capacitar

esses professores e estimular o uso de jogos pedagdgicos em suas praticas.

Além disso, precisamos mencionar que um dos jogos em desenvolvimento nio foi
concluido devido ao término do programa de Residéncia Universitaria. Isso sugere a
necessidade de uma maior articulagdo entre a universidade e a escola, de modo a garantir a

continuidade e o aprimoramento desses recursos didaticos.
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Os jogos ludicos na sala de aula sdo uma ferramenta pedagogica eficiente e envolvente
que pode transformar o ambiente de aprendizagem, tornando-o mais dindmico e interativo. Ao
longo dos anos, educadores e pesquisadores tém reconhecido o valor do ludico na educagao,
ndo apenas como um meio de entretenimento, mas como uma estratégia de ensino que promove
o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos alunos.

Primeiramente, ¢ importante entender o que sdo jogos ludicos. Estes se caracterizam
por atividades estruturadas, com regras e objetivos definidos, que estimulam o jogo, a
competicdo saudavel e a colaboracdo entre os participantes. Diferente dos jogos digitais, que
muitas vezes sdo individuais e podem até isolar os alunos, os jogos ludicos na sala de aula
incentivam a participacdo ativa e a interagdo social, elementos fundamentais para o
desenvolvimento de habilidades interpessoais.

A utilizacdo de jogos ludicos em contextos educativos oferece inumeras vantagens.
Um dos principais beneficios € o aumento do engajamento dos alunos. Ao incorporar elementos
de jogo, os professores podem captar a atengdo dos estudantes de maneira mais eficaz do que
através de métodos tradicionais de ensino. Isso ocorre porque os jogos ludicos trazem uma
novidade e um desafio que despertam o interesse ¢ a curiosidade dos alunos. Além disso, a
competicdo e a recompensa intrinseca associadas a esses jogos podem motivar os alunos a se
esforcarem mais e a participarem ativamente das atividades propostas.

Os jogos também promovem um aprendizado mais profundo e duradouro. Ao aprender
de maneira ludica, os alunos sdo incentivados a pensar criticamente, resolver problemas e tomar
decisoes. Essas atividades ajudam a consolidar o conhecimento ao aplicar conceitos de forma
pratica e envolvente. Além disso, por meio da repeti¢do e da pratica, os estudantes t€m a
oportunidade de reforgar o que aprenderam, melhorando assim a reteng¢do de informagdes.

Outro aspecto fundamental dos jogos ludicos ¢ o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais. Ao participar de jogos em grupo, os alunos aprendem a trabalhar em equipe,
a respeitar regras e a lidar com vitorias e derrotas de forma saudavel. Essas experiéncias sdo
essenciais para o desenvolvimento da empatia, da resiliéncia e da capacidade de lidar com
frustracdes e conflitos. Em um mundo onde as habilidades interpessoais sdo cada vez mais
valorizadas, esse tipo de aprendizado € crucial. A brincadeira contribui para que a crianga se
expresse de maneira mais efetiva, permitindo que ela se adapte melhor a realidade em que esta
inserida, de acordo com suas necessidades. Ela contribui indiscutivelmente para o
desenvolvimento psicolégico da crianca. “E no brinquedo que a crianca aprende a agir numa

esfera cognitiva, ao invés de numa esfera visual externa, dependendo das motivacdes e
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tendéncias internas, ¢ ndo dos incentivos fornecidos pelos objetos externos. Vygotsky (1998,
p.126).

No entanto, ¢ importante que os educadores planejem cuidadosamente a
implementagdo de jogos ludicos na sala de aula para garantir que estes sejam apropriados para
a faixa etaria e os objetivos pedagdgicos. Os jogos devem ser inclusivos e projetados para trazer
beneficios a todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou experiéncias prévias.
Além disso, deve haver um equilibrio entre o uso de jogos e outras abordagens de ensino, para
que nenhum aspecto do curriculo seja negligenciado.

O Iudico, quando incorporado ao ambiente de aprendizagem, é capaz de engajar os
estudantes de uma maneira que métodos tradicionais muitas vezes falham. Criangas e até
mesmo adultos aprendem melhor quando estdo ativamente envolvidos em atividades que
consideram divertidas e significativas. Isso ndo apenas ajuda na reten¢ao do conhecimento, mas
também estimula a criatividade, o pensamento critico e a resolu¢ao de problemas.

Um dos aspectos mais valiosos do ludico na educagdo ¢ sua capacidade de criar um
ambiente de aprendizado menos intimidante. Quando os alunos estdo brincando, eles
geralmente sentem menos pressdo e ansiedade em relacdo ao erro. Isso pode levar a uma
disposicdo maior para experimentar novas ideias e estratégias, fomentando um espirito de
exploracdo e descoberta que ¢ fundamental para o aprendizado profundo.

Além disso, o brincar em sala de aula promove o desenvolvimento de habilidades
sociais e emocionais. Através de jogos e atividades ludicas, os alunos aprendem a trabalhar em
equipe, a respeitar as regras € as opinioes dos outros, € a lidar com vitorias e derrotas de maneira
saudavel. Tais habilidades sdo essenciais para o desenvolvimento completo do individuo e tém
implicagdes significativas além da sala de aula.

E importante destacar que incorporar o lidico em sala de aula nio significa
simplesmente substituir o contetdo académico por diversdo. Trata-se de integrar atividades que
complementem e enriquecam o curriculo, tornando o aprendizado mais relevante e envolvente.
Professores podem usar jogos educativos, “role-playing”, dramatiza¢des e outras técnicas
ludicas para abordar contetidos complexos de maneiras inovadoras.

Portanto, ¢ essencial que educadores, administradores escolares e pais reavaliem sua
percepgao sobre o papel do ludico na educacao. Reconhecer o valor do brincar ¢ aceitar que o
aprendizado ndo precisa ser tradicionalmente sério para ser eficaz. Em vez disso, ao abragarmos
as possibilidades do ladico, podemos transformar a educa¢do em um processo mais humano,

envolvente e eficaz, preparado para enfrentar os desafios do mundo moderno. Assim, o ludico
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deve ser levado a sério como um auténtico recurso pedagogico, que contribui para o sucesso
académico e pessoal dos alunos.

Em conclusdo, os jogos ludicos representam uma poderosa ferramenta no arsenal
educacional, contribuindo ndo apenas para o aprendizado, mas também para o desenvolvimento
integral dos alunos. Incorporar o ludico na sala de aula ¢ uma maneira eficaz de tornar o ensino
mais atraente e significativo, preparando os estudantes para os desafios do futuro de maneira

integrada.

4.1 O PRODUTO “0O JOGO DISCIPULUS LUDENS”

A criacdo desse Jogo pedagdgico nasce de uma necessidade de encontrar uma forma
de transformar as aulas de filosofia em um ambiente de interagdo ¢ descontracdo, onde o
aprendizado filosofico pudesse ocorrer sem as pressdes comuns das aulas tradicionais. Durante
o trabalho, percebeu-se a oportunidade de transformar essas aulas em momentos ladicos, ndo
apenas teoricamente, mas com uma pratica efetiva de ideia de mudanga. Esse processo teve
inicio nas aulas das disciplinas eletivas, onde, juntamente com os alunos, surgiu o desejo de

criarmos um jogo para ser utilizado como instrumento de ensino.

A brincadeira séria, resultante dessa iniciativa, conduziu-nos a criagdo do jogo,
inspirado no conceito de LUDENS de Zuiziga, que incentivou a desmitificagdo das praticas
educacionais, especialmente no uso de jogos como suporte pedagdgicos. Essas transformacoes
ndo apenas impactaram nossas percepgdes, mas também a dos alunos, tornando o ensino de
filosofia mais envolvente, acessivel e leve. O engajamento de todos foram de fundamental
importancia para impulsionar o desenvolvimento desse projeto, proporcionando a motivagao
necessaria para concretizar a ideia de tornar a filosofia mais atraente mesmo em um ambiente

tradicionalmente desafiador.

O jogo foi concebido para envolver um grande nimero de alunos, com o intuito de
estimular a participacdo de toda a sala de aula. Em uma colabora¢ao coletiva, foram
desenvolvidos “layouts ” e imagens que fossem atrativos e capazes de despertar o interesse tanto
em sala de aula quanto em casa, além de chamar a atengdo quando encontrado em uma
biblioteca. As cores vibrantes foram escolhidas estrategicamente para destacar o jogo e captar

a atencao visual dos potenciais jogadores.
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A esséncia do jogo ndo reside apenas na sua aparéncia, mas na esperanca de
transformar a percepgao da filosofia, tradicionalmente vista como dificil e exigente, em algo
mais dinamico e divertido, capaz de gerar entusiasmo e diversdo em meio aos estudos. A magia
desse jogo esta na capacidade de desafiar a seriedade associada a filosofia e transforma-la em
uma disciplina que seja interessante e estimulante, onde risos e debates se misturam em um

caldeirao de aprendizado cativante

A criagdo desse jogo foi motivada por um desejo ainda maior de promover a interagao
e o engajamento dos estudantes aos estudos filosoficos. O objetivo era ndo apenas proporcionar
diversao durante as aulas, mas também estender o aprendizado para além da sala de aula,

promovendo um didlogo continuo e reflexivo sobre as questdes filosoficas.

Desde o inicio, foi evidente que a dimensao visual do jogo desempenharia um papel
crucial em sua capacidade de atrair os alunos para o mundo da filosofia de uma maneira nova
e empolgante. As ilustragdes e “design” do jogo foram cuidadosamente pensados para
despertar a curiosidade e proporcionar uma experiéncia estética que refletisse a riqueza ¢ a

diversidade do campo filosofico.

Ao mesmo tempo, a abordagem tedrica nao foi negligenciada. O jogo se baseia em
fundamentos filosoficos solidos, oferecendo uma maneira pratica e envolvente de explorar
conceitos complexos de uma forma acessivel e atraente. Os jogadores sdo desafiados a aplicar
esses conceitos em situagoes de perguntas e respostas, estimulando o raciocinio légico e a

memoria, além do pensamento critico e a reflexdo sobre questdes éticas, politicas e metafisicas.

A inovagao do jogo vai além do aspecto puramente académico. Ao integrar ludicidade
e interatividade, ele se adapta ao mundo contemporaneo, capturando a aten¢do dos estudantes
imersos em um ambiente digital. A gamificacdo do aprendizado da filosofia abre novos
horizontes para a educacao filosofica, oferecendo uma abordagem dinamica e integrada que se

alinha aos interesses e habilidades dos estudantes do século XXI.

Com a implementacao do jogo pedagdgico, foi possivel observar uma mudanga
significativa na maneira como os alunos encaravam as aulas de filosofia. O jogo proporcionou
um ambiente onde o aprendizado se tornou mais envolvente e interativo, eliminando a rigidez
e a passividade que muitas vezes estdo associadas a disciplina. Os alunos passaram a se engajar
de forma mais ativa, participando de discussdes estimulantes e aplicando os conceitos

aprendidos de maneira pratica.
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O jogo contribui para o desenvolvimento de habilidades cognitivas fundamentais,
como pensamento critico, resolucdo de problemas e tomada de decisdo. Através de desafios e
situagdes propostos pelo jogo, os alunos puderam exercitar essas habilidades de forma natural
e motivadora. A experiéncia adquirida por meio do jogo ndo se restringe apenas ao conteudo
filoso6fico, mas se estendeu para a vida cotidiana dos estudantes, enriquecendo seus processos

de forma abrangente.

O jogo pedagoégico também se mostrou eficaz na promocdo da inclusdo,
proporcionando um espago onde todos os alunos puderam participar de forma equitativa,
independentemente de seu estilo ou habilidades especificas. Isso contribuiu para fortalecer o
senso de comunidade entre os alunos, criando um ambiente de aprendizado colaborativo e
acolhedor. A diversidade de perspectivas e experiéncias dos jogadores enriquece as discussoes,

promovendo um ambiente plural e enriquecedor.

Por fim, o impacto positivo do jogo pedagogico se estende para além da sala de aula,
alcangando até mesmo os professores e colegas dos alunos, que também se envolveram com a
proposta e puderam discutir questdes filosoficas de forma mais acessivel e estimulante.
Ademais, a implementacdo bem-sucedida desse jogo abriu caminho para a explora¢do de novas
abordagens pedagdgicas, destacando a importancia de aliar a tradicdo filosofica a estratégias

contemporaneas de ensino e aprendizado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando pensamos sobre o ensino de Filosofia na atualidade, ¢ crucial considerar varios
pontos importantes que impactam diretamente na forma como essa disciplina ¢ transmitida aos
alunos. Em primeiro lugar, ¢ essencial compreender que ndo existe uma tunica metodologia a
ser seguida no ensino da Filosofia. A diversidade de abordagens e estratégias pedagogicas ¢
fundamental para despertar o interesse dos estudantes e promover um ambiente sadio em sala.
Em segundo lugar, ¢ imprescindivel considerar o contexto em que os jovens estdo inseridos
atualmente, principalmente aqueles que frequentam escolas publicas. A imersdo na cultura
midiatica e eletronica pode influenciar a maneira como esses estudantes percebem e se
relacionam com a escola e seus agentes. Nesse sentido, ¢ importante buscar formas de conectar
os conteudos com a realidade vivenciada pelo aluno, tornando o ensino mais significativo e

relevante para eles.

Uma questdo relevante a se ponderar ¢ se os cursos de filosofia oferecidos pelas
universidades estdo preparando adequadamente os futuros professores para atuarem no ensino
dessa disciplina. E fundamental que os professores de Filosofia se sintam capacitados e seguros
para conduzir as aulas. Além disso, ¢ necessario incentivar a formagao continua dos docentes,
permitindo que eles se atualizem constantemente e atendam as demandas de um mundo em
constante transformacao. Repensar o ensino de Filosofia na atualidade requer uma abordagem
reflexiva e de autocritica, considerando as diversas nuances que permeiam esse campo de
conhecimento. E preciso adaptar as praticas pedagégicas, valorizar as diversidades
metodologicas e promover uma inser¢do mais significativa da disciplina no cotidiano dos

estudantes.

A profissdo de professor tem sido historicamente moldada ao longo do tempo,
passando por diversas transformagdes que refletem as mudangas na sociedade e na educagao.
Embora o professor esteja atento a essas mudangas, muitas vezes enfrenta desafios para
encontrar respostas adequadas diante das novas provocagdes que surgem constantemente.
Nesse sentido, inumeras teorias sobre educacdo, ensino e formagdo de professores tém sido

propostas, evidenciando a complexidade e a importancia dessa profissao.

A trajetoria do professor estd intrinsecamente ligada a evolucdo da educacdo e as
demandas da sociedade. Ao longo dos anos, a figura do professor tem se modificado, ndo apenas

no que diz respeito as praticas pedagdgicas, mas também na sua relagdo com os alunos, as
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instituicdes de ensino e a comunidade em geral. Essa constante adaptacdo reflete a necessidade

de se manter atualizado e preparado para enfrentar os desafios da contemporaneidade.

A perspectiva tedrica sobre a educacao e o ensino influencia diretamente a pratica do
professor, fornecendo subsidios para a compreensdo do contexto educacional, o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas e a formagdo de professores. Dessa forma, as
teorias existentes sobre educacdo oferecem um arcabouco de conhecimentos ¢ reflexdes
fundamentais para a atuacdo docente, possibilitando uma visdo critica e embasada sobre as

praticas educacionais.

No que se refere a formacao de professores, a multiplicidade de teorias e abordagens
contribui para enriquecer a preparacao dos futuros educadores, estimulando a reflexao sobre o
papel do professor na sociedade e as melhores praticas pedagdgicas. A formagdo continuada
também se beneficia das diversas teorias educacionais, permitindo que os professores
aprimorem suas praticas e estejam mais preparados para lidar com os desafios do cotidiano

escolar.

Diante desse contexto, ¢ fundamental reconhecer a importancia do constante
aprimoramento profissional, a valorizagdo das teorias educacionais € a busca por respostas
frente aos desafios impostos pela pratica docente. O professor, em sua jornada historica de
construgdo profissional, se vé diante de um cendrio dindmico e desafiador, no qual a reflexao
tedrica e a pratica pedagogica se entrelagam para promover uma educagdo de qualidade e

atender as necessidades de uma sociedade em constante transformacao.

O papel do professor de filosofia ao longo dos anos tem sido alvo de mudangas
significativas, o que tem causado certo descontentamento profissional em alguns casos. Essa

insatisfacao tem gerado desconforto entre os profissionais da area.

Além disso, ¢ importante destacar que durante uma conversa com a professora
responsdvel pelo setor de formacdo da Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da
Educagao da cidade do Crato, foi possivel observar que as respostas fornecidas, de uma forma
geral, eram vagas e cheias de dividas. Percebemos que tais respostas muitas vezes sdo moldadas
a partir de orientagdes provenientes de instancias superiores, ou seja, decisdes que sdo tomadas

em gabinetes.

Essa realidade evidencia a necessidade de promover um didlogo mais efetivo entre os

profissionais da educagdo e as instancias decisorias, a fim de garantir que as politicas
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educacionais sejam construidas de forma participativa e considerando as necessidades reais dos
professores e alunos. E fundamental que haja transparéncia e valorizagdo do trabalho docente,
proporcionando condi¢des adequadas para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
inovadoras e significativas. E preciso fortalecer a autonomia dos professores, reconhecendo seu

papel fundamental na construg¢do de uma educagdo de qualidade.

Na educagdo, muitas vezes buscamos por uma formula magica que resolva todos os
problemas, porém ¢ preciso reconhecer que ndo existe uma solu¢do definitiva. A partir das
respostas dos questiondrios aplicados aos professores, podemos identificar questdes cruciais

que nos guiam no enfrentamento dos desafios inerentes a drea de humanas.

Observamos que os educadores clamam por formacdo continua na area de filosofia,
necessitando de apoio para o aprimoramento de suas praticas metodoldgicas. As respostas
destacam uma realidade que por vezes ¢ silenciada no ambiente escolar, evidenciando o quanto
a disciplina de filosofia encontra-se ameacada pela desmotivacao e pela falta de atengado
dedicada a ela. Os professores de filosofia muitas vezes nao recebem o suporte necessario,
encontrando-se imersos em um campo que minimiza as particularidades e sufoca a

subjetividade inerente de cada disciplina.

Portanto, ¢ crucial que consideremos essas reflexdes e busquemos formas de valorizar
o ensino de filosofia, promovendo a formacdo continuada dos professores e incentivando o
interesse dos alunos pela disciplina. Somente assim poderemos enfrentar os desafios que a
educagdo nos impde e garantir um ensino mais enriquecedor e significativo para todos os

envolvidos no processo educativo.
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ANEXOS

DISCIPULUS LUDENS: O JOGO COMO SUPORTE PEDAGOGICO NO ENSINO
DE FILOSOFIA EM ESCOLAS?*

Claudio Ricardo Reis Eduardo
resumo

O artigo se propde a descrever as experiéncias resultantes da inclusdo de metodologias
pedagdgicas que se utilizam de jogos ludicos como suporte para o ensino de Filosofia em
escolas em tempo integral da rede de ensino no estado do Cearda. Um estudo de caso foi
realizado com abordagem de uma pesquisa de intervengao pedagogica em uma escola estadual
no municipio do Crato, Ceara, na disciplina eletiva de Filosofia, com a participacao de 20 alunos
dos trés anos do ensino médio. O trabalho defende o uso do jogo como suporte pedagogico para
as aulas de Filosofia e seus desdobramentos na compreensdo e reflexdo de conceitos
importantes para a Filosofia. Fundamenta a pesquisa interventiva a partir das experiéncias de
aprendizagem nas aulas com os alunos. O trabalho se encerra com o breve relato dos resultados

da pesquisa feita com os alunos no qual eles puderam avaliar a disciplina.

Palavra-chave: Pesquisa do tipo intervengdo pedagodgica; Teoria filosofica; Pesquisa

aplicada

Introducio

Este trabalho se propde a descrever as experiéncias resultantes da inclusdo de
metodologias pedagdgicas que se utilizam de jogos ludicos como suporte para o ensino de

Filosofia em escolas de tempo integral da rede de ensino no estado do Ceard. Como essas

34 Artigo publicado no livro EDUCAGAO BRASILEIRA SOB NOVOS OLHARES: Inclusivos, pedagégicos e culturais.
Ed. Din.Ce. Fortaleza-CE; 2024.
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experiéncias se somam as aulas de Filosofia e como podem contribuir positivamente para a
melhoria nos resultados das avaliagdes internas e externas a que os alunos sao submetidos e nas

suas opinides a respeito da Filosofia.

Desde 2016 o estado do Ceard vem desenvolvendo na sua rede de ensino
publica uma politica de implantagao das Escolas de Ensino Médio de Tempo Integral. Esse
modelo possibilita a ampliagdo da carga horaria do aluno para nove horas/aulas diarias. Houve
um aumento para 45 horas semanais das disciplinas da base comum com a implantacdo de 15
horas da parte flexivel de disciplinas eletivas, com o intuito de desenvolver diversas mudangas
curriculares que possam levar a uma formacao transdisciplinar e integral do aluno, respeitando
os diferentes tipos de aprendizagens e uma formacdo menos conteudista. Abre-se assim um
leque de possibilidades pedagogicas que possibilitam ao aluno uma maior liberdade na hora de
refletir sobre seus projetos de vidas e seu papel como agente ativo das transformagdes que
ocorrem em seu tempo e espaco. A ludicidade cria um ambiente no qual o ensino ocorre de
maneira agradavel e divertida, facilitando assim a transmissao das informagdes necessarias para

a constru¢ao do conhecimento.

Este estudo, ainda em fase de experiéncia, trata da implantacdo de jogos
pedagogicos nas aulas de Filosofia, o “Ludens” como suporte pedagdgico para a compreensao
pratica das aulas na escola. O suporte jogo, objetiva transportar o rigor dos conceitos filosoficos
em atividades instintivas e dindmicas que possam contribuir para a compreensio e
desenvolvimento das principais competéncias que o aluno precisa para a formacgdo de seu

protagonismo no espaco social.

A realizacdo deste trabalho se deu a partir de um estudo de caso com
abordagem em uma pesquisa de intervencdo pedagogica em uma escola estadual no municipio
do Crato, Ceara, na disciplina eletiva de Filosofia, com a participagdo de 20 alunos dos trés
anos do ensino médio. Segundo Zeichner, Kenneth M e Diniz-Pereira (2005), que defendem
esse tipo de metodologia, as investigagdes de professores acerca de suas praticas educativas
beneficiam diretamente a pratica de outros profissionais, € podem ser incorporadas em outros

ambientes de docéncia, fornecendo contribuicdes significativas para as politicas educacionais.

O estudo de caso se caracteriza na observacao e execucao de um método de
ensinar Filosofia que contribui para uma aceitacdo mais dindmica e ladica, dos conceitos
filosoficos, pois procura, ainda de modo inicial, a implementacdo de novas formas pedagogicas,

destinadas a trazer mudangas e avangos nos processos de aprendizagem dos sujeitos envolvidos.
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Este artigo defende o uso dos jogos ludicos na educacdo basica como uma
forma de oferecer ao adolescente uma atividade divertida, variada e estimulante para o
conhecimento. Ele aborda como a ludicidade pode transmitir o conhecimento através de
brincadeiras que favorecam a interagdo dos alunos nos processos de ensino e aprendizagem que

ocorrem em sala.

O jogo e a Filosofia

O sofista na Grécia Classica pode ser considerado como um prolongamento da
figura central da vida cultural da época arcaica. Esse personagem apareceu sob as mais diversas
formas, de profetas a feiticeiros, de videntes a poetas. Os sofistas tinham alguns truques
brilhantes que os tornaram icones no mundo grego: exibindo seus conhecimentos
extraordinarios e os mistérios de sua arte, enquanto derrotavam seus oponentes em uma
competicdo publica. Assim, o principal elemento dos jogos sociais nas sociedades antigas

estava presente neles: o exibicionismo. Como assevera Huizinga:

"Os proprios sofistas tinham plena consciéncia do carater ludico de sua arte. Gorgias
considerava seu Elogio de Helena um jogo e seu tratado Da Natureza foi chamado em
retérica um estudo Iudico. Todos aqueles que se opdem a uma interpretagdo desse
género, como ¢ o caso de Capelle, esquecem que em todo o campo da eloquéncia
sofistica é impossivel estabelecer uma distingdo nitida entre o jogo ¢ a seriedade, ¢
que o termo "jogo" se adapta perfeitamente a natureza original de tudo isso. Além
disso, a opinido segundo a qual a descri¢do dos sofistas por Platdo é uma caricatura
ou uma parddia, so é parcialmente verdadeira. E preciso ndo esquecer que todos os
aspectos mais frivolos e insinceros do sofista sdo elementos essenciais de sua figura,
lembrando suas origens. Pertence por natureza a categoria do nomade, ¢ de nascenga

um pouco vagabundo e parasita"(2000, p. 108)

Sob a forma de andarilhos rapsodos sem teto fixo, o sofista acabou por traduzir
aos gregos os segredos mais distantes da sua época. Sua liberdade era seu proprio cartdo de
apresentacdo, que os credenciavam aos mais altos graus de reconhecimento e idolatria do
mundo grego. Eram admirados como seres milagrosos e idolatrados como os hero6is do
atletismo. Em resumo, a profissdo de sofista era tdo importante quanto o esporte. Huizinga

(2000 p.107) assim descreve:

"Quando Protagoras chama a sofistica "uma velha arte" (-------- ), ele toca no n6 do
problema. Trata-se efetivamente do velho jogo de perspicacia que, tendo comegado

nas culturas mais remotas, oscila entre o ritual mais solene e o divertimento puro e
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simples, por vezes elevando-se as alturas da sabedoria, outras, limitando-se a uma

simples rivalidade"(2000 p.107)

Nao ¢ segredo que o jogo como suporte para o conhecimento ndo tenha
contribuido suficientemente para a Filosofia desde o mundo antigo. Os sofistas foram os
criadores da concepgao de educagdo e de cultura no mundo ocidental. A sabedoria e a ciéncia
dos gregos ndo se produziram pela escola. Nunca foi produto de um sistema destinado a
preparar os cidaddos para a vida em sociedade. Para o grego o tesouro do espirito ¢ fruto da
ociosidade, e para o homem livre todo o tempo em que ndo precisa prestar nenhum servi¢o ao
Estado, guerra ou cerimonial é tempo ocioso, para que possa até ter seu proprio 6cio. Muito
tempo e lazer. Podemos apresentar outros cendrios nos quais o ludico sempre esteve presente
ao lado da Filosofia como suporte para as disputas dialéticas. Em plena Idade Média, foi por
meio do jogo dialético que visigodos arianistas iam sendo convertidos ao catolicismo. Era o
caminho mais curto para a verdade. Foi Quintiliano o precursor da arte de declamar e da retorica
em plena vida cotidiana da Roma imperial. O ludico como suporte linguistico sempre contribuiu

para a transi¢ao dos conceitos e argumentos de cada época.

Nao seria justo para a Filosofia, que nos tempos de hoje ndo pudéssemos
utilizar o ladico como suporte que contribui, de maneira satisfatoria, que o aluno tenha a
revelacdo das descobertas e artimanhas que os processos cognitivos de aprendizagens

propiciam. Brincar ¢ antes de tudo um ato de aprender

Filosofia e a discussao do método

Do ponto de vista do senso comum, a disciplina de Filosofia exerce no
imaginario popular uma certa ideia de que ela, muitas vezes, pode “ensinar a pensar”. Quando
de fato, na pratica, ndo passa de um belo exercicio dialético. Enquanto que para alguns o ato de
pensar necessite de uma disciplina especifica que possibilite essa tarefa, para outros esse tipo
de ideia desperta, em grande parte, certas questoes. Pensar sobre uma metodologia de ensino
de Filosofia, automaticamente, nos catapulta para um passado que em sua grande maioria ¢é
grego e ocidental. A Paideia grega ¢ a sintese da educagdo que tem como prioridade a ligagdo
das teorias filos6ficas a uma pratica para a cidadania. Seu intuito ¢ de transmitir as bases de

uma educacao perene.

Atualmente, ¢ de se notar que o ensino de Filosofia vem se tornando cada vez

mais desnecessario para o grande “lato sensu”. Devido a fatores como falta de suportes



81

metodoldgicos, inadequacdo dos espacos, ma elaboragdo dos eixos norteadores, ma formagao
académica de seus licenciados, a Filosofia vem sendo tratada, ha algum tempo, como uma
disciplina que ndo preenche os requisitos necessarios para a preparagao dos alunos ao tao
esperado “mundo do trabalho”. Chega a ser natural se questionar qual maneira ¢ a mais certa
para se encarar a realidade e como esse questionamento se torna tdo distante e substancial a
uma realidade em que o ensino esta longe de ser compreendido. Fatores culturais, politicos e
sociais sao as maiores causas do boicote a uma disciplina que tem em sua historia um percurso

de conflitos ¢ afirmagoes.

Questdes relevantes podem ser levantadas. Qual ¢ o dever do professor de
Filosofia? O que deve ser ensinado? Qual o melhor método para fazer isso? Como ndo se
transformar em um professor conteudista? Sao algumas das questdes que permeiam a profissao
de professor de Filosofia. Torna-se quase impossivel encontrar um método que possa se adequar
a realidade do professor. O ensinar Filosofia ndo se transmite como em outras matérias de
maneira metddica e linear. E comum os alunos acharem que as aulas de Filosofia vio exigir,
por parte do professor, um certo grau de erudi¢cao que muitas vezes os proprios alunos entendem

que ndo possuem, construindo para si uma experiéncia chata e desagradavel.

E nitida a identificagdo da disciplina a certos saberes elitizados que a colocam
sempre a um grau de distanciamento do senso comum. Frases rebuscadas, teses
incompreendidas ou até livros de largas brochuras que, em muitas vezes, passam uma visao
eurocéntrica de mundo. E de se notar que boa parte dessas questdes tém como relagdo o método
com que a Filosofia vem sendo ensinada no Brasil. E interessante perceber o quanto a
universidade em décadas vem formando historiadores da Filosofia, grandes conhecedores de
textos filosoficos, que, na maior parte das vezes, ndo tém qualquer estimulo a se lancarem a
voos mais auténticos. Nao resta diivida de que a universidade, com a premissa de que ler ¢ ler
no original, acaba mergulhando em um abismo de formadores leitores de Filosofia, que apenas
reproduzem o que ja foi dito, leem o que ja foi escrito e assim acabam assimilando uma

mentalidade cultural que nao os lhes pertence.

Formam professores enciclopédicos, que tém um eximio talento para
reconhecerem as obras ou até mesmo saberem corretamente o nome de todos os filosofos, mas
que nao sao capazes, no primeiro momento, de formular uma concepgao de realidade propria e
atualizada dos acontecimentos de seu tempo. O término da formag¢do de um graduado em

Filosofia acaba, muitas vezes, sem a devida experiéncia do fazer filos6fico, da pratica de
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ressignificar para si e para o outro as leituras e pensamentos dos filosofos estudados. Sem
nenhum tipo de arguicao, o estudante de Filosofia sai da universidade e encontra na sala de aula
uma realidade que nao lhe foi apresentada e que, ao meu ver, parece bastante distante daquele
glamour exibido por seus professores formadores, dificultando assim qualquer tipo de execugao

metodologica praticada na escola.

Por esse motivo, ¢ que se tornam necessarias certas intervengdes nao

oficializadas para desmistificar as crencas em torno do conhecimento filosofico.

Por uma (boa) intervencio pedagogica

Utilizamos para a pesquisa um modelo de a¢do que merece antes um breve
esclarecimento. Muito se fala da palavra intervencdo nos processos didaticos de ensino. A
palavra tem peso e significacdo negativa quando se trata de ensinar. Mas a utiliza¢do de uma
intervengdo pedagdgica como método de pesquisa se constrdi a partir da compreensao de que
sdo estudos que planejam e realizam interferéncias, transi¢cdes ou inovagdes com o proposito de
promover avangos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos participantes para depois

avaliar os efeitos delas.

A pesquisa em questdo foi realizada durante as aulas que fazem parte da grade
de disciplinas nomeadas itinerarios formativos do novo Ensino Médio. A escolha na utilizagao
da metodologia nessas aulas € uma questao de tempo de aula, ja que na parte diversificada do
curriculo (itinerarios formativos) o tempo € muito maior, chegando a dobrar. Zeichner e Diniz-
Pereira (2005) fazem uma defesa das investigacdes de professores acerca de suas proprias
praticas pedagogicas, salientando o potencial de produgdo de conhecimento e promocao de
transformagao social. As autoras entendem que os conhecimentos produzidos em determinado
contexto sdo capazes de favorecer transversalmente a pratica de outros profissionais, pois
podem ser incorporados em cursos de formac¢do docente inicial e/ou continuada; e fornecerem

subsidios para politicas educacionais.

A interven¢do também pode ser considerada como pesquisa por se assemelhar
a um experimento, no sentido de que ambos estdo ocupados em descobrir novos horizontes.
Segundo Gil, (2010, p. 47), o experimento: “[c]onsiste essencialmente em determinar um objeto
de estudo, selecionar as varidveis capazes de influencia-lo e definir as formas de controle e de

observac¢ao dos efeitos que a varidvel produz no objeto”.
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Pode parecer estranho comparar uma pesquisa de interven¢do com uma
pesquisa experimental. Mas as semelhangas se configuram a partir do entendimento de que nas
ciéncias humanas ¢ o esbo¢o experimental o que possibilita o mais alto nivel de clareza,

precisdo e objetividade aos resultados.

Brincando com o conhecimento

A eletiva de Filosofia foi planejada para reforgar os contetidos apresentados
nas aulas de Historia da Filosofia e discutidos nas aulas da grade comum do curriculo da escola.
Os alunos, primeiramente, tiveram acesso as teorias filosoficas que lhes foram apresentadas em
sala, para depois poderem participar dos jogos elaborados. Foram confeccionados trés jogos:
tabuleiro, jogo da velha e domin6. A escolha parte do principio de que s@o jogos do
conhecimento dos alunos e que boa parte deles ja jogava ou sabia as regras. Houve uma oficina
em que os alunos puderam, com o professor, elaborar e construi os jogos. Nesse momento ¢
importante salientar que o objetivo principal da acdo ¢ desmistificar o conhecimento filosofico
e contribuir para o ensino de conceitos que consigam preparar o aluno para o aprendizado na

escola através dos jogos ludicos.
O jogo de tabuleiro

O jogo consiste em um tabuleiro de 47 casas, com 20 cartdes respostas onde o
jogador, ao arremessar os dados, vai avancando e, dependendo da casa em que caia, terd que
responder a uma questdo de cunho ético e, de acordo com as respostas, ele podera seguir adiante
ou recuar algumas casas. O objetivo ¢ fazer com que o aluno reflita sobre algumas escolhas
como meio para o desenvolvimento das capacidades psiquicas que permitem a realizacao da

critica consciente acerca da realidade.

O jogo da velha

O jogo compreende um tabuleiro no qual estd desenhado um jogo da velha com
suas nove casas que serao preenchidas por cartdes que ao serem virados possuem uma pergunta
que deve ser respondida pelos alunos. Caso o aluno acerte a pergunta, ganha a casa em questao,
caso erre, o cartdo € trocado por um novo. Ao todo serdo 36 cartas. O aluno precisa acertar trés

casas na vertical, horizontal ou diagonal se quiser vencer o jogo. O objetivo da partida ¢ praticar
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o conhecimento em torno da histéria da Filosofia. O aluno precisa ter uma boa lembranga sobre

o processo do pensamento humano em seus determinados tempos historicos.

O jogo de dominé

O domin6 ¢ formado por 28 pegas, com as das figuras dos filésofos nos lugares
dos nimeros. Nele aparecem todas as combinagdes possiveis dos nimeros de 0 a 6, dois a dois,
inclusive com repeticdo. Cada numero aparece oito vezes. A intengao € permitir que o jogador

reconhega os fildsofos que estdo estudando e associe a teoria a brincadeira.

Conclusoes

A partir deste trabalho, podemos observar evidéncias de que ensinar e aprender
Filosofia no ensino médio pode ser metodologicamente uma pratica ludica e agradavel. E que
nem sempre o rigor exigido na universidade, necessariamente, precisa ser transportado para a

sala de aula na escola.

Assim, trabalhar o uso dos jogos pode servir como um poderoso suporte
motivador, como ja acontece nas praticas de ensino e experiéncias dos PIBIDs e Residéncias
Universitarias. Além disso, sdo apresentadas algumas praticas de ensino que contribuem para
uma experiéncia exitosa. A pesquisa foi realizada para fornecer dados de novas experiéncias e
iniciativas semelhantes, auxiliando nas praticas dos professores de Filosofia do ensino basico
para que possam ensinar a disciplina com metodologias e suportes que priorizem as
experiéncias filosoficas em lugar de um ensino conteudista e linear. Ao final do estudo de caso
foi elaborado um questionario com os alunos, no qual eles puderam expressar suas opinides a

respeito de uma possivel escolha em uma educacao superior.
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1.1. QUESTIONARIO I

UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
E PESQUISA
CENTRO DE EDUCACAO
MPE-CURSO DE MESTRADO
Prezado professor, gostariamos de sua participacdo para o preenchimento do
presente formulario, que tem por objetivo fazer um levantamento sobre a
Disciplina de Filosofia e dos professores que a ministram nas escolas Estaduais de
Ensino Médio na cidade do Crato - Coordenadoria Regional de Desenvolvimento
da Educacao-18.
Pesquisador: Claudio Reis
Orientadora: Dra. Dulcinea da Silva Loureiro
Projeto: “Quais sdo as necessidades formativas dos professores de Filosofia?

Nome do
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1. Necessidades relativas aos alunos
1-Insuficiente, Ruim, Baixa, fraca, inadequada, Existente.
4-Suficiente, Bom, Forte, Alta, Adequada, Existente.
PERGUNTAS

1. Vocé diria que o grau de interesse do seu aluno pela Filosofia
é

2. O nivel de leitura filosofica da maioria de seus alunos é (texto
de alguns filosofos, livro didatico de Filosofia)

3. A autoestima de seus alunos é

4. A concentracio de seus alunos em relacio aos trabalhos,
provas, em geral é

5. A responsabilidade dos alunos em relacio aos trabalhos,
provas, em geral é

6. A disciplina dos alunos em sala de aula é

7. Na sua opinifio, a utilizacio de filmes e jogos na aula é aceito
pelos seus alunos de que forma?

2. Necessidade dos proprios professores
PERGUNTAS

4. Qual o conceito que vocé daria para a sua graduacio

5. Em geral, que conceito vocé daria para os cursos e seminarios
especificos da Filosofia a que vocé assistiu (contribuiram no seu
cotidiano em sala de aula)

6. A suarelacio em sala de aula com os alunos é

7. A suarelacido com os colegas da mesma area é

8. A sua relacio com a escola em geral (professores, pais,
funcionarios, nucleo gestor...) é

9. A suarelacdo com os colegas de outras areas é

10. Vocé considera que as formacées continuadas realizados pela
(CODED/ CED) siao

11. Vocé considera que as formacdes em Filosofia realizadas pela

CREDE18 apds o Novo Ensino Médio sao
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12.

Vocé atribui que grau de satisfacio a suas Formacdes
Continuadas em Filosofia

13.

Sua relacdo com a graduacdo de Filosofia da UFCA e seus
projetos é

14. A sua relacio com os estagiarios desta instituicio é
15. O acompanhamento dos estagiarios por sua parte é
16. O seu nivel de satisfacdo, em geral, na profissao é
17. Sua metodologia de ensino é
18. Sua leitura sobre ensino de Filosofia é
3. Necessidades da escola
PERGUNTAS
1. A distribuicao do niimero de alunos por sala é
2. O ambiente de trabalho na sua escola é
3. O trabalho da coordenacio pedagogica na escola
4. A formacio continuada oferecida pela escola é
5. O material didatico relativo ao ensino de Filosofia disponivel

pela escola é

Agradecemos sua colaboracao.
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QUESTIONARIO II

1.  Vocé ja trabalhou com jogos nas suas aulas de Filosofia? Se sim, quais jogos vocé
trabalhou?

2. Vocé tem interesse em participar de uma formacao para trabalhar com jogos nas aulas
de Filosofia?

() Sim () Nio

3. Caso tenha interesse vocé prefere no formato de mini curso ou oficina?
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CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-MESTRADO
PROJETO DE PESQUISA: Um estudo sobre necessidades formativas dos
professores de Filosofia na rede estadual de ensino da cidade do Crato.

CARTA DE CESSAO

Eu s
atualmente na escola da
, CPF , residente na cidade de

na (rua, n°, Av. Bairro)

AUTORIZO E CONCEDO a Claudio Reis, mestrando do
Programa de Po6s- Graduacio em Educac¢io da Universidade Regional do Cariri (
matricula n° ), sob a orientacio da professora Dr” Dulcinea da Silva
Loureiro, os direitos de publicar, integralmente ou em partes, sem restricoes de
prazo e citacio, minha resposta ao questionario aplicado no dia

Crato, de 2024.
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Oficinas de formagao com professores
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Alunos jogando
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