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RESUMO

A presente dissertacdo trata da criatividade naformacao inicial de professores, inserindo nesse
campo de reflexdo a metodologia de ensino Instalacdo Pedagogica como possibilidade de
transformacdo do espaco sala de aula. Objetivamos por meio da pesquisa, investigar as
contribui¢cBes da metodol ogia de ensino Instalacgo Pedagdgica no contexto daformacdo inicia
de professores do curso de Pedagogia da UECE na perspectiva da criatividade. Em decorréncia
de tal objetivo, foram delineados os objetivos especificos desta investigacdo, que sdo: discutir
as concepcoes tedricas sobre formacdo inicia de professores e as questdes relacionadas a
criatividade nas préticas educativas; apresentar a metodologia de Instalaco Pedagdgica para o
curso de formagdo inicial de professores em Pedagogia da UECE; analisar a percepcédo dos
futuros professores sobre a prética da I nstal agdo Pedagogicaa partir de umaexperiénciacriativa
com a metodologia da Instalacdo Pedagdgica; produzir uma sequéncia didética da Instalacéo
Pedagdgica visando contribuir para préticas pedagbgicas criativas de professores. A
metodol ogia fundamenta-se na abordagem qualitativa, por meio da pesquisa-acdo. Participaram
da investigacdo 16 futuros professores em formagdo do curso de Pedagogia de uma
universidade publica cearense e a professora da disciplina de Sociologia da Educacdo. Para
producdo das informacdes, optamos pelo questionério, entrevista de grupo focal, relatério das
Instal acBes Pedagogicas realizadas pelos alunos e andlise documental do Projeto Pedagdgico
do curso de Pedagogia. Diante dos dados coletados, utilizou-se da andlise de contelido como
propde Bardin (1977) e ao longo dos cinco encontros formativos adotamos a sequéncia didética
e operacional elaborada por Ribeiro (2014) para realizacdo das Instalagdes Pedagdgicas,
apresentando aos pesquisados ametodologia, a partir de uma experiénciacriativaosaunose a
professora revelaram quais as contribuigdes dessa metodol ogia para a formagao na perspectiva
da criatividade. Os resultados mostram que o curso de Pedagogia da UECE, necessita inserir
no curriculo a criatividade na perspectiva de romper com dicotomias entre 0s saberes técnicos,
humanisticos, tedricos e praticos. Para colaborar com essainser¢ao no curricul o desenvolvemos
como produto educacional uma sequéncia didatica da metodologia nominada: Sequéncia
didatica — caminhos para uma formacdo na perspectiva da criatividade por meio das
Instalagdes Pedagdgicas. A possibilidade do movimento diaético entre a criatividade na
formacédo inicial de professores e a Instalacdo Pedagdgica, caracteriza esta metodologia de
ensino como uma prética possivel de ser aplicada em sala de aula, precisamente nos cursos de
formacdo de professores possibilitando a insercdo dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem, bem como, permite que professores trabalhem de forma criativa o curriculo.

Palavr as-chave: Metodologia de ensino; Instalagdo Pedag6gica; Criatividade.



ABSTRACT

This dissertation deas with creativity in initial teacher training, inserting the Pedagogical
Installation teaching methodology into this field of reflection as a possibility for transforming
the classroom space. Through research, we am to investigate the contributions of the
Pedagogical Installation teaching methodology in the context of theinitial training of teachers
on the Pedagogy course at UECE from the perspective of creativity. Asaresult of thisobjective,
the specific objectives of this investigation were outlined, which are: to discuss theoretical
concepts about initial teacher training and issues related to creativity in educational practices;
present the Pedagogica Installation methodology for the initial teacher training course in
Pedagogy at UECE; analyze the perception of future teachers about the practice of Pedagogical
Installation based on a creative experience with the Pedagogical Installation methodology;
produce a didactic sequence of the Pedagogical Installation aiming to contribute to teachers’
creative pedagogical practices. The methodology is based on a qualitative approach, through
action research. Sixteen future teachersin training on the Pedagogy course at a public university
in Ceara and the Sociology of Education teacher participated in the investigation. To produce
the information, we opted for the questionnaire, focus group interview, report on the
Pedagogical Instalations carried out by the students and documentary anaysis of the
Pedagogical Project of the Pedagogy course. Given the data collected, content analysis was
used as proposed by Bardin (1977) and throughout the five training meetings we adopted the
didactic and operationa sequence developed by Ribeiro (2014) to carry out the Pedagogical
Installations, presenting to those researched the methodology, the Starting from a creative
experience, the students and the teacher revealed the contributions of this methodology to
training from the perspective of creativity. The results show that the UECE Pedagogy course
needs to include creativity in the curriculum with a view to breaking dichotomies between
technical, humanistic, theoretical and practical knowledge. To collaborate with this inclusion
in the curriculum, we developed as an educational product a didactic sequence of the
methodology named: Didactic sequence — paths for training from the perspective of creativity
through Pedagogical Installations. The possibility of adialectica movement between creativity
ininitial teacher training and Pedagogical Installation characterizes this teaching methodol ogy
as apracticethat can be applied in the classroom, precisely in teacher training courses, enabling
the insertion of students in the process of teaching and learning, as well as, allows teachers to
work creatively across the curriculum.

Keywords: Teaching methodology; Pedagogical Installation; Cresativity.
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1INTRODUCAO

Pesquiso para constatar, constatando intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesguiso para conhecer 0 que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade (Freire, 2011, p. 32).

Pensar aformacéo inicial de professores nos moldes da dimensdo criativa faz com que
os licenciandos vivenciem nos cursos universitarios novas abordagens metodol égicas, na
perspectiva de romper com préticas tradicionalistas em que o professor € o Ginico detentor do
conhecimento e 0 aluno receptor desse processo. Esse modelo de ensinar e aprender néo
possibilita que a sala de aula seja tomada como principio criativo, em gque professores e alunos
ensinem e aprendem juntos a construir e reconstruir o conhecimento, tendo como expressoes
ativas a criatividade, a curiosidade, a imaginagcdo, a estética, a pesquisa, a reflexdo e a
consciéncia critica do ser no contexto sociocultural.

Tendo em vista que a universidade ocupa um espaco fundamental na formacéo dos
futuros profissionais em educacéo, € necessario que sgja desenvolvida ao longo do processo
formativo a criatividade como possibilidade de viabilizar a expressdo criativa dos professores
e dos aunos. De acordo com Alencar e Fleith (2003) ndo h& como negar a importancia da
criatividade no contexto escolar e sobretudo a necessidade de promové-la na formacéo dos
professores. “A contemporaneidade requer professores criativos que formem alunos criativos”
(Oliveira; Alencar, 2008, p. 297).

Podemos definir criatividade como um processo multidimensional, abrangendo na sua
conjuntura aspectos pessoais, sociais e culturais. O homem sendo o Unico ser capaz de criar,
manifesta sua criatividade em s mesmo, no convivio com o cotidiano, com os produtos e nos
processos. Portanto, a criatividade é fruto dessas interacoes.

A minha experiéncia singular como professora na educagdo bésica tem evidenciado a
necessidade de desenvolver um trabalho pedagdgico na perspectiva da criatividade. Percebo
gue 0s processos de ensinar e aprender demandam uma expressao criativa entre professor e
aluno, no entanto, durante a minha formac&o inicial no curso de Pedagogia pela Universidade
Estadual do Ceard (UECE), no periodo de 2014 a 2018, foram poucos os momentos em que a
criatividade esteve presente na pratica pedagogica dos professores, com destaque para as

disciplinas de Didé&tica, Histéria da Educacdo do Ceard, Educacéo Especial e Psicologia do

Por praticas tradicionalistas entendemos a proposta centrada no “dar aulas”, pelo uso da expressio verbal e
unilateral do professor, associando a aprendizagem a capacidade de memorizar, armazenar de forma mecanica,
passiva e receptiva, um consideravel acervo cultural” (Farias, et al., 2014, p. 41).
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Desenvolvimento. As estratégias de ensino desenvolvidas ao longo do curso inibiram de certo
modo a criatividade dos professores formadores e dos a unos em formagdo.

Mudancas no curriculo tornam-se necessarias para 0 desenvolvimento da criatividade.
Os designios do mercado capitalista que assombra as escolas e as universidades publicas numa
perspectiva de uma formagdo humana tecnicista, inserindo o dominio de competéncias e
habilidades entre professores e alunos torna a sala de aula restrito para o desenvolvimento da
criatividade. De acordo com Curado Silva (2020, p. 108) “[...] o professor torna-se um
instrumento de transmisséo do contetido e 0 aluno tem sua formacéo voltada para 0 mundo do
trabalho, centrada pelas aprendizagens essenciais”. 1SS0 implica dizer que as agdes pensadas e
desenvolvidas em forma de “novidade”, centralizando aqui aBase Nacional Comum Curricular
(BNCC) e Base Nacional Comum para a Formacao Inicia de Professores da Educacéo Basica
(BNC-Formacéo), na verdade revestem préticas antigas que continuam as mesmas, as
mudangas partem apenas de nomenclaturas, 0 novo torna-se velho a medida que o cotidiano
invade as préticas pedagogicas.

Torna-se urgente criar novas aternativas de ensino que proporcionem aos futuros
professores a possibilidade de pensar a pratica educativa como principio da criatividade como
potencialidade humana que questiona, investiga e redireciona 0s processos de ensino e
aprendizagem. Com base nessas discussdes, a Instalacdo Pedagdgica ganha dimensdo ao ser
aplicada em sala de aula, configurando-se, como uma metodologia de ensino elaborada por
Ribeiro? (2014) que possibilita a insercio dos alunos no processo de ensino e aprendizagem,
bem como, permite que professores trabalhem de forma criativa o curriculo.

Trabalhar em sala de aula, precisamente no curso de licenciatura em Pedagogia, base de
nossa pesqguisa, a metodol ogia de ensino Instalagdo Pedagdgica por meio de signos e simbol os,
nos remete a processos de desenvolvimento da criatividade dentro da Educacdo, como
possibilidades de levar os professores a pensarem e desenvolverem novas estratégias
pedagdgicas, contribuindo assim naformacao e na construgcdo do conhecimento.

A Instalacdo Pedagdgica como metodol ogia de ensino e aprendizagem possibilitara que

os licenciandos do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Ceard, no campus Centro

2 Emerson Ribeiro, professor Adjunto do Departamento de Geociéncias, Geoprof e do Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade Regiona do Cariri, coordenador do Laboratério Quatro Elementos, é formado em
Geografia pela Universidade de Sorocaba e Pedagogia pela Universidade do Estado de Minas Gerais, possui
Mestrado e Doutorado em Geografia Humana pela USP e pos-doutorado pela Universidade Federal da Paraiba.
Desenvolveu ao longo de sua trajetoria formativa experiéncias que o fizeram “pensar fora da caixa”, na busca de
consolidar uma proposta diddtica criativa que permitisse que professores e alunos por meio da materializagéo de
signos e simbol os concretizassem o processo de ensino e aprendizagem, inserindo nessa conjuntura a criatividade
como possibilidade de ressignificacdo da prética.
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de Educagdo, Ciéncias e Tecnologia da Regido dos Inhamuns — CECITEC, durante a sua
formagdo inicial, experienciem a supracitada metodologia, por meio do processo “reflexao,
acao e materializacao” (Silva, 2019, p. 13), desenvolvendo novas linguagens, conhecimentos e
metodologias didatico-pedagdgicas que servirdo como possibilidade de transformacdo do
espaco sala de aula na perspectiva da criatividade.

O interesse em pesguisar atematica se deu no ano de 2021 ao fazer parte da disciplina
Educacéo e Criatividade, ministrada pelo professor Emerson Ribeiro no Programa de Pos-
Graduacdo em Geografia na Universidade Federal da Paraiba- UFPB, estudando e conhecendo
ametodol ogiade ensino I nstalagdo Pedagdgica de formaremotadevido a pandemiaadvindada
Covid-19 que ocasionou mudancgas sociais, educacionais, econdmicas, politicas e culturais,
obrigando que professores e aunos se adaptassem as novas condicbes de ensino e
aprendizagem, conduzindo ao ensino remoto emergencial. As condicdes de trabalho as quais
os profissionais docentes foram submetidos durante o ensino remoto, junto com a auséncia de
recursos e a politica negacionista do governo da época, provocaram um distanciamento entre
professores e aunos (Martins; Castro, 2023).

O referido professor prop6s que os alunos realizassem uma Instalagdo Pedagdgica a
partir do objetivo geral de seus projetos de pesquisas de Pos-Graduacdo, redefinindo-os em
simbolos e signos. Como era aluna especial da disciplina, inseri nessa atividade a monografia
defendida no curso de Pedagogia nominada, O PIBID de Pedagogia e a formagao inicial de
professores. contribuicdes para a pratica docente e inclusiva. Como forma de contextualizar a
metodol ogia de ensino apresentada via Google Meet, a seguir, fotografiada primeirainstalacéo

produzida pela pesquisadora.

Figura 1: Instalagcdo Pedagdgica: formagéo de professores e escolainclusiva
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Fonte: Martins (2021).
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Na ficha técnica da Instalagdo Pedag0gica apresentada acima representamos 0s signos
e simbol os da seguinte forma: base - notebook, expressa a conexao virtual estabel ecida durante
as aulas remotas nadisciplina ocasi onada pela pandemia da covid-19; pote de vidro - Programa
Institucional de Bolsade Iniciacdo a Docéncia (PIBID), ainsercdo dos professores no cotidiano
escolar em busca de articular ateoria e pratica. Paratanto, utilizamos dentro do pote de vidro,
elementos que compde a pratica do professor, como: caderno, lapis, caneta, borracha,
grampeador e pincel; balanca- concebe o curso de Pedagogia, o equilibrio e aforcado professor
paraensinar; escada- aformacao inicial de professores, 0os degraus séo os caminhos percorridos
a0 longo desse processo e 0 cubo mégico - representa a pratica educativa inclusiva, por
evidenciar a elaboracdo de construcdo de estratégias, plangamento e tomada de decisdes,
visando alcancar os resultados almejados.

Diante da experiéncia, surgiu uma questdo importante paraanalise: como a metodologia
da Instalacdo Pedagdgica podera contribuir para formacdo inicial de professores, hgja vista a
ndo valorizagdo na universidade da arte e da criatividade como elemento preponderante na
formacédo docente?

Considerando tal problemética delimitamos como objetivo geral da pesquisa: investigar
as contribuicbes da metodologia de ensino Instalacéo Pedagdgica no contexto da formacéo
inicial de professores do curso de Pedagogia da UECE na perspectiva da criatividade.
Configuram-se como objetivos especificos:

e Discutir as concepgdes tedricas sobre formagdo inicial de professores e as questdes
relacionadas a criatividade nas praticas educativas.

e Apresentar ametodologia de Instalacdo Pedagdgica para o curso de formagdo inicial de
professores em Pedagogia da UECE.

e Analisar apercepcdo dos futuros professores sobre a pratica da Instalagdo Pedagbgicaa
partir de uma experiéncia criativa com a metodologia da Instalacéo Pedagdgica.

e Produzir uma sequéncia didatica da Instalacdo Pedagogica visando contribuir para
préticas pedagdgicas criativas de professores.

Diante dos objetivos precedentes, a metodologia fundamentou-se na abordagem
qualitativa, por meio da pesquisa-acdo. Participaram dainvestigacdo 16 futuros professores em
formag&o no curso de Pedagogia da UECE e a professora da disciplina de Sociologia da
Educagdo. A escolha do curso esta relacionada ao meu percurso formativo adquirido durante a

graduacao, instituicéo esta que formou a pesguisadora.
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Enquanto cursava a licenciatura, vivenciei experiéncias formativas teoricas e préticas,
como a monitoria na disciplina de Didatica e no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo
a Docéncia (PIBID) que possibilitaram que a pesguisadora desenvolvesse em suas acoes
didéticas a criatividade. As préticas exercidas nesses contextos confirmaram que a educagédo €
0 lugar onde quero aprender, ensinar, construir minha identidade profissional e oferecer
possi bilidades concretas de ensino e aprendizagem.

Retornar a universidade como pesquisadora revela as possibilidades de refletir sobre a
formacao inicial de professores, sobretudo na perspectiva da criatividade. As contribui¢des que
a pesguisa poderd proporcionar ensgjam novos diaogos entorno da formagéo de professores,
viabilizando a expressdo criativa dos alunos e possibilitando inserir nesse campo de
investigacdo a criatividade como perspectiva gue entrelaga o curriculo.

a) Paraaproducéo dasinformagdes optou-se pelo questionério, entrevista de grupo focal,
relatério das Instalagcbes Pedagogicas produzida pelos pesquisados e andlise documental do
Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia. Diante dos dados coletados, utilizou-se da andlise
de conteldo, segundo Bardin (1977). Como produto educacional desenvolvemos uma
sequéncia didética da metodologia de ensino Instalacdo Pedagdgica, nominada: Sequéncia
didatica — caminhos para uma formacdo na perspectiva da criatividade por meio das
Instalagdes Pedagogicas.

A estrutura da metodol ogia pode ser visualizada no fluxograma a seguir.
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Gréfico 1 — Fluxograma do desenvolvimento da pesquisa metodol 6gica
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Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Como forma de compreendermos como esté organizada a dissertacdo, iniciamos nosso
percurso com linhas introdutdrias sobre a pesquisa, logo em seguida situamos o objeto em
investigacdo a partir das producdes académicas, tendo como categorias a formacdo de
professores e criatividade. Na se¢ao seguinte, relacionamos 0s aspectos tedricos e préticos que
permeiam a Instalacdo Pedagogica, apresentando de forma descritiva os encontros formativos
realizados com os aunos. Na penultima se¢do, apresentamos o percurso metodolégico e por
ultimo inserimos os achados da pesquisa, relevando as contribui¢es que a metodologia de
ensino Instalacdo Pedagdgica oportunizou para os alunos e finalizamos com as consideractes

finais da pesquisa.
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2 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA
CRIATIVIDADE: UMA RELACAO NECESSARIA

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proximaprética[..] (Freire, 2011, p. 39).

Nesse capitul o, iremos apresentar as concepcdes tedricas e contextuai s sobre aformacéo
de professores na perspectiva da criatividade. Para compor as reflexdes sobre formacgéo de
professores fundamentamos essa categoria por meio dos estudos de Diniz-Pereira (2000), Veiga
(2004), Mizukami (2010), Cunha (2013) e Franco (2019). No que corresponde aos estudos da
criatividade na formacao inicial de professores, perpassamos nossa reflexdo em dois ambitos:
NOS Cursos universitarios e no trabalho pedagogico.

Respectivamente, buscamos compreender de que forma a criatividade € percebida na
universidade, através dos estudos de Mitjans Martinez (2002, 2008), Alencar e Fleith (2003),
Castanho (2000) e Torre (2005). Ao lancarmos nosso olhar para as temaéticas entorno da
criatividade na educagdo, encontramos na préti ca pedagogica uma possibilidade de estudo a ser
discutido, por acreditar que ela adverte a expressao criativa do professor na sua pratica docente.
Essa categoria esta fundamentada através dos trabalhos de Arruda (2014), Mitjans Martinez
(2008) e Torre (2005).

2.1 Formagéao de professor es: aproximagdes tedricas e contextuais

Refletir sobre o conceito de formacao de professores, necessariamente implica pontuar
que esse campo de atuacdo é permeado por elementos de conservacdo e mudanca (Diniz-
Pereira, 2000), precedendo de movimentos, retrocessos, rupturas e descontinuidades de
politicas publicas entorno do procedimento formativo.

A formacdo, por ser concebida de diferentes formas ao longo do tempo, é permeada por
relacbes sociais, politicas, econbmicas e culturais de um determinado contexto, sua prética
intencional e sistematizada ndo ocorre de formaisolada, neutra da totalidade social.

A formagdo como uma prética social especifica e como uma verdadeira instituicdo
gue cumpre certas funcBes sociais relacionadas com a reproducdo, regulacdo e
legitimacdo do sistema socia. [...] a formacdo, a0 mesmo tempo, celebra
determinados valores, por vezes contraditérios, ligados quer a0 mundo empresaria e
gerencialista, quer ao mundo civico e da cidadania (Estevao, 2001, p. 185).
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Entender esses elementos na prética nos insere as reflexdes tedricas em torno da
formacdo de professores, hgja vista que o curriculo compde um dos elementos de poder que
influencia, constréi e descontroi as praticas pedagogicas. O modo como aformacéo é pensada,
estruturada e posta no cotidiano, parte de projetos permeados de intencionalidades, revestidos
por meio de politicas curriculares de inclusdo e exclusdo aos processos de ensino e
aprendizagem, bem como tenciona aformagéo inicial e continuada de professores.

Diante dessa complexa situacéo, a formacao, por se tratar de um conceito polissémico,
gue ora mantem, ora transforma a formacéo, reflete uma estrutura social, educacional e
formativa permeada de contradi¢des. Nao podemos dissociar a formagao e o desenvolvimento
da prética pedagogica do contexto em que a escola e a universidade estdo inseridas.

A escola e a universidade por estarem dentro do contexto global que é a sociedade
ocupam lugar importante na formac&o de professores, inicialmente a universidade “por serem
consideradas locais de avanco cientifico e profissional” (Mizukami, 2010, p. 28). Este espaco
formalizado através da triade: ensino, pesguisa e extensdo garantem que o professor se
desenvolva como sujeito da praxis reflexiva, possibilitando a construcdo de novos
conhecimentos, bem como nas atividades préticas entre universidade e escola.

A escola, por sua vez, € concebida como locus privilegiado para o desenvolvimento
profissional docente, espaco propicio para a construcdo individual e coletiva dos saberes e
préticas (Diniz-Pereira, 2000).

Nessa perspectiva, o professor se produz por meio das relaces que estabelece com o
mundo sociocultural, pelaagdo interativaentre as dimensdes materiais e simbolicas darealidade
em que se encontrainserido e pelas experiéncias subjetivas e col etivas tecidas dentro do mundo
vivido (Farias, et al., 2014). E nesse movimento que o professor elabora, constroi e reconstroi
sua formacdo, identidade profissional, fazer docente e os saberes que torna o professor ndo
apenas um profissional, mas uma pessoa.

A formagao, ao possibilitar que o professor se reconhega como um profissiona e pessoa,
significa compreender que o professor, nesse contexto:

em primeiro lugar, € um ser humano. Segundo, € um profissional formado para
ensinar, ndo age por improviso, embora a docéncia requeira criatividade e
flexibilidade. Em terceiro lugar, o professor € um sujeito historico, ndo age sozinho,
nado é heréi nem vitima. Em quarto lugar, [...] € um sujeito que tem clareza de que a
acdo pedagbgica nunca serd neutra, ingénua, burocrética, desideologizada, sem
vaores, descomprometida. [...]. Por udltimo, um professor entende que nunca esta
pronto, [...] (Assis, 2016, p. 74-75).
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Esse entendimento amplia o conceito de formacéo de professores, entendida, nesta
dissertagdo, como processo continuum (Cunha, 2013; Mizukami, 2010), condicionada por
aspectos sociais, pessoais, profissionais, tedricos e praticos que perpassam aformacdo inicia e
continuada. Inquestionavelmente, a formacéo deve levar o educador a construir-se na e paraa
profissao, atribuindo significados asua atividade profissional . Esses el ementos contribuem para
amaneira como os professores se fazem e refazem, como profissional dialeticamente (Farias,
et al., 2014).

Pensar aformacéo de professores a partir dessa concepcdo, nos leva a mencionar que a
formagdo nao deve ser condicionada ao modelo da racionalidade técnica, no “saber fazer”
considerando que esta concepcdo ndo da conta dos problemas educativos do ensino e
aprendizagem. O ensino enquanto pratica socia viva (Pimenta, 2014), demanda diversas
situacdes que se situam para aém desse paradigma.

De acordo com Soares e Costa (2001) as escolas brasileiras tém desenvolvido nas suas
préticas os principios da teoria tradicional, estando relacionado diretamente a logica da
racionalidade técnica, implicando esta Ultima na racionalizacdo de resultados educacionais,
condicionando asformas de agir e pensar do homem, ao aderirem comportamentos rel acionados
aos meios de producéo capitalista.

A formagdo de professores, nessa perspectiva, € revestida através da pedagogia da
competéncia, convertendo a formacdo em pacotes prontos, capacitacbes e cursos avulsos,
organizados por especialistas que ndo estéo inseridos no cotidiano das préticas educativas, as
acOes pensadas e desenvolvidas ocorrem num “jogo dialético de dentro para fora e de fora para
dentro; da prética paraateoria e vice-versa; do empirico para o conceitual; do particular paraa
totalidade” (Franco, 2019, p. 99).

Identificamos dentro dessa teoria os documentos Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e Base Nacional Comum para a Formagao Inicia de Professores da Educacéo Basica
(BNC-Formagao), que na sua composi¢cao tém atendido ao sistema capitalista, tornando a
formagdo dos sujeitos por meio de habilidades e competéncias, “elegendo uma proposta de
educacdo e um tipo de formagdo do professor que se ajustem a visdo do mercado” (Veiga;
Viana, 2010, p. 31).

Notadamente, existe aqui umarelacdo entre educacgéo basicae formagdo de professores,
envolvendo nessa conjuntura um curriculo nacional padronizado e hierarquico.
Especificamente, a BNC-Formagéo € instrumento criado para formar professores para ensinar
aBNCC, controlando n&o somente aformac&o docente, mas 0 ensino, aprendizagem e a escola
publica (Costa; Matos,; Caetano, 2021).
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Desse ponto de vista, 0 compromisso do professor ndo vai além da simples reproducéo
das informacdes existentes, descaracterizando o profissional docente “com capacidade de criar
e recriar nosso modo de estar no mundo e nele intervir, ou seja, sujeitos de praxis” (Farias, et
al., 2014, p. 58). Reconhecer o professor como sujeito de praxis, torna-se aspecto fundamental
para construcdo do professor reflexivo.

Empregar o conceito de reflex&o a préticadocente, significaque o professor deve buscar
“o equilibrio entre a reflexdo e a rotina, entre o ato e pensamento, nao se entregando a
modismos, mas decidindo conscientemente 0 caminho aseguir como professor que constréi sua
prética de forma reflexiva” (Mizukami, 2010, p. 18), e sob as condi¢bes que modelam suas
préticas pedagdgicas.

O processo de mercantilizagdo descaracteriza o sentido da formacdo que € continua.
Para Franco (2019, p. 98) “a formacao é continua porque ¢ continuidade; porque € um processo;
porque ¢ um processo dialético onde as circunstancias se multideterminam”.

A formagdo deve permitir que o professor construa a sua identidade e,
consequentemente, leve-0 a pensar, refletir e agir no desenvolvimento de sua prética docente,
construindo seu conhecimento profissional de forma processual, subjetiva e coletiva, “sendo
entendida como a profissdo em agdo” (Cunha, 2013, p. 619). Para que tais processos ocorram,
encontramos duas formas de desenvolvimento profissional docente: formagéo inicial e
formagao continuada.

A formacdo inicia corresponde ao exercicio legal para atuacdo profissional, sendo
condicionada no caso especifico da formacdo de professores os cursos de licenciatura. A
formagao inicial tem o papel de “fornecer as bases para construir um conhecimento pedagégico
especializado, pois constitui-se [...], no comego da socializagdo profissional e da assuncdo de
principios e regras praticas” (Imbernén, 2000, apud Mizukami, 2010, p. 22). Mendese Almeida
(2010, p. 142) ressaltam que:

A formacdo inicial a qual deverd dar, ao futuro professor, 0 contorno, mesmo que
geral, dadimensdo dial ética da prética docente, arelagdo indissociavel eintrinsecado
saber e o fazer, o elaborar e 0 executar, entre aintelectualidade docente e a exceléncia
da atividade do cotidiano pedagdgico.

A formacdo inicial introduz elementos importantes para 0 processo de se tornar
professor, langando subsidios tedricos e praticos para sua construgdo. Além desses fatores,

Veiga (2010, p. 97) acrescenta que:
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A formagdo inicial é importante parao futuro professor, nesse processo de aprender e
aperfeicoar a profissdo, na medida em que contribui para ele desenvolva
conhecimentos que lhe permitam compreender e problematizar a realidade, intervir
na prépria atuacdo e avaia-la

A formagdo inicia ao estabelecer processos de aprendizagem na formagdo de
professores, faculta num percurso que sera construido inicialmente ao longo da universidade,
cuja construcdo sera firmada a partir das orientagcbes dos professores coformadores, das
experiéncias individuais e coletivas no contexto escolar e por meio da observacdo as praticas
de outros professores, gerando assim, conhecimentos imprescindiveis a formacéo.

Por outro lado, a formacdo continuada refere-se a formagdo como processo, tendo ao
longo do seu desenvolvimento iniciativas promovidas pela universidade, escola e sistemas de
ensino. A formagdo continuada, objetiva novos caminhos de desenvolvimento profissional ao
“tratar de problemas educacionais por meio de um trabalho de reflexividade critica sobre as
préticas pedagbgicas e de uma permanente (re)construgdo da identidade do docente”
(Mizukami, 2010, p. 28).

A formacdo continuada ndo pode se referir a momentos esporadicos ou como
complemento a formagdo inicial, mas “precisa trazer componente da propria vida do professor
e desenvolver-se em interpretacdes partil hadas, nos meandros de sua prética, nosintersticios de
sua vida” (Franco, 2019, p. 100).

Tomando como base as perspectivas, cabe mencionarmos que em ambas as formaces
existem lacunas, que condicionam a formag¢do a “capacitacdo em servi¢co” ou “reciclagem”,
ofertando cursos aligeirados, instrumentai s e desconectados da formagao. Além dessas lacunas,
encontramos a falta de investimento, desval orizag&o a formac&o e politicas publicas.

Esse modo de ver a formacdo descaracteriza a idela de processo continuum que deve
permear a formacdo de professores, explicitando os sentidos, significados ao longo de toda a
vida docente e garantindo simultaneamente o elo entre formagdo inicial e continuada
(Mizukami, 2010).

Reconhecemos que a formacéo ao efetivar-se nessa perspectiva, colabora para que o
professor viabilize sua expresséo criativa, por isso, consideramos importante que durante a
formacéo as instituicdes formadoras de professores contribuam para o desenvolvimento da
criatividade do professor, permitindo que estes, ao estarem inseridos em suas prati cas docentes,

desenvolvam uma ac&o profissional criativa.

2.2 Criatividade em cur sos univer sitarios
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A pouca producdo entorno da temédtica, insere a criatividade como um fenémeno
sistemético, complexo e multifacetado (Mitjdns Martinez, 2002), principalmente na érea
educacional e naformagéo de professores.

As producdes cientificas em torno da criatividade na area da educacéo, predominam
estudos a partir de: concepgdes de criatividade dos professores, fatores inibidores ou
facilitadores da criatividade do professor; papel do professor para o desenvolvimento da
criatividade dos estudantes; o professor criativo e 0 ensino criativo (Arruda; Mitjans Martinez,
2012). Esses aspectos estéo atrelados diretamente a prética pedagdgica e de certa forma ao
processo de formagdo profissional, 1ogo, torna-se necessério viabilizar andlises em torno das
producdes sobre criatividade no ensino universitario.

Hé& pouco espaco para 0 desenvolvimento da criatividade nos cursos universitarios
brasileiros, conforme apontado por Alencar e Fleith (2003) e Castanho (2000). Falar em
criatividade nesse espaco formativo, existe uma compreensdo de que aimaginacdo e a criagdo
s80 executadas apenas em cursos de Artes (Rosas, 1985).

Corroborando com essa discusséo, Castanho (2000, p. 77) revela gque:

Podemos afirmar que nossas faculdades sdo, no geral, pouco ou nada criativas.
Desenvolver a criatividade parece ser um objetivo tdo simples e é uma das
caracteristicas mais raras de se encontrar na maioria de nossos jovens, educados para
a atitude conformista e homogénea a que os sistemas escol ares os condenam.

O fato das universidades ndo serem criativas, esta rel acionado a fatores diversos, como:
a educacdo superior € complexa e ampla, com elementos organizacionais de caréter estrutural,
processual e cultural e com politicas publicas com possiveis barreiras ao desenvolvimento da
criatividade na educacdo superior (Alencar; Fleith, 2010). Para Castanho (2000) o fato de
vivermos uma crise social, cultural, politica, econdbmica e ética, contribui para a falta do
desenvolvimento da criatividade no ensino superior.

Ainda é possivel encontrar nesses espacos, concepgdes de ensino e aprendizagem que
acontecem de forma mecanizada, descritiva e memoristica, dificultando que a criatividade sgja
expressada por professores e aunos (Alencar, 2002; Amaral, 2006).

Asinstituicdes formadoras naconcepcdo de Mitjans Martinez (2002) estéo centralizadas
na transmisséo de conhecimentos e no desenvolvimento de habilidades e habitos, tampouco no
desenvolvimento do professor, dimensdo em gue se encontra as caracteristicas individuais

fundamentais para que ocorra um desenvolvimento profissional criativo.
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Tais aspectos correspondentes a serem reconhecidos na prética, corroboram com o
posicionamento de Mitjans Martinez (2008, p. 140) ao compartilhar que as “instituigdes
formadoras ocupam um papel essencial na educacéo dagueles que, potencialmente, podem se
constituir em agentes de mudancas nos seus futuros contextos de atuagao”.

Se quisermos que a criatividade faca parte da educagéo e na formagdo de docentes e
alunos, necessitamos inicialmente formar professores nesse contexto, pressupondo que
mudancas acontecam naformade ensinar e aprender. O importante é que 0s professores possam
optar pela criatividade em seu trabalho pedagdgico, reconhecendo o valor da criatividade no

desenvolvimento social, cultural, educacional, pessoa e coletivo. Partindo desse pressuposto:

Hoje, o professor universitario que quer mudar sua prética na sala de aula, evitando
os problemas decorrentes de uma postura tradicional em relagdo ao ensino, encontra-
se numa zona de transi¢céo de paradigmas. E o desenvolvimento da criatividade esta
intensamente presente quando se propde umanovaideiade ensinar e aprender. Temos
urgéncia de solugdes criativas para nossos problemas, temos pressade formar as novas
geragdes para criar propostas alternativas (Castanho, 2000, p. 87).

Diante desses apontamentos, as universidades necessitam repensar a proposta
pedagdgica dos cursos, principalmente, no ambito das licenciaturas, visando desenvolver ao
longo do processo formativo aspectos criativos, bem como articular e fortalecer os aspectos
tedricos e praticos com o intuito de promover o conhecimento ¢ a criatividade. “A formagao ¢
0 caminho mais apropriado paraestimular e desenvolver ao maximo o potencial dacriatividade.
Ta desenvolvimento ndo pode ser deixado ao acaso; por isso é fundamental para a sociedade”
(Torre, 2005, p. 36).

Dizer que a criatividade € essencia para o contexto social, implica compreender que a
atividade criativa faz parte da relagdo homem/ambiente. Portanto, a formagéo como dinamica
e processual, tem papel importante no resultado dessa interagdo, contribuindo na constituicdo
de um homem critico, reflexivo, autbnomo e criativo diante darealidade social e politica.

A atividade criativa também necessita ser desenvolvida nas praticas didaticas do “para
que” e “como fazer”, na perspectiva da criatividade, ndo se restringindo apenas ao dominio de
contelidos, no “saber fazer. Conforme Torre (2005), 0 ensino precisara voltar-se, para 0
desenvolvimento humano na perspectiva da criatividade.

Formar professores levando em consideracdo essas dimensdes que abrangem a prética
pedagdgica do professor, possibilita desenvolver a sua imaginagéo e criatividade. De acordo
com Ribeiro, o processo criativo, perpassa triadicamente no professor formador, docente em

formacéo e, por ultimo, no auno:



29

Formar o docente requer também do formador processo didatico criativo, que estimule
o docente em formag&o a criatividade e que para esse, também, estimule o discente ao
ato criativo, levando-o a problematizar, duvidar, suscitar o estimulo, o assombrar,

estimar e orientar, tanto para o erro como para os acertos (Ribeiro, 2014, p. 199).
Considerar essa perspectiva da criatividade, demanda o envolvimento do professor
formador, docente em formagéo e aluno, evidenciando que a criatividade perpassa 0s processos
de ensino e aprendizagem. Neste sentido, destacamos mais uma vez, a importancia das
instituicdes formadoras, para estimular o desenvolvimento da criatividade dos professores no

processo inicial de suaformacéo.

Isso ndo deve ser feito apenas por meio de uma disciplina de criatividade adicionada
de formaisolada ao curriculo, mas por meio de um sistema de ensino-aprendizagem
verdadeiramente criativo, no qual os futuros professores experimentem, como alunos,
aquilo que podem fazer posteriormente como professores; e onde encontrem um
verdadeiro espago para o desenvolvimento de sua criatividade (Mitjans Martinez,
2002, p. 198).

Investir na formagdo de professores, tendo como elemento o desenvolvimento da
criatividade, constitui um objetivo importante a ser construido e desenvolvido no sistema
educativo. E por meio das estratégiasintencionais do ensino e das habilidades comunicacionais,
gue a expressao criativa entre professor e aluno se constitua nos mais diversos espacos de
formagéo.

Paraque o desenvolvimento da criatividade se constitua na praticaformativa, chamamos
atencdo para alguns aspectos. a criatividade no ensino ndo se manifesta por meio de acbes
isoladas e pontuais, mas é de “natureza flexivel e adaptativa” (Torre, 2005, p. 160), com clareza
do contexto social e organiza o plangamento do professor atendendo aos limites e
possi bilidades dos alunos.

O ensino criativo, ao facilitar a aprendizagem, favorece na relacdo entre professor e
aluno as experiéncias criativas tecidas ao longo desse processo, contribui tanto paraainteracdo
como para o estimulo criativo entre o “formador e o formando, entre o docente e discente”
(Torre, 2005, p. 161).

Esse processo, contribui para alterar o modo como 0 ensino vem sendo posto na
educacdo brasileira. A invasdo dalogica capitalista na educacdo tem retirado a criatividade da
pratica pedagogica, onde “temos visto escolas mortas, sem alma, atividades sem sentido e sem
criatividade” (Franco, 2012, p. 166).
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Nessa direcdo, compreendemos que a criatividade torna-se necessaria nos cursos
universitarios, precisamente na formagdo de professores, no sentido de viabilizar e despertar o
potencial criativo dos futuros profissionais da educacdo, tornando a criatividade um aspecto

valioso ao trabalho pedagogico.

2.3 A criatividade no trabalho pedagdgico

Pensar o trabalho pedagdgico do professor, tendo como principio fundamental a
criatividade, supbe mudancas paradigméticas dentro e fora da escola, englobando, nesse
processo, a formag@o. A escola, enquanto ingtituicdo historica, social e politica, necessita
desenvolver nas suas praticas a criatividade, com a finalidade de contribuir para a
democratizacdo do ensino, sustentado nos principios da igualdade e diversidade, através de
acoes e inter-rel agbes que acontecem nesse espaco.

Para que o ensino sgja realizado com qualidade, ha necessidade de desenvolver na
organizacdo do trabalho pedagdgico a criatividade, esta Ultima, constitui atividade necesséria
guando se tem em vista a diversidade na escola e o proposito do trabalho pedagogico que é
ensinar e educar, como afirmam (Arruda; Mitjans Martinez, 2012).

Para Mitjans Martinez (2008, p. 73) “[...] a complexidade, diversidade e singularidade
dos processos de aprendizagem e desenvolvimento humanos demandam agdes diversificadas e
criativas se a pretensdo € realmente promové-los de forma efetiva”. Pensando nesse contexto,
acreditamos que a criatividade contribui no desenvolvimento da acéo didética do professor,
beneficiando aformacao e a aprendizagem dos alunos.

A criatividade no trabalho pedagdgico por ndo partir do vazio conceitual, estavinculado
a processos plurideterminados por intermédio de relagbes subjetivas, sociais, histéricas,
ideolodgicas e culturais que “favorecem em maior ou menor medida o desenvolvimento e a
expressao da criatividade de seus membros” (Mitjans Martinez, 2002, p. 201).

Para uma andlise mais profunda desses processos, centramos algumas sinteses em torno
das relacfes subjetivas e sociais que estéo rel acionadas a criatividade no trabalho pedagdgico,
as discussdes tecidas no entorno dessas relagdes se aproximam mais do nosso objeto em
investigagdo. As relagbes subjetivas, refere-se “ao exercicio da condicdo de sujeito e a
mobilizacdo das configuragOes subjetivas de sua personalidade” (Arruda, 2014, p. 66).

Nesse movimento, inferimos que no trabal ho pedagdgico, por acontecer em um contexto
Vvivo, s80 possivels desenvolver situages no ato pedagdgico que ndo sdo plangadas, as acdes

decorrentes e as mudancas que partem de escol has politicas e éticas favorecem nos processos e
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recursos subj etivos a préatica do professor e a criatividade que acontecem devido as experiéncias
subjetivas que marcam o processo de desenvolvimento profissional do professor.

Nessa direcdo, chegamos na outra relacdo da criatividade que move o trabalho
pedagogico, o social, “configurada por normas, institui¢des, cédigos morais e de relagao, e os
diferentes climas que dominam 0s espacos sociais em que o individuo se expressa” (Arruda,
2014, p. 69).

Considerar essa questdo coloca em evidéncia o papel que as relacbes sociais
possi bilitam para o desenvol vimento dacriatividade nos mais diversos contextos socioculturais.
As interagOes, experiéncias e saberes gue marcam as rel agcbes do desenvol vimento profissional
docente, emergem diretamente dos contextos diversos.

Ao ponderarmos tais afirmativas, consideramos que o trabalho pedagdgico criativo do

professor esta submergido por espacos.

interativos que se formam nainstituicéo educativa, o que inclui também os alunos, os
outros profissionais e a propria comunidade educativa; compreende a histéria das
relacBes sociais dos diferentes participantes do contexto escolar. Aspecto esse que
implica considerar que a expressdo criativa no trabalho pedagégico do professor é
contextual, envolve elementos da subjetividade social dagquela instituicéo especifica,
das subjetividades individuais dos profissionais, dos estudantes e dagueles que
compdem o trabalho pedagdgico realizado (Arruda, 2014, p. 71).

Compreender tais elementos que envolvem o trabal ho pedagdgi co do professor, nos abre
caminho para tecermos novas reflexdes relacionadas a criatividade no trabalho pedagogico. A
criatividade nessa prética:

indica a criatividade presente no ambito da docéncia, que abrange os diferentes
momentos da pratica pedagdgica, as relacles entre o professor e demais integrantes
da comunidade escolar e sua atuacdo docente com vistas ao desenvolvimento da
funcdo socia da educacdo (Arruda; Mitjans Martinez, 2012, p. 181).

Nesse contexto, vale destacarmos que a expressdo criativa no trabalho pedagdgico
compreende agdes desde a escol ha dos obj etivos e dos contelidos, perpassando pelas estratégias
de ensino e avaliagdo. Quando concebemos a criatividade no trabal ho pedagdgico, estamos nos
referindo “as formas de realizag@o deste que representa algum tipo de novidade e que resultam
valiosas de alguma forma para a aprendizagem ¢ o desenvolvimento do aluno” (Mitjans
Martinez, 2008, p. 122).

Do ponto de vista dessa autora, a criatividade € um dos principios que fundamenta a
aula, inter-relacionando, nesse processo, aprendizagens entre professores e alunos, supondo

que:
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a criatividade se constitua em um valor dos atores desse espaco social — professores e
alunos; que a criatividade se expresse nas agBes do professor no seu processo de
ensinar, nos alunos no seu processo de aprender, assim como nas interacBes que
professores e aluno estabelecem entre si e que constituem 0 espaco relaciona de
emergéncia da criatividade de ambos; que a criatividade ocupe um lugar central na
subjetividade social da aula como espaco social, constituindo um dos seus sentidos
dominantes (Mitjans Martinez, 2008, p. 118).

A criatividade ocupa um aspecto central na sala de aula, caracterizando esse espaco
como social, em que a criatividade pode se expressar entre professores e alunos nos mais
diversos contextos e por meio das agoes.

Essa perspectiva rompe com algumas definicdes sobre criatividade, quando esse termo
serestringe ao diferente, relativo apenas a producéo de algo novo, acrencade que acriatividade
€ um dom, existindo nesse processo pessoas com ou sem criatividade. Além dessas definicdes,
outraideia errbnea é de que a criatividade acontece de forma magica, por meio de lampejo de
inspiragdes, conforme discorre Alencar e Fleith (2003) em seus estudos.

A prética pedagogica requer do professor criatividade, articulando mutuamente nesse
processo a selecdo e formulagdo de objetivos de aprendizagem, a organizacdo das estratégias,
dos métodos de ensino e do processo docente, as relaces professor-aluno, dos sistemas de
avaiacdo e das oportunidades de autoavaliacdo, dentre outros aspectos (Mitjans Martinez,
2008).

Requer ainda do professor no trabalho pedagdgico:

clareza quanto as demandas sociais em relagdo a educagdo, aos objetivos de
aprendizagem e as propostas curricul ares, definindo-se como um processo que rompe,
em muitas situagBes, com préaticas pedagdgicas que se perpetuam nos espacos
educativos e sdo aceitas socialmente como agles legitimas para o favorecimento dos
processos de aprendizagem dos aunos (Arruda, 2014, p. 14).

Quando falamos dessas dimensdes que abrangem o trabalho pedagdgico do professor,
estamos dialogando sobre o ensino criativo que pressupde o processo didético criativo. A
criatividade do professor em seu trabalho pedagdgico esta imersa nas condigbes em que 0
trabalho se desenvolve.

Como forma de compreendermos como acontece na préatica pedagogica 0 processo
didético criativo, este se redliza através das fases. problematizar, climatizar, estimular, estimar

e orientar. Torre (2005, p. 164-165) descreve cada fase como:

Problematizar: uma situacéo de ensino-aprendizagem consiste em despertar no aluno
novos questionamentos, inquietudes ou questbes que antes ndo demonstrava.
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Climatizar: aquelasituagdo ou fase naqual o aluno procurasatisfazer suasinquietudes
buscando informagGes e respostas a suas perguntas. Estimular: € um termo chave no
desenvolvimento criativo como no formativo. [...]. O professor criativo trata de
estimular a expressdo de novas ideias em vez de reprimi-las. Estimar; abarca o afeto,
valorizacdo e avaliagdo das realizacBes. Orientar: da valorizacdo dos resultados
derivam-se a necessidade de corrigir e reorientar 0 aluno, assim como a propria
metodologia.

Tomando como base o processo didatico criativo que permeia o trabalho pedagdgico,
podemos inferir que a criatividade nesse processo acontece de forma espiral (Torre, 2005). A
Situacdo problema corresponde a tomada de consciéncia das melhorias ou comportamento
cognitivo entorno do conhecido e 0 novo que esta a surgir. Nesse processo de questionamento,
€ preciso dispor de um clima que favorega a expressao criativa.

Na estimulacéo esta presente as estratégias de ensino que facilitam a autoaprendi zagem.
No final do ciclo encontramos a estimagéo e orientagcdo que leva em consideragcao o processo
de ensino e aprendizagem, reunindo 0s aspectos negativos e positivos entorno desse processo.

A perspectiva do processo didético criativo no trabalho pedagdgico, permite focalizar
as acles criativas no trabalho do professor, por meio da producéo de novidade, que, ao serem
inseridas no ensino, adquirem valor para o processo de aprendizagem. “O ensino ¢ uma
atividade criativaque tem como decorrénciaaelaboracdo de conhecimento novo no proprio ato
pedagogico” (NOvoa, 2011, p. 203).

Reconhecemos a importancia de inserir no curriculo da formagdo de professores a
criatividade como possibilidade de viabilizar aexpressao criativados professores, considerando
que este Ultimo tem papel fundamental para o desenvolvimento da criatividade nos alunos.

Nesse processo, afirmamos que a criatividade como perspectiva a ser adquirida entre
professor e aluno, compreende saber fazer e ser que perpassa nos diversos aspectos presente na
prética pedagdgica. O ensino e a aprendizagem ao viabilizarem processos criativos na relagéo
dial6gica entre professor e aluno contribuem significativamente para o exercicio do trabalho
pedagdgico.
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3DESVELANDO OSCAMINHOS DA INSTALACAO PEDAGOGICA

Toda metodologia tem uma histéria, que se realiza diante da mente e se projeta na
realidade, constituindo-se ou ndo para o processo de ensino aprendizagem. Em nosso
caso, 0 respaldo tedrico como prético se efetiva por sua construcdo material, os
alunos aqui passam do contetido trabalhado, da projecéo, da pesquisa que estabel ece
0S conceitos e categorias, e estas sdo refinadas em outro patamar por novos signos e
simbolos, exercendo uma operacdo de raciocinio pedagogico, baseado em
experiéncias anteriores concebidas, as quais advém a criar novas formas mentais,
elevando a consciéncia de um conceito menor para outro maior (Ribeiro, 2020, p.
232-233).

Neste capitulo, objetivamos apresentar o conceito de Instalacdo Pedagdgica e os
procedimentos metodoldgicos para realizagdo desta metodologia na préaica de ensino,
compreendendo os movimentos, impactos e desenvolvimento da Instalacdo Pedagdgica para os
processos de ensino e aprendizagem, tendo como fio condutor de nossa argumentacéo as
producdes de Ribeiro (2014; 2020).

Ao examinarmos os elementos constituintes da Instalacdo Pedagdgica, identificamos
sete dimensbes (cotidiano, contelido, arte, pesquisa, criatividade, signos e simbolos) que
fundamentam e integram a instalagdo. Respectivamente, fundamentamos essas dimensdes nos
trabalhos de Lefebvre (1991), Libaneo (2013), Fonseca (2007), Hegel (2001), Lukécs (2009),
Demo (2003), Ostrower (2014), Torre (2005), Bakhtin (2010), Vigotsky (2001), Junqueira
(2009), Monteiro (2016) e Ribeiro (2014; 2020).

A metodologia de Instalacdo Pedagdgica, por ser projetada no cotidiano, é constituida
por uma histéria que registra, implica e modifica o contexto da sala de aula. O objeto em
investigacdo, por ndo se encontrar neutro na realidade, esta caracterizado por uma teoria e
pratica que permite “vé-lo, observé-lo e conhecé-lo” (Gauthier, 1999, p. 24).

3.1 Instalacdo Pedagdgica: Definindo conceitos e explicitando compr eensbes

A Instalacéo Pedagdgica ocupa lugar de destague no processo metodol égico de ensino
e aprendizagem, organizado e efetivado de forma colaborativa entre professor e aluno. Ela
consiste na construcao de saberes por meio do movimento dindmico e interativo que 0s signos
e simbolos proporcionam ao materializar os contetidos curriculares, provocando em seus pares
a criatividade como autodesenvol vimento da consciéncia

O conceito Instalagdo Pedagdgica, estrutura-se a partir do termo Instalagdo Geogréfica
elaborada por Ribeiro (2014), tendo como marco inicial das producdes o artigo “Praticas

pedagbgicas — o ensino geografico por instalagdes”, apresentado no IX Seminario de Pos-
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Graduagdo em Geografia da Universidade do Estado de S&o Paulo — UNESP, Rio Claro. A
tematica foi consolidada em 2014, em sua tese de doutoramento ‘“Processos criativos em
geografia: metodologia e avaliagdo para a sala de aula em instalagdes geograficas™.

De acordo com Ribeiro (2020), o conceito Instalacéo Geografica avangou namedidaem
que a metodologia foi sendo introduzida em outras areas do conhecimento como: Historia,
Pedagogia, Filosofia, Sociologia, Matemaética, Psicologia, entre outras, e também por meio das
aulas na pos-graduacéo, ministrada no Mestrado Profissiona em Educacéo na Universidade
Regional do Cariri (URCA), através da disciplina Educacéo e Criatividade.

Esse movimento possibilitou que o termo Instalacdo Geogréfica fosse ampliado para
Instalacdo Pedagodgica, ndo ficando restrito apenas na &ea da Geografia. Trata-se de uma
metodol ogia fundamental a pratica pedagogicae que ultrapassa o carater aplicado inicialmente.
O acance desta abordagem como metodologia de ensino possivel de ser desenvolvida nas
diversas areas do conhecimento, evidencia os aspectos tedricos e préticos que permeiam a
instal acéo.

Como forma de compreendermos o conceito e 0 movimento da metodologia Instalacéo
Pedagogica, cabe inicialmente discutirmos o termo instalacdo, haja visto que o seu significado
€ polissémico. Etimologicamente, instalacdo € originaria do latim installare, significando
instalar. Segundo o dicionario Ferreira “1. Ato ou efeito de instalar(-se). 2. Conjunto de
aparelhos ou de pegas que compdem uma determinada utilidade (instalagéo elétrica, instalagcdo
hidraulica, etc.). 3. Obra de arte composta por objetos” (Ferreira, 1986, p. 952).

Tendo em vista as defini¢gdes, necessitamos compreender a instalagdo como um viés
artistico. A instalagdo foi incorporada ao campo das artes visuais a partir da década de 1960,
condicionando a obra na relacdo sujeito-mundo, através das experiéncias estabelecidas no
espaco (Jungueira, 1996).

Segundo Fonseca (2007, p. 35):

[...] ainstalac8io é uma forma de expressdo artistica contemporénea que mistura
pintura, escultura e objetos industrializados em ambientes preparados para estimular
as percepgdes sensoriais, que podem ser apropriados no meio, tanto da natureza
guanto de objetos industrializados, ressignificados e da midia.

Essa manifestacéo artistica contemporanea, expressada por movimentos diversificados,
estimulaefavorece o conhecimento de quem produz e também do sujeito que captaainstalagéo,
a captura ocorre pelos sentidos subjetivos que movem o desenvolvimento do ser. Portanto,

nessa manifestacdo artistica:
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o0 artistatem como objetivo provocar o espectador a se aventurar, aperceber, ater uma
postura mais participativa extrapolando muito os limites do deleite com o belo, a
criticar erefletir sobre aprépriavidae o meio que o cerca. Os artistas estéo cada vez
mais interessados em explorar a percepcdo e a acdo imaginativa do espectador,
propondo muitas possibilidades de |eitura de seus atos e de suas producdes (Fonseca,
2007, p. 35).

A experiéncia com a Instalagdo Pedagogica provoca em um ser codigos artisticos
diversos, despertando os sentidos humanos sobre os acontecimentos do cotidiano. A instalacéo,
a0 propor acdes que desafiam, questionam e estimulam a percepcdo, possibilita o
desenvolvimento das operaces mentais.

A instalagéo vista como atividade criadorado homem, possibilitaa criacéo de algo novo
(Vygotsky, 2018). A mesma se expressa a partir da producéo de algo que ao mesmo tempo é
considerado como novo e valioso em um determinado campo da acdo humana (Mitjans
Martinez, 2008).

Corroborando com essas ideias, Ribeiro (2014) pontua que a instalagéo, além de dar
forma a algo, tem o sentido de materiaizar o contelido estudado, pesquisado, por meio dos
signos e simbol os conhecidos, com afinalidade de apresentar e expressar, sentimento, suavisao
de mundo, critica aos paradigmas, tornando-se uma forma de expressao artistica.

Assim, Ribeiro se expressa ao conceituar Instalacéo Pedagogica como:

[...] umaformade representacéo de um contelido pedagdgico pesquisado e trabal hado
criativamente com signos e simbolos associados a produgdo do conhecimento,
aplicado sobre materiais produzidos ou ndo pelo homem. Essa instalagdo pode ser
montada na escol a/universidade ou para além de seus muros, atingindo uma dimensio
social (Ribeiro, 2020, p. 206).

Este conceito trabalha diretamente a prética criativa, como expressdo artistica
pedagdgica que ao ser desenvolvido em salade aula pelo professor, leva o aluno a pensar o que
ndo foi pensando em um determinado contetdo curricular por meio dos simbolos e signos,
potencializando que este sujeito ressignifique novamente os conceitos trabalhados (Ribeiro,
2020).

Pensando assim, podemos pronunciar que a Instalaco Pedagdgica, ao potenciaizar as
formas de expressdo (signos e simbol 0s), traduze o0s processos de criagdo e imaginagdo que, ao
serem incentivadas pelo professor, possibilitam que a aprendizagem n&o caia num vazio entre
0 certo ou errado.

Nessa perspectiva, acreditamos que a metodologia de Instalagéo Pedagdgica enquanto

processo criativo que abrange dimensdes sociais e individuais, ensino e aprendizagem, teoriae
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prética, torna-se, uma alternativa metodoldgica que podera movimentar criativamente as
estruturas da sala de aula, bem como possibilita que os futuros professores, ao entrarem em
contato com metodologia, despertem processos criativos.

Conforme Ribeiro (2020, p. 229) “a metodologia de instalagdao pedagogica pode ser uma
alternativa para a transformacao da sala de aula”. Portanto, formar professores desenvolvendo
asuacriatividade, contribui naformacdo de pessoas criativas e produz aprendizagens escol ares.
Esse formato corrobora com os estudos de Alencar e Fleith (2003) e Mitjans Martinez (2008)
ao revelar que a criatividade € um principio importante no ambiente educacional e sobretudo
na formagéo dos professores.

A Instalacdo Pedagbgica, ao contribuir nos processos de ensino e aprendizagem,
provoca rupturas com préticas pedagogicas tradicionalistas, com énfase nos saberes,
experiéncias de aprendizagem, assegurando ao longo da instalacdo operacdes de criatividade
por meio dos signos e simbol os que favorecam a formagao do homem critico, autbnomo e com
possi bilidades de intervencdo sobre o contexto sociocultural .

A metodologia de Instalagdo Pedagdgica ao ressignificar o aprendizado, provoca nos
professores e alunos novos saberes diante do processo do ensino e aprendizagem, possi bilitando
uma “elevacdo da consciéncia em-Si paraa consciéncia para-si, efetivando ateoriae prética, e
com a materializa¢do a praxis” (Ribeiro, 2020, p. 233). A materializagdo desses processos se
concretiza a partir da producéo dainstalacéo artistica.

A seguir, apresentaremos a sequéncia didatica que estrutura os procedimentos

metodol 6gicos para a realizacado da Instalacéo Pedagogica no contexto da sala de aula.

3.2 Procedimentos metodol 6gicos para a realizacdo da | nstalacdo Pedagogica

Tomando como base as discussdes envolvidas sobre a Instalacdo Pedagdgica, torna-se
imprescindivel apresentarmos a sequéncia didética que permeiae daformaametodologia. Vale
destacarmos gue os procedimentos metodol 6gicos seguem processos criativos que interligam
0s saberes entre professores e alunos. Outraideia € de que a sequéncia didética da metodologia
de Instalacdo Pedagogica deve possibilitar 0 exercicio das operagcbes mentais, interligando,
nesse processo, aspectos de problematizacao, andlise, fundamentacéo e de intervencdo sobre o

contexto sociocultura deformacriticae criativa
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O quadro 1 sintetiza as etapas operacional s dametodol ogia. Ressaltamos que 0 processo
desenvolvido na tese de Ribeiro® (2014) encontra-se com mais detalhes explicativos.
Destacamos que conforme a metodologia foi sendo inserida nas préticas de ensino, novos

elementos foram sendo inseridos.

Quadr o 1 — Procedimentos metodol 6gicos para a realizagéo da Instalagéo Pedagdgica

Procedimentos

Descricdo

Contelido

De posse do contetido de ensino, o professor expde de forma
contextualizado atematica a ser compreendida pelos alunos.
E posto em prética as estratégias de ensino na agdo didatica.

Teiadeldeas

Compreende a etapa da pesquisa.

Os alunos buscam obter informag&o/conhecimento sobre o contetido,
elaboram o primeiro texto e socializam os resultados.
Realiza-se a escolha da base das instal agdes, 0s objetos e a ficha técnica.
E nessa etapa que 0s processos criativos comegam a dar forma.

Signos e Simbolos

Apos o debate sobre a temética, efetiva-se a associacdo dos signos e
simbol os dentro do contetido.

M ontagem

Exposicao das | nstal agbes Pedagdgicas como também, pode ser
performatica, realizado em ambientes interno e/ou externo.

Avaliacdo Construtiva

Compreende avaliacdo do percurso desde o contetido até o Ultimo texto
da Instalagdo Pedagbgica.
Os alunos reescrevem o primeiro texto, contextualizando o percurso da
Instalacdo Pedagdgica, asimpressdes de quem capta asinstalagdes e as
contribui¢6es que essa metodol ogia possibilitou para o processo de

ensino e aprendizagem.

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Com base nos procedimentos para a redizacdo da Instalacdo Pedagogica, cabe
salientarmos que a sequéncia didética pode acontecer de forma individual ou em grupo, essa
escolha dependera dos objetivos e contelido de ensino proposto pelo professor, bem como a
guantidade de discentes em sala, tendo em vista assegurar aformacéo dos alunos.

Outro aspecto que merece destague, sdo 0s registros fotogréficos, imprescindiveis para
compor a execucdo da metodologia. Na proxima secéo faremos de forma mais descritiva as
etapas dessa sequéncia didética, realizada no curso de Pedagogia da UECE.

O percurso da Instalacéo Pedagdgica ndo acontece de forma estatica ou ainda reduzido
a um pacote de procedimentos prescritivos, 0s passos metodoldgicos estdo permeados por
principios que orientam a pratica pedagdgica docente, tais como: flexibilidade, participacéo,

formalizagdo, coeréncia, objetividade e ousadia (Farias, et al., 2014).

3RIBEIRO, E. Processos criativos em geografia: metodologia e avaliagio para a sala de aula em instalagdes
geogr aficas. Tese apresentada ao Departamento de Geografia Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
da Universidade de S&o Paulo. S50 Paulo, 2014.
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De acordo com as autoras, esses principios sdo basilares para a pratica do plang amento
de ensino, nosso argumento evidencia que a metodologia em questdo também faz uso a esses
principios. Desse modo, a metodologia de Instalacdo Pedagogica por se constituir uma acéo
viva sobre 0 ensino, abarca a triade: reflexdo, acdo e materializacdo. Ribeiro (2020) esclarece

que:

Consisti a “Reflexdo” na pesquisa, nos elementos que compdem o contetdo, suas
categorias e conceitos; a “A¢do” consisti na elaboragdo da reflexdo, do ato de pensar
aquilo que ndo foi pensado pelo aluno e professor, a partir da congtituicdo dos
elementos simbolicos no ato da pesquisa, [...]. E por fim a “Materializa¢do” esta se
constréi na matéria propriamente, sdo 0s materiais produzidos ou ndo pelo homem
gue se materializa em uma base por meio dos signos e simbolos construidos
socialmente naTeiadeideias|...] (Ribeiro, 2020, p. 216).

A triade formada relaciona-se com a sequéncia didatica apresentada, vejamos. 0s
processos de reflexdo abrangem os contelidos de ensino, aagdo interligadaao primeiro processo
compreende a pesquisa, a materializacdo, por sua vez, se concretiza na instalagdo, associacao
dos signos e simbol os que contempla os contetidos estudados.

Nesse processo, 0s aspectos tedricos e praticos ganham dimensdo na Instalacéo
Pedagdgica, os procedimentos da sequéncia didatica ndo encontram-se neutros na prética, uma
vez que o materialismo historico-dialético tem fundamentado a metodologia em estudo, sendo

base para 0 entendimento das sete dimensdes que permeiam a Instalacdo Pedagogica.

3.3 As sete dimensdes da | nstalacéo Pedagdgica

Pensar a Instalagdo Pedagdgica necessariamente implica pontuar que metodologia
ndo ocorre por meio de um processo isolado, mas ha uma série de dimensdes inter-rel acionadas
gque compdem, estruturam e lhe ddo forma. O modelo das sete dimensdes da Instalacéo
Pedagogica compreende: cotidiano, conteldo, arte, pesquisa, criatividade, signos e simbol os.

Essas sete dimensdes se inter-rel acionam conforme mostra o gréfico 2.
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Gréfico 2 — As sete dimensfes da | nstal agdo Pedagdgica

Contéudo

Cotidiano

Criatividade

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Como forma de compreendermos 0 movimento ciclico dessas sete dimensbes na
metodologia de Instalacdo Pedagogica, acreditamos que se faz necessario entendermos esses
modelos separadamente. Portanto, nas subsegdes a seguir, conceituaremos cada dimenséo,

situando-as dentro da metodologia.

3.3.1 Cotidiano

O cotidiano compreende a primeira dimensdo da Instalagdo Pedagdgica a ser discutida
e compreendida nesse capitulo, marca e sustenta as outras dimensdes por estarem inseridas na
vida cotidiana. Necessitamos do cotidiano para discutir as problematicas que emanam 0s
conteldos de ensino, para o desenvolvimento das manifestagbes artisticas, para a acéo e
reflexdo na pesquisa, para os processos de criagdo, estabelecendo signos e simbolos que
relacionam e ddo forma significativa ao modo de ser e estar no mundo.

Os movimentos percorridos pelo homem ao longo do cotidiano, permitem que esse

espaco sgja permeado por relacOes diversificadas, colocando em cenario processos de
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reproducdo, burocratizagdo, produtividade e rotinizagdo que marcam o modo de producéo
capitalista, deixando a margem desse processo o lugar parareflexdo e criagéo.

O cotidiano é resultado de “um projeto do tempo moderno e reflexo de um modo de
vida urbano, reflexo de uma organizacdo social imposta pelo espaco e pelo tempo do capital e
SO pode ser entendido na experiéncia vivida” (Nobrega, 2017, p. 31-32). Corroborando com
essa ideia, Lefebvre (1983) confirma que o cotidiano “responde e corresponde ao moderno,
conjunto dos signos pelos quais essa sociedade se significa, se justifica, e que faz parte da sua
ideologia” (1991, p. 30).

O cotidiano por se apresentar no mundo moderno, tendo como conjuntura o capital que
insere nas suas atividades os mais diversos signos para comporem seus proj etos de sustentacéo
ideolégica, exibe no cotidiano aspectos alienantes, degradando o conhecimento humano,
impondo-se de forma explicita ao mundo social. Em si, 0 homem sofre dentro desse processo
uma desintegragdo “aliena-se de si, de seu trabalho, de suas possibilidades de criar e de realizar
em sua vida contetidos mais humanos” (Ostrower, 2014, p. 6).

Esses processos do cotidiano que neutralizam avida cotidiana do homem estdo cobertos
de cotidianidade, esta, por sua vez “ressalta o que é homogéneo, repetitivo, fragmentario na

vida cotidiana: 0s mesmos gestos, os mesmos trajetos” (Lefebvre, 1983, p. 134).

Tratando-se do cotidiano, trata-se, portanto, de caracterizar a sociedade em que
vivemos, que gera a cotidianidade (e amodernidade). Trata-se de defini-la, de definir
suas transformagdes e suas perspectivas, retendo, entre os fatos aparentemente
insignificantes, alguma coisa de essencial, e ordenando os fatos. N&o apenas a
cotidianidade é um conceito, como ainda podemos tomar esse conceito como fio
condutor para conhecer a “sociedade”, situando o cotidiano no global: o Estado, a
técnica e a tecnicidade, a cultura (ou a decomposicéo da cultura) (Lefebvre, 1991, p.
35).

A cotidianidade abre espaco paraamodernidade, revelando-se como conjuntosligados,
nas palavras de Lefebvre (1991, p. 30): “esta € uma auréola daquela e a encobre, ilumina e
esconde. S&o as duas faces do espirito do tempo”. Esses dois processos duais marcam e
legitimam o outro.

Podemos encontrar a cotidianidade nas préticas educativas das universidades e escolas,
através do curriculo, rotinas, avaliagdes, préticas pedagogicas que ndo envolvem e dialogam
com o contexto sociocultural, homogeneizando 0s processos de ensino e aprendizagem.

Apesar da cotidianidade ditar essas praticas, o cotidiano contém possibilidades de

romper com essas formas homogéneas gue alimentam a vida social, 0 ensino e aprendizagem
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através do trabalho criador, da arte e por meio da ciéncia. Soares explica esses trés formatos a
partir do pensamento de Lukécs:

Para Lukéacs, ha trés formas privilegiadas de objetivacdo na quais os procedimentos
homogeneizadores superam a cotidianidade: o trabalho criador, posto como
objetivacdo ndo-alienada; a arte, como processo de autoconsciéncia da humanidade;
e a ciéncia, como processo e conhecimento da estrutura objetiva da natureza, da
sociedade e do seu intercambio (Soares, 2001, p. 134).

Tendo como base o trabaho criativo, a arte e a ciéncia como formas de reflexéo do
cotidiano e desenvolvimento da consciéncia, esses procedimentos marcam a Instalacéo
Pedagdgica, situando-a como uma metodologia possivel de desenvolver na prética de ensino
tais elementos, rompendo com préticas tradicionais e de cotidianidade.

O cotidiano acaba desenhando a Instalacdo Pedagdgica, sem ele a pesguisa como ponte
para a criagéo dos signos e simbolos ndo se efetiva (Ribeiro, 2020). O cotidiano como espaco
de realizag0o e criagdo, encontra na Instalagdo Pedagdgica subsidios tedricos e praticos para o
seu desenvolvimento, servindo de base aos processos da imaginacdo e da criatividade entre
professores e alunos.

Por meio das praticas que exercitaram no cotidiano a metodologia de Instalacéo
Pedagdgica desde a Educacéo Bésica a0 Ensino Superior, tendo como atores nesse
procedimento professores e a unos, verificamos em nossa pesquisa que a lnstalagdo Pedagdgica

torna-se uma aternativa metodol 6gica possivel de transformar o espaco sala de aula.

3.3.2 Contelido

O contetdo € um dos elementos do cotidiano, sua problemética, por emergir da vida
cotidiana, direciona e organiza as préticas de ensino, evidenciando que esta Ultima ndo ocorre
de formaisolada

Ao inserirmos os conteidos de ensino como dimensdo da Instalagdo Pedagdgica,
constituimos o conteido como pratica possivel de romper com a cotidianidade que evadem as
escolas e universidades publicas a medida que professores e alunos sdo sujeitos criticos e
reflexivos do contexto sociocultural.

Os contelidos de ensino por se constituir através do dialogo, a aula por conseguinte,
torna-se lugar privilegiado para que o processo de ensino e aprendizagem aconteca, esse
entendimento insere professor e aluno em contextos e agdes interativas, sendo que os contelidos

de ensino tornam-se uma possibilidade de conquista de saberes coletivos na perspectiva de
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romper com préticas em gue os conteidos de ensino sdo dissociados do contexto social e da
capacidade cognitiva dos alunos (Farias, et al., 2014).

Conforme adverte Libaneo (2013, p. 142), os conteldos sdo conjuntos de
“conhecimentos, habilidades, habitos, modos valorativos e atitudinais de atuacdo social,
organizados pedagogica e didaticamente, tendo em vista a assimilagéo ativa e aplicagdo pelos
alunos na sua pratica de vida”.

Os contetdos, por serem organizados e distribuidos através do livro didatico,
programas, planos entre outras manifestagdes, sua aplicabilidade deve estar associada a
aprendizagem do aluno (Veiga, 2008).

Nesse processo, inserimos a criatividade como possibilidade de integrar os contelidos
de ensino, uma vez que “a criatividade pode apresentar-se em qualquer contetido curricular”
(Torre, 2005, p. 148), para 0 nosso entendimento, os objetivos, a metodologia, recursos e
avaliacdo por fazerem parte da organizagcdo do trabalho pedagdgico do professor constitui
elementos fundamentais para que ocorra aintegracéo da criatividade no curriculo.

A metodologia de Instalacdo Pedagdgica ao ser inserida no curriculo, possibilita o
desenvolvimento da criatividade, perpassando esta Ultimanarelacdo entre professor e aluno. A
pesquisa ganha dimensdo dentro do contelido de ensino, quando 0s aspectos tedricos e préticos
s80 materializados através de signos e simbolos, observa-se que a prética desenvolvida ndo
ocorre de forma unilateral, mas bilateral, a medida que o conhecimento é compartilhado entre

0s sujeitos que fazem a aula.

3.3.3 Arte

A arte éum fendmeno que circulano cotidiano e se desenvol ve a medida que o contexto
sociocultural se transforma. As formas de manifestacdes artisticas abrangem a representacao
dos sentidos e significados que orientam a acdo do ser no mundo, possibilitando novas formas
de compreensdo, imaginagao, criagcao e conhecimento.

Compreendendo a arte como resultado da relacdo sujeito-mundo, ela ndo encontra-se
imovel no tempo e espaco, a arte € uma “manifestacdo humana, contextualizada em cada
momento especifico e de acordo com a cultura, percebemos que a producdo artistica esta
impregnada de marcas socioculturais, histéricas, filosoficas, estéticas e éticas” (Fonseca, 2007,
p. 32).

Diante dessa perspectiva, fazemos referéncia a arte como atividade criadora do ser, o

homem enquanto construtor de historia e darealidade em que esta inserido tem o poder de dar
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forma aos objetos, ou sga, cria-los, de certa forma, esta € a principal caracteristica que
diferencia 0 ser humano as outras espécies animais. Torre (2005) expressa essa mesma
conviccdo ao afirmar “o homem é um ser que cria” (Torre, 2005, p. 19).

Destaforma, podemos dizer que as obras de artes sdo produtos humanos, criadas parao
homem, interligada intimamente com o mundo sensivel, portanto, as obras de arte ndo sdo
produtos naturais (Hegel, 1974).

A arte é para Hegel (2001) uma manifestacdo sensivel do Espirito, exerce funcédo
mediadora quando une os campos sensivel/inteligivel, subjetivo/objetivo, finito/infinito,
dependéncia/ liberdade, esses campos torna o Espirito consciente. A arte €, pois, para Hegel
(2001), uma necessidade universal, de elevacdo da consciéncia.

A necessidade universal da arte €, pois, a necessidade racional que o ser humano tem
de elevar a uma consciéncia espiritual o mundo interior e exterior, como se fora um
objeto no qual ele reconhece 0 seu préprio si-mesmo [Selbest]. A necessidade desta
liberdade espiritual ele satisfaz na medida que, por um lado, internamente, transforma
0 que é em para si, bem como realiza este ser-para-si [FUrsichsein] externamente e,
assim, parasi e paraos outros nestaduplicacdo de si, traz aintui¢do e ao conhecimento
0 que nele existe. Esta é a livre racionalidade do homem, na qual, como todo agir e
saber, a arte tem seu fundamento e sua necessé&ria origem (Hegel, 2001, p. 53).

Por suavez, Lukécs (2009) percebe a arte como a¢ao de elevacdo daautoconsciénciada
humanidade, estando intrinsecamente vinculada as manifestagdes social e individual. Como
forma de compreendermos o papel da arte para ascensdo da autoconsciéncia, encontramos em

Saccomani (2014) a seguinte afirmacao:

Lukécs define a arte como autoconsciéncia do género humano, isto € como uma
vivénciaintensadarelacdo entre avidaindividual e ahistériadahumanidade. Estando
a arte intrinsecamente vinculada a autoconsciéncia do género humano, podemos
afirmar que ela se insere no &mbito dos esforgos realizados pelos individuos para
ultrapassar a existéncia esponténea como integrantes do género humano e alcancar a
autoconsci éncia de sua vida como parte desse todo maior que é a histériahumana, isto
€, suplantar a genericidade esponténea e alcancar a genericidade consciente; passar da
genericidade em si a genericidade paras (Saccomani, 2014, p. 15).

A arte, por estar presente no cotidiano, faz parte da fungéo totalizante na vida cotidiana
do ser, possibilitando que este se encontre na arte e desenvol va suaconsciéncia. As experiéncias
humanas sdo imprescindiveis para o desenvolvimento e elevacdo da consciéncia; esse processo
de autoconhecimento € necessario para que o homem conheca e transforme o mundo. Loponte

(2006) aponta que:
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A arte educa para ampliagéo da compreensdo do mundo, bem além da compreensdo
racional que ainda predomina no modo ocidental de conhecer no qual fomos
educados. Saber mais sobre o mundo, sobre as pessoas, sobre s mesmo através da
ViSA0 que os artistas e a arte nos apresentam torna a vida melhor, nos possibilitando
pensar em novas invencdes para a vida e nés mesmos (L oponte, 2006, p. 107).

E por meio do processo de saber ser e saber fazer que o homem se constitui dentro da
arte, esta, por sua vez, educa o ser humano na vida cotidiana. Levando em consideragcéo as
proposicdes iniciais sobre a arte, as Instalagbes Pedaglgicas atendem a sugestdo ora
apresentada por Loponte (2006), ao expressar que a arte possibilita pensar o novo.

NO Nnosso caso, 0 novo corresponde as instalagdes que direciona e desperta 0s campos
da acdo sensivel, dos sentimentos, da intuicdo e da imaginacdo dos aunos. De certa forma,
esses elementos tem papel importante na metodol ogia da Instalagcéo Pedagdgica, a obrade arte

construida pelos alunos, segundo Ribeiro:

ndo corresponde a processos mecanicos, elas escapam, a priori, do conceito. E se
encontram naciéncia. S8o criadas paraa sensibilidade do homem, paradenominar em
muitas vezes um caminho, para redlizar a critica, para estabelecer uma ordem na
desordem, fazer pensar, sentir pensar (Ribeiro, 2014, p. 184).

A obrade arte, no caso especifico as instalagdes elaboradas pelos alunos, expressa um
determinado contelido, que ao ser trabalhado de forma didética em salade aula, possibilita que
os discentes estabelecam uma ordem na desordem dos diversos signos e simbolos que fazem
parte da vida cotidiana dos educandos. Os signos e simbolos contara os significados dos
contelidos.

A Instalacdo Pedagdgica faz com que professores e aunos pensem para aém dos
conceitos, levando 0 homem a conhecer e expressar seus sentimentos, tendo como manifestacéo
a imaginacdo e o pensamento reflexivo. Nessa perspectiva, a metodologia de ensino permite

gue 0s suj eitos tenham experiéncia estética como meio de acesso ao conhecimento.

A Arte, através da experiéncia estética, leva o homem a conhecer e expressar seus
sentimentos. E por meio da criagéo de experiéncias que possibilita condicdes para os
alunos desenvolverem o pensamento reflexivo, espirito de pesquisa e senso de
solidariedade, adquirindo assim hébitos de estudo e aprendendo a se conduzirem
sozinhos ou em grupos, revitalizando a criatividade através da ago individua e
coletiva (Fonseca, 2007, p. 49).

Pensando assim, inserir a arte no contexto universitario é transcender as formar de
ensinar e aprender, possibilitando que professores e alunos construam novas formas de entender

o contexto e crialos. Na medida que os sujeitos se apropriam da arte, tendo como elemento
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basilar acriatividade, existe umarelacéo de saberes entre 0s sujeitos que partilham da dimenséo
estética

A arte é naverdade uma dimensdo sensibilizadora do homem, poderia estar presente na
educacdo, na sala de aula, na relacdo com os alunos e com 0 ensino. Fazemos mencéo a
sensibilidade como “algo que vai além do sensorial e que diz respeito a uma ordenagdo das
sensacOes, uma apreensdo consciente da realidade, ligada estreitamente a intelectualidade”
(Ostrower, 1986, p. 12-13).

A sensibilidade esta relacionada ao potencial criador dos seres humanos, que ao ser
desenvolvido em sala de aula, se converte em criatividade, estando ligada diretamente a uma
atividade social e educacional significativa diante do processo de ensino e aprendizagem.

3.3.4 Pesguisa

A pesguisa torna-se um ato inerente ao processo de investigagcdo sobre a realidade,
partindo de inquietacdes, questionamentos e criacdes, leva o individuo em relacdo areflexdo e
consequentemente a0 conhecimento. A pesquisa, como um principio educativo, constitui
elemento fundamental nos processos de ensino e aprendizagem, fazendo-se necesséria desde a
Educacéo Bésica ao Ensino Superior.

O desenvolvimento formativo da pesquisa ha prética educativa, compreende processos
de reconstrucdo, ndo podemos pensar 0 ensino como conhecimento de produto, acabado,
estatico, acumulativo. Do ponto de vista da pedagogiatradicional, este conhecimento se resume
a informacles neutras, acriticas, elaborado e sistematizado para serem depositadas. Vae

sdientar que esta tendéncia emerge a dicotomia entre ensino e pesquisa

a aula que apenas repassa conhecimento, ou a escrita que somente se define como
socializadora de conhecimento, ndo sai do ponto de partida, e, na prética, atrapalha o
aluno, porque o deixa como objeto de ensino e instrugdo. [...] A aula copiada ndo
constréi nadade distintivo, e por isso ndo educa mais do que afofoca, aconversafiada
dos vizinhos, o bate-papo numa festa animada (Demo, 2003, p. 7).

Pensar a aula nesse formato, ausenta a pesquisa no ensino. Demo (2003) concebe que a
base da educagéo escolar é a pesquisa, e ,para assumir este papel, necessita ser permeada por
questdes politicas e éticas que sistematizam o fazer docente, através do conhecimento inovador
e daintervencgéo.

Inserir a pesquisa no cotidiano escolar requer plangjamento, mediagcdo por parte do

professor, andlise, tomada de deciséo e sociaizacdo dos resultados caracterizam arealizagdo da
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pesquisa, tal fato nos leva apontar que essa estratégia de ensino ndo pode ser feita de forma
improvisada.

A pesquisa se congtitui atividade fundamental para aprender, contribuindo para o
desenvolvimento da capacidade de questionar, levantar hipotese, coletar e analisar dados,
fundamentar decisdes, elaborar propostas (Farias, et al., 2014). A ideia de que a pesquisa é
basilar e contribui para o processo de ensino e aprendizagem, norteia a reflexdo aqui proposta.

O ensino e a pesquisa, sdo por natureza indissociavels, embora no cotidiano escolar
ainda ndo predomine essa associacdo, ela necessita ser construida, “sem pesquisa ndo ha
ensino” (Ribeiro, 2020, p. 223). A pesquisa como estratégia de ensino possibilita que
professores e alunos formulem conhecimento. Este Ultimo, como processo dindmico e que se
refaz a cada instante, tem a pesquisa como elemento reconstrutivo do conhecimento que
englobateoria e pratica, inovacao, criatividade e criticidade (Demo, 2003).

Na prética educativa escolar, educar pela pesquisa:

tem como condi¢do essencial primeira que o profissional da educagdo seja um
pesquisador, ou seja, mangje a pesquisa como principio cientifico e educativo e a
tenha como atitude cotidiana. [...]. Nao se busca um “profissional da pesquisa”, mas
um profissional da educagdo pela pesguisa (Demo, 2003, p. 2).

A pesqguisa compreendida como elemento que move o cotidiano, estabelecida a partir
da necessidade do ser projetar, criar, entender o contexto sociocultural, necessita ser concebida
naformacao de professores e alunos, envolvendo os principios cientifico e educativo. Portanto,
0 processo de ensinar é subsequente a pesquisa, incorporando nesse movimento o exercicio da
teoria e prética.

Tomando como referéncia os apontamentos levantados, a pesquisa torna-se uma das
dimensBes precipuo no procedimento metodoldgico da Instalacdo Pedagdgica, a pesguisa
amplia o conhecimento adquirido em salade aula, levando o auno refletir o contelido “a partir
de seu cotidiano, de suavivéncia, cultural, familiar, escolar” (Ribeiro, 2020, p. 223).

Demo (2003, p. 7) nos gjudaampliar essaideia, a0 apontar que a pesquisa “inclui sempre
a percepcdo emancipatoria do sujeito que busca fazer e fazer-se oportunidade, a medida que
comega e se reconstitui pelo questionamento sistematico da realidade”.

Compreendendo a pesquisa como questionamento reconstrutivo do conhecimento,
intenciona 0s processos criativos, nessa etapa € gestada a teia de ideias que através da
associagao dos signos e simbol os fomenta o desenvolvimento do pensamento, da curiosidade e

reflexdo. Esse movimento dinamico, possibilita que o auno, diante de sua pesquisa, crie novos
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signos e simbolos. O auno é visto como sujeito ativo que cria e inova sua préatica em saberes
que é conquistado e construido por ele (Ribeiro, 2020).

A praticada pesquisanarealizacéo dalnstalacdo Pedagogicacontribui para os processos
de ensino e aprendizagem, o ato de criar redireciona as formas de aprender, possibilitando que
os alunos tenham atitude cotidiana para compreender e intervir no contexto social. Nesse
processo, 0 professor assume papel de mediador na pesquisa, esta Ultima, necessita fazer parte

do plangjamento do professor.

A iniciativa de tomar a pesquisa como atitude cotidiana para a sala de aula deve partir
dele, idealizando estratégias e maneiras de conduzir os alunos, com elaboracdo de
materiais, situacfes e atitudes. Exige que o professor sgjacriativo e que tenhadominio
tedrico-metodol 6gico da sua area de conhecimento/disciplina para que, assim, possa
auxiliar os alunos de forma competente, Ihes ajudando na investigacéo e solucdo de
problemas (Alexandre, 2019, p. 107).

Ensinar e educar pela pesquisa requer rupturas na forma como a educacéo vem sendo
desenvolvida. Criar situacdes didéticas na sala aula insere tanto o professor quanto o aluno a
descobrirem o novo, pautado narelacéo investigativaque dialoga com apraxis e corroborapara
amanifestacéo da criatividade.

3.3.5 Criatividade

Conceber a criatividade como processo que faz parte de toda atividade humana
(Alencar; Fleith, 2003; Torre, 2005) e inerente a0 homem (Ostrower, 2014), nos permite
esclarecer que nem sempre a criatividade foi concebida a partir desses enfoques. Diferentes
concepcdes inserem a criatividade a dominios proprios da arte, ser diferente colocao homem a
donsdivino, existindo nesse processo pessoas com ou sem criatividade. Além dessas definicoes,
0 tema esteve associado a formas de loucuras, acontecendo de forma magica, por meio de
lampejo de inspiragoes.

Conformediscorre Alencar (1996) em seus estudos, as crencas relacionam acriatividade

como:

[...] umdom divino, que favorece apenas um grupo sel eto de sujeitos, nada se podendo
fazer no sentido de incrementé-la no individuo. Também frequentemente € aidéade
gue a criatividade € uma questéo de tudo ou nada: a pessoa € vista como criativa ou
nao-criativa, sendo dificil para muitos perceber que a criatividade é uma questéo de
grau, com alguns individuos mais criativos e outros menos. Predomina ainda aidéa
de que a criatividade consiste em um lampejo de inspiragdo que ocorre em
determinados individuos sem uma raz@o explicavel, como toque de mégica A
associagdo entre alta criatividade, desajustamento e loucura é também comum [...].
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Outraidéia errbnea € a de que a criatividade depende apenas de fatores intrapessoais,
subestimando-se a enorme contribuicdo da sociedade como um todo no processo
criativo (Alencar, 1996, p. 12).

Essas diferentes definices baseadas em concepgdes fil osoficas, tem resistido ao tempo
e espago, “no qual a criatividade ainda continua relacionada a um dom raro e a pessoa criativa
a alguém diferente dos demais” (Amaral, 2006, p. 53). Conceber a criatividade a partir dessas
manifestacdes exclui desse processo as implicagdes do contexto sociocultural, este sendo
determinante para a criatividade.

A perspectiva da criatividade como processo social e cultural, pde em evidéncia os
elementos darelacdo que existe entre 0 meio e o individuo, essa defini¢cdo tem ganhado espaco
nos estudos de Torre (2005), Ostrower (2014) e Vigotski (2018). Partindo desse pressuposto,
Oliveirae Alencar (2008) acreditam que acriatividade se manifestaapartir datriade: individuo,

dominio e campo.

o individuo, portador de uma heranca genética e suas proprias experiéncias; 0
dominio, que € um sistema simbdlico com um conjunto de regras para representacéo
do pensar edo agir e que, em sintese, é a cultura; 0 campo, parte do sistema social que
tem o poder de determinar a estrutura do dominio e sua maior fungéo é preserva-lo
como tal (Oliveira; Alencar, 2008, p. 297).

A triade formada rompe com as concepgoes fil osoficas, pressupondo que os elementos
sociais, culturais e histéricos sGo determinantes para 0os processos criativos do individuo,
tornando a criatividade um campo sistémico, complexo e heterogéneo (Mitjans Martinez,
2003). Para essa autora, a criatividade “pressupde uma pessoa que, em determinadas condi¢coes
e por intermédio de um processo, elabora um produto que €, pelo menos em alguma medida,
novo e valioso” (Mitjans Martinez, 1997, p. 9).

Este conceito faz referéncia a dois elementos fundamentais da criatividade: o fato de
gue se produz algo novo e 0 que se produz necessariamente deve ter algum valor. O primeiro
corresponde a umaideia ou conjunto delas, estratégias de solugdo, objetos, comportamentos e
descobertas. O segundo diz respeito ao grau de novidade, a apropriacdo e aceitacdo (Mitjans
Martinez, 1997).

Admitir que a criatividade esta relacionada a critérios de novidade e valor, pressupde
gue 0 homem € o Unico ser capaz de produzir, imaginar, criar, dar forma e significado a algo,
caso contrario “viveriamos ainda nas cavernas” (Torre, 2005, p. 25). Vigotsky esclarece que o

exercicio da criatividade torna-se fundamental no desenvolvimento humano:
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Se a atividade do homem se limitasse a reproducédo do velho, ele seriaum ser voltado
sO ao passado e saberia adaptar-se ao futuro unicamente na medida em que
reproduzisse esse passado. E precisamente a atividade criativa do homem que faz dele
um ser projetado ao futuro, um ser que criaetransforma seu presente (Vigotsky, 2018,

p. 6).

A atividade criadora do homem como parte da vida cotidiana do ser, projeta-o para o

futuro, possibilitando a criagdo. Segundo Ostrower (2014, p. 9):

Criar é, basicamente, formar. E poder dar uma forma a algo novo. Em qualquer que
sgja 0 campo de atividade, trata-se, nesse ‘novo’, de novas coeréncias que se
estabelecem para a mente humana, fendmenos relacionados de modo novo e
compreendidos em termos novos. O ato criador abrange, portanto, a capacidade de
compreender; e esta por sua vez ade relacionar, ordenar, configurar, significar.

Diante do processo de criagdo, a criatividade € resultado da imaginagéo que cria algo
novo, sendo este ligado ndo necessariamente a grandes invencdes ou génios, mas corresponde
ao homem que imagina, modifica e da condicdes a suaexisténcia. Nesse caso, podemos afirmar
que a criatividade é um dos fendmenos responsaveis pela mudanga dos homens em sociedade
(Nunez; Santos, 2012).

A partir desses elementos, inserimos a metodologia de Instalacdo Pedagdgica como
atividade criadora, que projeta e da forma aos conteidos por meio dos signos e simbolos que
fazem parte do cotidiano dos alunos, despertando nestes a curiosidade.

O ato de criar, no caso especifico da Instalacdo Pedagdgica, ndo surge do nada, é
construido por meio da teoria e prética, sendo a pesquisa e emento basilar para despertar os

Pprocessos criativos e através do contexto sociocultural que aluno estainserido.

O ato de criar, a obra em g, redliza-se diante de um momento do ato criativo, este
inserido hum momento social, temporal-histérico, que se realiza no espaco. A obra
como construcdo passa pela técnica, pel os sentidos que, trabal hados pelo exercicio da
pesquisa e da criagdo, encontram um aporte epistemol égico tedrico, que a conduz a
uma traducdo para a prética, materializando-a em novas simbologias (Ribeiro, 2020,
p. 224-225).

Como forma de compreendermos o processo de criagdo na Instalacéo Pedagdgica, essa
se redliza através de quatro etapas. preparacéo, incubacao, iluminacéo e aplicagcdo. Nunes e
Silveira (2009 apud Ribeiro, 2014, p. 154) descrevem cada fase como:

12 etapa - Preparacéo: esté relacionada aimersdo consciente, inicial, que a pessoa faz
para encontrar a solugio do problema com o qual se depara. E o momento de ser
receptivo e saber ouvir. Por isto, gera certa tensdo, expectativa frente ao que esta por
vir. E a etapa da mobilizagdo interna para expandir limites e ir além do que ja se sabe
sobre o tema. Por isto, muitas vezes esse periodo traz angUstia, vazio e até bloqueio.
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22 etapa - Incubacdo: € o momento de amadurecer, de gestar as ideias concebidas na
etapa anterior. E hora de esperar, distanciando-se um pouco da obra, do projeto a ser
criado ou do problema a ser solucionado.

3 etapa - lluminagdo (Insight): € 0 momento em que a resposta para o problema ou
para a obra desejada surge repentinamente. E quando encontramos uma solug&o ou
um caminho. Contudo, ainda estamos no campo do pensamento, e ndo do ato criativo
propriamente dito.

42 etapa - Aplicacao/Verificacdo: € o momento de dar forma aideia, transforméa-laem
uma acdo. E uma etapa que exige grande el aborag#o, afinal, estaremos criando algo
para nos e para 0s outros.

Tomando como base 0 processo criativo, podemos inferir alguns elementos entorno das
etapas para realizacdo da Instalagcdo Pedagdgica. Iniciamente ela ndo ocorre de forma linear,
aspectos cognitivos, afetivos, experiéncias e conhecimentos devem ser levados em
consideragdo no processo para o desenvolvimento dasideias, por Ultimo temos as condi¢des de
tempo e os recursos disponiveis.

Compreender esses elementos corrobora para inserirmos a metodologia de Instalacéo
Pedagogica como novidade ao contexto escolar, intrinseco ao processo criativo, a qual a
instalagdo torna-se aspecto dinamico e interativo ao grupo que participa, contribuindo assim
para 0 desenvolvimento da criatividade como potencialidade humana que promove o
autoconhecimento.

Assim sendo, compreendemos que a criatividade torna-se necessaria a area educacional,
precisamente nos cursos de formagdo de professores, no sentido de viabilizar, despertar o
potencial criativo dos futuros profissionais da educagdo, tornando a criatividade um aspecto

valioso ao processo de ensino e aprendizagem.

3.3.6 Sgnos

Se observarmos 0 nosso cotidiano, estamos envoltos de signos, os quais habitualmente
lidamos, sgja eles por meio de objetos, gestos, sons ou qualgquer forma de representacdo. O
signo acaba desenhando em nossa vida formas de significados, que ao serem interpretados no
NOSSO convivio socia produz Novos signos.

De acordo com Santaella (2008), podemos pensar esse movimento autogerativo* do
signo como uma agdo semelhante as coisas vivas, tendo em vista que onde existir vida, havera

infinitos signos, portanto, o “signo ¢ sinénimo de vida” (Santaella, 2008, p. 4). A énfase do

4 Referéncia a uma passagem da obra de SANTAELLA, Lucia. A teoria gera dos signos: como as linguagens
significam as coisas, 2008. Ao expor que aagdo do signo ao ser interpretado, apresentacom perfei¢cdo o movimento
autogerativo, pois ser interpretado € gerar um outro signo que gerara outro infinitamente.
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signo como elemento Vvivo, capaz de se desenvolver, pde em evidéncia que o “signo reflete e
refrata a realidade em transformacgdo™ (Bakhtin, 2010, p. 42) e a relagdo do homem com o
mundo.

Para Vigotsky (2001) o signo € constituido como uma categoria de 0rgaos sociais, ao
mesmo tempo em que 0 Signo é meio externo, assemelha-0 como um instrumento de trabalho,
mediando narelagéo diretado homem com outro homem e deste com o objeto. Nesse processo,
0 signo acaba ganhando forca significativa na relagdo entre os componentes homem e objeto.

A naturezainterativa do signo implica mediagdes no comportamento do ser, atuando de
forma imprescindivel no desenvolvimento das fungdes psicol dgicas superiores. Esse processo
vivo e social acontece porque somente 0 homem é capaz de transformar o meio, imaginar, criar,
interpretar e modificar aguilo que o rodeia, Simplesmente porgue possui consciéncia: “a propria

consciéncia individual esta repleta de signos” (Bakhtin, 2010, p. 42).

Uma das principais caracteristicas da nossa espécie € o quanto conseguimos criar,
adotar, transformar e transmitir signos de forma dindmica, flexivel e abrangente.
Somente humanos conseguem ressignificar ideias e conceitos com tamanha
desenvoltura, trabalhando os signos permanentemente, através de operagdes 16gicas,
ou semiose, e para além dos limites conhecidos, permanentemente corrigindo os
juizos equivocados (Monteiro, 2016, p. 9).

Partindo desse entendimento, podemos definir signo como uma estrutura de
comunicagdo, interacdo e projecdo dotada de significados na mediagdo do homem com a

natureza. Jungueira esclarece que:

Para a semidtica, Signo é criacdo (de valor psicossocia e cultural) do ser humano
para, por meio da linguagem, significar (“querer dizer”) o que ha no mundo. Os signos
podem ser verbais (palavras) ou ndo-verbais (gestos, desenhos, pinturas, imagens...)
e sd0 sempre dotados de valiasocia e valor cultural. Apenas 0 homem é capaz de dar
significado as coisas. Os signos remetem a obj etos em virtude de umarelagdo artificial
(socialmente convencionada) e varidvel, competindo ao ser humano — na sociedade e
na cultura— estabel ecer-lhes os significados e propor sentidos (Junqueira, 2009, p. 2-
3).

O signo composto de significado é concebido a partir do homem como forma de
representacéo de algo do mundo sociocultural. Os sistemas de signos verbais e ndo-verbais
partem de criagdes humanas, justamente, porque somente o homem € capaz de dar forma e
significado ao objeto, evidenciando que 0 signo é dotado de processos méveis e ndo neutros.

Considerando esta intencionalidade do signo, Monteiro (2016) ainda esclarece que:

Os signos permeiam os processos onde haintercomunicagdo e aprendizagem, eles so
0 meio entre as pessoas. Nossas representaces mentais sdo construidas por meio de
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arranjos de signos que se apresentam na forma de conceitos, ideias e crengas. O signo
permite tanto a compreensdo da realidade quanto a agdo no mundo (Monteiro, 2016,
p. 3).

Essa ideia fortalece a metodologia de Instalacdo Pedagdgica, esta permeada por
processos de comunicagao, criagao e aprendizagem, assim como 0s Signos, possibilitam que os
alunos desenvolvam suas operacOes mentais, estabelecendo conceitos entre os mais diversos
signos e simbolos que perpassa o contelido a ser trabalhado em sala de aula.

V ale destacarmos que dentro desse processo, para que 0s Signos provoguem nos alunos
e professores associacdo de ideias/conceitos entre os objetos escolhidos para materializar o
contelido, € necessario que ambos sujeitos possuam 0 que chamamos de “familiaridade
colateral” (Peirce, 1980) ou experiéncia: “Sem isso, é impossivel a mediacao, e 0 signo ndo se
realiza na sua intencéo de veicular umaideia - o seu objeto dindmico -, ou sga, 0 Signo néo
funciona como signo - apenas como um sinal ndo decodificado” (Monteiro, 2016, p. 7).

Como forma de ilustrarmos essa concepcao, tomemos como exempl o: se o professor do
Ensino Fundamental plangja ensinar 0 conceito de adicdo, € necessario gue os alunos tenham
familiaridade com os seguintes conceitos. nimero, quantidade, representacdo, simbolo, entre
outros. Isso significa que a intercomunicacdo entre 0s sujeitos sga a0 menos semel hante,
possi bilitando nesse processo a construcao de conceitos.

E nesse movimento que professores e alunos rel acionam os conceitos trabal hados com
outros conceitos, envolvendo nesse processo 0s signos para compreensdo do contelido e no

desenvolvimento da aprendizagem. De acordo com Vigotsky, o conceito:

Surge no processo de operacdo intelectual; ndo € o jogo de associacles que leva a
obstrucdo dos conceitos. em sua formagdo participam todas as fungdes intelectuais
elementares em uma origina combinagdo, sendo que o momento central de toda essa
operacdo € o uso funcional da palavracomo meio de orientagdo arbitréria da atengdo,
da abstracdo, da discriminacdo de atributos particulares e de sua sintese e
simbolizag&o com o auxilio do signo (Vigotsky, 2001, p. 236).

Diante das col ocagdes apresentadas, o conceito surge através do pensamento quando 0s
alunos so desafiados a resolverem determinados problemas o resultado da solugdo encontrada
nesse processo formaliza o conceito. O desenvolvimento do pensamento, por esta repleto de
signos, determina 0 que pensamos. Peirce (1980) aponta gque 0 Signo possui trés aspectos:
“primeiro, é signo para algum pensamento que o interpreta; segundo, € signo para algum objeto
gue se |he equival e nesse pensamento; terceiro, € signo sob agum aspecto ou qualidade que o
liga ao seu objeto” (Peirce, 1980, p. 73).



54

A triade formada nesse processo, incide que afuncdo representativa do signo acontece
de forma relaciona com o pensamento, estabelecendo ao longo do desenvolvimento de
conceitos o significado da palavra, esta acaba sendo um signo.

Os signos, por serem dindmicos e estarem presente no cotidiano, possibilitam a
aprendizagem e o desenvolvimento do ser, aqui Situa-se a mediagdo, “nao ha aprendizado sem
mediacdo humana, assim como ndo ha mediacdo sem a presenca dos signos. Os signos sao,
portanto, o0 mediador na mediacdo” (Monteiro, 2016, p. 13).

Todo esse movimento da mediacéo percorre a metodologia de Instalacéo Pedagdgica,
iniciando seu percurso na explanacdo dos contelidos, passando pela pesquisa onde 0s alunos
elaboram o primeiro texto e fazem o debate sobre o conteido, na associagdo dos signos e
simbolos que fazem parte da montagem da instalacéo e por fim, naavaliagdo construtiva.

A integracdo dessa sequéncia didatica no processo de ensino e aprendizagem é uma
forma de garantir o saber do aluno, tendo como mediador nessa agdo o professor, constituindo
assm uma unidade integracionista no desenvolvimento da aprendizagem.

3.3.7 Simbolos

O simbolo constitui a Ultima dimens&o da Instalacéo Pedagodgica a ser discutida nesse
capitulo. Assim como 0s signos, vivemos cercados por simbolos. Ao tratarmos do simbolo, este
se institui como signo, o que o diferencia refere-se a concretizacdo da ideia ligada a palavra,

constituindo de valores culturais e percepcdes particul ares.

Como simbolo, o0 signo é expressdo convencional que registra diferencas culturais e
assegura a eficacia de toda mediag&o. Para funcionar como simbolo, o signo assume
uma carga cultural, fazendo-se representar. O simbolo — expressdo conotativa —
presta-se como significado, estabelecendo um sentido pelo respeito necessério a
normas sociais e convencdes culturais. E assim como a sociedade, a tecnologia e as
diferentes formas de linguagens evoluem, os simbolos também de transformam
(Junqueira, 2009, p. 3).

Os signos e simbolos, como elementos do cotidiano, sdo concebidos pelo homem como
forma de compreender a realidade, atribuindo unidades de significagdes as coisas. Podemos
dizer que os signos e simbol os sGo componentes visiveis que direcionam a agéo do ser humano
no mundo. A visibilidade do signo esta na composi¢do do objeto concreto, por outro lado, o
simbolo como forma de representacdo do objeto € concebido visivelmente através das

concepcdes que ndo se encontram no objeto.
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Estas consideracfes iniciais colocam em evidéncia que o simbolo, por se constituir
como signo, estabelece relagdes de mediacdo com objeto, ou sga, “as ideias presentes no
simbolo e em seu objeto se relacionam a ponto de fazer com gque o simbolo sgja interpretado
como se referindo aquele objeto, isto €, fazendo com que o simbolo represente algo que €
diferente dele” (Ribeiro, 2010, p. 51).

A forma como se estabelece a interacdo entre os signos e simbolos, nos permite
ponderarmos que o simbolo ndo corresponde a uma reproducdo do objeto, mas uma
representacdo, uma ideia que se encontra presente na consciéncia do ser. Conforme explicita
Ostrower (2014), as palavras séo usadas pelo homem para representar as coisas, essaformade
representacdo humana destitui os objetos das matérias e do caréter sensorial, convertendo-os
em pensamentos, elemento basilar da consciéncia.

De acordo com Alexandre (2019, p. 86-87):

Os simbolos sdo, portanto, congtituidos de convicgdes e valores que expressam
crencgas, tradicles, costumes, ideais, significados e sentidos que se constitui pela
identidade e reconhecimento cultural de um povo. Um exemplo que podemos citar é
a Cruz, simbolo do Cristianismo, que representa a morte de Cristo. Este objeto
simbolizaa Santissima Trindade (Deus, Jesus e 0 Espirito Santo), isso para os adeptos
do cristianismo. Japaraoutros povos e culturas, esse mesmo simbolo pode representar
culto e formas de adoragéo ao pagani smo.

O simbolo, ao se constituir como tal, acaba adquirindo diversos significados culturais a
partir de um objeto comum, esse processo ao ser difundido entre os seres humanos, mostra que
0s simbol os ndo aparecem isolados narealidade, mas estéo inter-rel acionados, compondo o que
Ribeiro (2010) chamade “cadeia infinita” de representacao.

A representacdo do simbolo, a partir desse formato, € compreendido como aspectos
pessoais, valores socioculturais, ideias que permeiam os processos de formagéo. De acordo com
Peirce (2003), o simbolo é resultado dos costumes e hébitos socialmente construidos, portando
diversas informacdes na sua conjuntura.

A metodologia de Instalacdo Pedagdgica, ao trabalhar de forma criativa os contetidos
curriculares, incita os alunos a buscar simbolos para expressar os conceitos. OS processos
pessoais, as experiéncias e as ideias dos sujeitos que compdem a instalacdo representam
aspectos funcionais para que os discentes no ato de materializacdo dos contetdos, atribua
significados.

Diante das colocagfes inseridas até aqui, ao conceituarmos de formaindividual as sete
dimensdes. cotidiano, conteldo, arte, pesquisa, criatividade, signos e simbolos que compde a

metodol ogia de Instalagdo Pedagdgica, trazem marcas que refletem e legitimam umas as outras.
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Esse processo de inter-rel agdo sdo elementos basilares que movimentam e inserem professores
e aunos a compreenderem os conteldos, adquirindo ndo apenas conhecimento, mas

produzindo-o em colaboragdo, como veremos na Secao a segquir.
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4 INSTALACAO PEDAGOGICA NO CURSO DE PEDAGOGIA: O PROCESSO
CRIATIVO EM CONSTRUCAO

O exercicio da curiosidade convoca a imaginacdo, a intuicdo, as emocdes, a
capacidade de conjeturar, de comparar, na busca da perfilizacdo do objeto ou do
achado de sua razéo de ser (Freire, 2011, p. 98).

No capitulo precedente compreendemos as bases tedricas da metodologia de ensino
Instalacdo PedagOgica, neste capitulo, descreveremos o processo didético da Instalacéo
Pedagdgica realizado no curso de Pedagogia da UECE. Os aspectos descritivos dos encontros
formativos compreenderam os achados e reflexdes da pesquisa realizada em colaboracéo com

os alunos e a professora da disciplina.

4.1 Instalacédo Pedagdgica: a hora de plangjar

O plangamento como atividade inerente a realizacdo e organizacdo do trabalho
pedagdgico do professor é compreendido como agdo viva e continua da prética, levando este
profissional a criar situacbes didaticas que desenvolvam o0s processos de ensino e
aprendizagem, “o planejamento ¢ ato; ¢ uma atividade que projeta, organiza e sistematiza o
fazer docente no que diz respeito aos seus fins, meios, forma e conteudo” (Farias et al., 2014,
p. 111).

O plangamento, por se tratar de um processo continuo que coordena a atividade
docente, tem uma agdo, portanto, politica e ética, umavez que exige escolhas metodol dgicas e
insere nesse processo as questdes relativas aps valores, crengas e politicas que permeiam a
prética docente. A organizacdo do plangamento, por ndo ser neutra, envolve uma série de
discussdes, tais como: Qual contetido? Quais atividades? Com qué recursos? Quando? Onde?
Como avaliar?

Essas indagacGes sd0 0 que tornam a prética pedagodgica viva, convidando a todo
instante o professor a avaliar ndo somente a aprendizagem dos alunos, mas inserir nesse
processo a avaliagdo como reflexdo também no trabalho do professor que demanda revisao
sobre “o que somos, fazemos e precisamos realizar para atingir nossos objetivos” (Farias et al .,
2014, p. 111).

Tomando como base esses apontamentos, procuramos relacionar ao longo da pesquisa
as indagacgdes tecidas acima, com a metodologia de ensino da Instalacdo Pedagogica para que
a sequéncia didatica seja compreendida dentro da organizagéo do plangjamento do professor,
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levando em consideracdo os procedimentos metodolégicos que permeiam a Instalacéo
Pedagdgica descrita no capitulo anterior. O grafico 3 a seguir sintetiza e os relacionam.

Gréafico 3 — Elementos estruturantes da organizacdo do plangjamento na sequéncia didética da Instalacéio
Pedagbgica

O QUE?
CONTEUDO
COMO?
TEIA DE IDEIAS
o )
o
9 - ®
4 COM QUE? Z
m SIGNOS -
> SIMBOLOS <
ol
N— —
( )
ONDE?
MONTAGEM
\. @ J/
4 R N
O QUE, COMO?
AVALIAGAO
CONSTRUTIVA

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Através do esquema acima podemos notar que a metodologia de ensino Instalacdo
Pedagdgica permeia o ato de ensinar e aprender. Estas acOes de natureza distinta implicam na
realizacdo das atividades ao inserir o professor como orientador, que explica o contetdo,
dialoga e avalia, 0 aluno por suavez, guestiona, pesquisa, materializa o contelido estudado por
meio de signos e simbolos construidos de forma coletiva na teia de ideias, expde de forma
artistica o que aprendeu através de umainstalacdo e avalia, esse processo corrobora para 0 que
Veiga (2008) chama de método de ensino e método de aprendizagem.

Os elementos estruturantes da organizacdo do plangamento, quando inseridos na
sequéncia didatica da Instalacdo Pedagogica, possibilitaram um trabalho colaborativo entre
professor e aluno, inserindo este Ultimo na participacao direta do processo de aprendizagem.

E por meio dessa estrutura que descreveremos os cinco encontros formativos exercidos

com a turma de Pedagogia durante os meses de maio e junho de 2023, as sextas-feiras no
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periodo da noite. Em colaboracgo com a professora, definimos um cronograma de atividades
que foi adotado durante o desenvol vimento da pesquisalevando em consideracdo a organizagdo
da aula e a sequéncia didética da Instalacdo Pedagdgica, conforme o quadro a seguir.

Quadro 2 — Sequéncia descritiva das atividades dos encontros com o grupo

DATA ATIVIDADES
. Apresentac8o da pesquisadora e pesquisados;
12/05/2023 ° Apresentacdo sobre a pesquisa;
° Aplicacdo do questionario.
° Apresentacdo da metodol ogia | nstalacdo Pedagogica;
19/05/2023 . Delimitag&o do contelido com as teméticas a serem pesquisadas,
. Divisdo dos grupos;
. Solicitacdo das pesquisas (produco textual).
26/05/2023 . Socializagéo das pesquisas,
. Escolha da base das instal agBes, os objetos e aficha técnica.
31/05/2023 . Montagem e exposicao das | nstal agdes Pedagdgicas.
. Entrega dos relatérios das | nstal agBes Pedagdgicas;
02/06/2023 . Realizacdo da entrevista em grupo focal;
. Avaliac&o do percurso do grupo focal com a metodologia.

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Os elementos que serdo postos em seguida possibilitaram um trabal ho col aborativo entre
a pesquisadora, professora e alunos em formacdo, evidenciando que a metodologia de
Instalacdo Pedagdgica ocorreu de formaarticulada, direcionada e rel acionada com os objetivos
e conteddos previstos no programa da disciplina de Sociol ogia da Educacéo.

N&o podemos deixar de mencionar que a curiosidade também fez parte desse processo.
Asformas de manifestacéo do ato curioso entre a professora e alunos na busca de compreenséo
da Instalacdo Pedagdgica, proporcionaram um espaco coletivo e formativo de saberes, em que
a curiosidade os inquietou na busca do conhecimento.

4.1.1 O que: O contetdo
O contetido, como um dos elementos organizadores do plano de aula, compde uma

estrutura fundante na metodologia de Instalacdo Pedagdgica. Para que sgja concretizada na

prética, suaintencionalidade depende dos objetivos e contelido de ensino proposto para serem
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desenvolvidos com os alunos, umavez que é por meio desses dois processos que arelagdo entre
professor e auno é intercedida.

Como forma de conhecermos o contelido proposto da disciplina de Sociologia da
Educacéo a professora disponibilizou o programa da disciplina do curso prevista para aquele

semestre, conforme quadro a seguir.

Quadro 3 - Programa da disciplina Sociologia da Educacéo do curso de Pedagogia do CECITEC/UECE

CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

DISCIPLINA: SOCIOLOGIA DA EDUCACAO || PRE-REQUISITO: Sociologia da Educagéo |

PROFESSORA: Ms. MONICA EMANUELA NUNESMAIA

CARGA HORARIA: 68hs

HORARIO: 6ABCD / NOITE SEMESTRE: Il ANO: 2023

EMENTA

Estudo das reflexdes soci ol 6gicas subjacentes a educacdo e suas rel agdes sociais postas no contexto da
sociedade capitalista e suas demandas de formag&o para o trabalho aluz da critica marxista e dateoria
critica

OBJETIVOS:
e  Expor o trabalho como categoria ontol égica;
e  Compreender as relactes entre trabalho e a forma social capitalista;
e  Expor o papel que cumpre a educacdo no capitalismo;
e  Explicitar aleitura da educacéo na perspectiva dateoria critica;
e  Expor algumas questdes contemporaneas sobre educacio.

CONTEUDO PROGRAMATICO:

1 Trabalho e ontologia

A categoria do trabaho

Trabalho e teleologia

Trabalho e ser social

Trabalho e reproducéo

2 Trabalho e economia

Os modos de producgéo

A formasocia capitalista

A crise do capital

O poder sécio-metabdlico do capital

3 O papd social da educacéo
Educacdo e reproducdo

Educac&o como industria cultura
Educacdo e marxismo

4 Educagao e ateoriacritica

A escolade Frankfurt: seus pressupostos tedricos
A teoriacriticaem Adorno e Horkheimer
A dialética negativa

O esclarecimento

5 Temas contempor aneos de educacéo
Morin e a educacéo

Bloch e a educacdo

Pierre Lévy e aeducacéo

Meszérios e a educagdo

METODOLOGIA
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* Aula expositiva;
* Estudo em grupo;
« Seminarios.

Recur sos Didaticos

« Data show;

* Internet.

AVALIACAO:
e  Producéo de fichamentos;
e Avdiagdo;
e  Seminarios teméticos.

BIBLIOGRAFIA:
ADORNO, T. Educacéo e emancipacdo. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2006.
. Industria cultural e sociedade. Sao Paulo: Paz e Terra, 2007.

FREITAG, Teoria critica: ontem e hoje. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988.
GIROUX, H. Teoriacritica eresisténcia em educacéo: paraalém das teorias da reproducao. Petropolis: Vozes, 1989.
LESSA, S. A ontologia de L ukacs. Maceié: EQUFAL, 1996.
LEVY, P. Astecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informética. S&o Paulo: Editora 34, 1993.
LIMA, Isaias B. de. O principio esperanca de Ernst Bloch como filosofia da educagdo. Fortaleza: EQUECE, 2011.
MARX, K. A ideologia alema. S0 Paulo: Martins Fontes, 1989.

. Trabalho assalariado e capital. S8o Paulo: Editora Académica, 1987.

. O capital. Livro 1, Val. I. Rio dejaneiro: Civilizagdo Brasileira, s.d.
MORIN, E. Os sete saber es para a educacéo do futuro. Lisboa: Instituto Piaget, 2002.
PUCCI, B. (Org.). Teoria critica e educacéo: a questdo da formagdo cultural na escola de Frankfurt. Petropolis. Vozes,
1995.
PUCKCI, B. (Org.). O poder educativo do pensamento critico. Petrépolis. VVozes, 1995.

Fonte: Elaborada pela professora da disciplina (2023).

Tomando como base a ementa da disciplina de Sociologia da Educagdo, buscando
inserir os topicos. 0 papel social da educacdo e temas contemporaneos, definimos como
teméti cas a serem pesqui sadas pel os a unos: funcéo social da escola; funcéo social do educador;
educacdo e sociedade; formagdo de professores numa perspectiva sociol gica. Os temas foram
distribuidos em quatros grupos, contabilizando um total de quatro alunos. As equipes foram
agrupadas de acordo com suas afinidades, ja no que corresponde as tematicas a serem
pesquisadas pelos discentes, foi realizado sorteio.

Como forma de dinamizarmos a pesquisa e sabendo que os professores em formagédo do
curso de Pedagogia da UECE ndo conheciam a metodologia de Instalacdo Pedagdgica,
definimos nesse segundo encontro formativo apresentar por meio de galeriadefotosinstal agbes
realizadas tanto pela pesquisadora quanto por outros pesquisadores sobre a referida
metodologia de ensino, englobando nesse universo fotogréfico Instalacbes Geograficas e

Pedagogicas, conforme afigura a seguir.
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Figura 2 — Galeria de fotos I nstal agbes Geograficas e Pedagbgicas

Fonte: Martins (2023).

As instalacbes visualizadas acima compreendiam os seguintes temas. dominio do
cerrado e da caatinga; conflito entre Russia e Ucrania; eu odeio o indiferente; formagéo de
professores e escola inclusiva; materializacdo da consciéncia; estagio supervisionado e
residéncia pedagdgica, desdobramentos para formacdo docente; o cartaz lambe-lambe como
dispositivo pedagdgico. Os alunos foram convidados apreciarem as imagens de acordo com o
registro a seguir.

Figura 3 — Alunos apreciando as instalacoes

Fonte: Martins (2023).

Apds esse momento, propusemos 0s alunos a pensarem um pouco: 0 que as instal acdes
tem em comum? Os objetos (signos e simbolos) estdo sobrepostos sobre o que? O que vocés
compreendem por instal acbes? Esses questionamentos foram importantes para que os discentes
evidenciassem suas impressdes sobre as instalagdes. A exposi¢éo de tais obras contribuiu para
0 entendimento inicial da metodologia, sendo base fundamental para a proxima etapa que
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correspondeu em apresentar 0 conceito, as dimensdes e 0s procedimentos para realizagdo da
Instalagcdo Pedagdgica.

Esse momento de interacdo, exposicdo e discussdo evidencia que a metodologia de
Instalacéo Pedagdgica néo ocorre de forma isolada para que fosse experienciada na prética
pelos professores em formagdo, necessitavamos primeiramente desvelar e conceituar a
Instalagcdo Pedagogica. Diante das explicacOes e com as tematicas expostas em sala apds a
divisdo das equipes, solicitamos que cada grupo realizassem as pesquisas, aqui, fizemos a
entrega do instrumental para que fosse escrito a producéo textual que seria base das discusstes

do préximo encontro.

4.1.2 Como: Teladeideias

O terceiro encontro teve como objetivo central socializar as pesquisas e realizar as
escolhas da base das instalagbes, os objetos e a ficha técnica. Para tanto, incorporamos dentro
desse momento os topicos teia de ideias, signos e simbol os.

A tela de ideias, por compreender a etapa da pesquisa, torna-se mais um elemento
importante na metodol ogia de Instalacgo Pedagdgica estando correl acionado aos contetidos de
ensino. A pesquisa ganha dimensdo ao ser desenvolvidano coletivo, umavez que os alunos, ao
buscarem obter informacfes e conhecimentos sobre as teméticas, ampliam as possibilidades de
reflexdo sobre os temas, existindo um entrelacamento, compartilhamento de ideias que déo
movimento ao contelido pesquisado e aos signos e simbolos que materializam o contelido de
ensino.

A teiade ideias permeada de comunicagao insere os signos e simbolos na mediagcdo do
conteddo entre professor e aluno (Martins; Silva, 2023) contribuindo para a concretizacdo do
processo didético e a aprendizagem dos discentes por meio dos recursos que sdo empregados.

Por essa etapa ser caracterizada pelos processos criativos, inserimos nessa atividade
circulos de desenho. Foi escolhido um representante de cada equipe para ficar fixo no grupo
com o papel de dialogar com os outros alunos sobre a temética pesquisada, na medida em que
os circulos movimentavam os futuros professores realizavam desenhos sobre 0 que era descrito
sobre o tema. Esse processo ciclico foi finalizado quando todos participaram inserindo novos
registros a cada giro. Nas figuras adiante podemos visualizar a atividade desenvolvida.
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Figura 4 — Alunos no circulo criativo representando por meio de desenhos as teméticas

Fonte: Martins (2024).

Diante da atividade realizada, denominamos esse momento como circulo criativo®. A
perspectivainicia parte do principio que a criacao artistica dos professores ocorreu através da
escrita tendo como base a pesquisa realizada pelas equipes e a linguagem que se concretizou

durante os didogos tecidos no circulo criativo pararepresentar as teméticas através do desenho.

5> Circulo criativo é tecido como movimento dinamico e interativo entre o conhecimento e a arte, manifestando em
Seus pares a criatividade.



65

Chamou-nos atencéo o fato de alguns alunos relatarem que ndo sabiam desenhar ou que
perderam essa pratica ao longo dos anos, ainda foi possivel perceber que alguns deles
recorreram ao celular na busca de pesquisar possiveis desenhos para relacionar aos temas.

Diante dos fatos, podemos perceber que: a atividade criativa da sentido a coletividade,
arepresentacdo do desenho relacionado aos temas pesquisados pde em evidencia o ato criativo,
as escolhas de determinada ilustracdo orientam a imaginagdo, dando forma, sentido e
interpretacéo aos criadores.

Apés realizacdo dos desenhos, exposicao e explicacdo, partimos para a proxima etapa
gue correspondeu a leitura das producdes textuais das equipes. Encontramos nas figuras 6, 7, 8
e 9 os textos escritos pelos alunos. Apos leitura das producdes, inserimos agui alguns trechos

do materia coletado como forma de descrever o contelido da disciplina de Sociologia da

Educacéo:

Figura 6 — Producgo textual: educacéo e sociedade
: :é-’."}}‘.’? V.] |

De acordo com o grupo educacdo e sociedade:

A educagdo desempenha um papel fundamental na construcéo e no desenvolvimento
da sociedade, além de transmitir conhecimentos e habilidades também molda os
valores, as atitudes e os comportamentos dos individuos. A interago entre educagéo
e sociedade é complexa e inter-relacional, havendo uma influéncia entre ambeas. [...]
a relagdo entre educacdo e sociedade nem sempre é harmoniosa, as desigualdades
socioecondmicas podem afetar 0 acesso a educagdo, visando que quando certos
grupos tem acesso limitado a uma educacéo de qualidade, toda a sociedade sofre com
a escassez de pessoas sem conhecimento e habilidades que contribuam para o
progresso coletivo. [...] (TRECHO DA PRODUCAO TEXTUAL — EDUCACAO E
SOCIEDADE).
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Fonte: Martins (2024).

Para a segunda equipe, a escolatem afungéo de:

A func&o social daescola é desempenhar um papel de desenvolvimento e crescimento
de individuos e da sociedade como um todo. Ao fornecer um ambiente de preparacéo
para uma formagdo ndo s6 escolar mais também essencial para a socializagdo fora da
escola, para que assim as criangas e adol escentes possam de certo modo transformar
a sociedade em que vivem. [...], a fungdo mais 6bvia da escola é fornecer educacéo
formal aos estudantes, capacitando individuos para adquirir habilidades necessarias
para adentrar no mercado de trabalho e também para uma nova formagéo académica,
construindo assim umanovasociedade. [...] (TRECHO DA PRODUCAO TEXTUAL
— FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA).

Figura 8 - Producdo textual: funcéo social do educador
u‘x',--:;' Yee -

§nc

Fonte: Martins (2024).
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Na percepcédo do grupo trés, o professor cumpre o papel de:

Historicamente, a figura do educador dentro da sala de aula foi sendo moldado ao
longo das transformacdes que a sociedade passou. Até pouco tempo atrds o mesmo
eravisto como detentor do conhecimento, suafungéo se resumiaarepassar contetdos,
enguanto os alunos recebiam sem qualquer reflexdo ou discussdo a respeito. Esse
método de ensino tem sido repensado por tedricos da educacdo, os quais criticam pois,
ndo contribui em nada para o desenvolvimento cognitivo do educando. [...]. O
educador precisa estar preparado e aberto a mergulhar um pouco na realidade que o
aluno vivéncia, o conhecimento e os significados que estes traz para 0 ambiente
escolar, seu potencial cognitivo, sua capacidade e interesse, seu modo de pensar e seu
modo de trabalhar, [..] (TRECHO DA PRODUCAO TEXTUAL — FUNCAO
SOCIAL DO EDUCADOR).

Figura 9 — Producgo textual: formac&o de professores numa perspectiva sociol 6gica

Fonte: Martins (2024).

Diante da producéo do grupo, aformacdo de professores numa perspectiva sociol 6gica,

por suavez:

[...]. A formagdo dos professores € um termo amplo pedagdgico que pode se referi a
formag&o basica: processo obrigatorio para que este profissional esteja habilitado para
lecionar. Quanto a formacdo complementar a aquisi¢&o de novos conhecimentos que
aprimoram sua formag&o especifica e formagdo continuada processo de formacdo
continua e de profissionalizacdo, sempre atualizando e ampliando seus saberes. A
sociologia é importante, independente do meio, para a compreensdo da realidade
social, econdmica, cultural e politico. “E essencial para que os professores possam
compreender que papeis a escola desempenha na criagdo e perpetuacdo na realidade
social” (Aldler e Goodman, 1986, p.3). De acordo com 0s autores a sociologia é
importante na formacdo dos professores, um pensante, critico e ativo. [...] (TRECHO
DA PRODUC,‘AO TEXTUAL - FORMAQAO DE PROFESSORES NUMA
PERSPECTIVA SOCIOLOGICA).
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As pesqui sas realizadas real cam discussdes reflexivas sobre a Sociol ogia, possibilitando
que os discentes compreendessem seus temas e as teméticas das outras equipes, apresentando

ao longo das narrativas descritas pontos de aproximacdo nas producdes textuais.

4.1.3 Com que: signos e simbolos

ApoGs o debate em torno datematica, extraimos dos textos pal avras geradoras que foram
utilizadas para efetivar a associagéo dos signos e simbolos dentro do contetido, 0 momento de
materializar os temas permitiu interacdo e comunicagdo entre 0s grupos, evidenciando que os
diversos objetos que foram propostos em sala de aula possibilitaram que os al unos aprendessem
de forma criativa, desenvolvendo suas ideias e valorizando 0 pensamento. Essa atividade foi
orientada pela pesquisadora em colaboragcdo com a professora da disciplina.

Apbs os aunos definirem os elementos (signos e simbolos) que seriam representados
nas Instalacbes Pedagdgicas, partimos para tratarmos da base que daria sustentacdo e
interligacdo aos objetos das instalagdes. Para tanto, propomos aos aunos ressaltarem qual o
objeto de estudo da Sociologia. Ao evidenciarem que esta ciéncia busca compreender o homem
e a sociedade, chegamos a conclusdo que a base das instalagdes seria um rolo de |a. Vejamos
nafigura aseguir a base.

Figura 10 — Base das instalagbes

Fonte: Martins (2023).

O rolo, ao representar a sociedade, a medida que a linha fosse sendo desenrolada,

desvelada pela ciéncia da Sociologia, compreendia 0s processos de agrupamentos, seu
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entendimento e interligamento, possibilitando, assim, que 0s signos e simbol os das Instal acbes
Pedagdgi cas também fossem revelados nesse emaranhado de ideias.

4.1.4 Onde: montagem

A etapa da montagem compreende a exposi¢ao artistica das Instalacbes Pedagdgicas,
marcando atividade como nosso quarto encontro. Como descrito anteriormente, ap0s 0s
alunos definirem os signos e simbolos que seriam utilizados nas instalacfes, os professores
foram em busca pel os objetos. Vale ressaltar que os objetos que foram comprados partiram de
financiamento proprio desta pesquisadora®.

A exposicdo das Instalacdes Pedagdgicas ocorreu durante o IX ENGERA — Encontro
de Gerages, que tinha como tema: O epilogo tudo flui e nada permanece, evento artistico
cultural e aberto ao publico realizado no dia 31 de maio de 2023 no periodo da noite, pelos
professores e alunos do Centro de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia da Regido dos Inhamuns —
CECITEC.

Como os aunos faziam parte da organizagdo do evento, a montagem das instalaces
aconteceu no inicio da noite, periodo este em que 0s alunos ja se encontravam no espaco da
universidade. Além destes, esteve presente nesse momento a pesquisadora e a professora, que
de forma coletiva organizaram a base e 0s objetos sobre a mesa. Na figura a seguir podemos

visualizar os alunos realizando a montagem das instal agoes.

Fonte: Martins (2023).

& Os materiais adquiridos para as instal agdes estdo relacionados a objetos de baixo custo e do convivio do aluno,
caso 0 grupo ndo tenha disponivel o material para representar, ficou acordado que a pesquisadora compraria 0s
objetos. Entre os objetos comprados estéo: osrolos de |18, os bonecos e o tecido TNT.
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A exposi¢do das Instalagdes Pedagdgicas durante o evento cultural possibilitou que os
alunos, ao exporem o contetido estudado em sala de aula de forma criativa, inserissem signos e
simbolos para materializar os contetidos. Também abriu espaco para que ndo somente estes
sujeitos conhecessem a metodol ogia de ensino, mas oportunizou que o conhecimento adquirido
também fosse expandido, compreendido pelas pessoas que visitaram, observaram e ouviram
atentamente as explicagdes dos alunos. Nasfiguras 12, 13, 14 e 15 podemos captar a exposi ¢ao

das Instal agbes Pedagogicas e as fichas técnicas.

Figura 12 — Instalagéo Pedagdgica: educagdo e sociedade

Fonte: Amorin (2023).

Os elementos que compde a ficha técnica da figura 12 correspondem: globo
terrestre/bonecos. sociedade e os individuos; livros: pensamento critico; pote de vidro com

materiais diversos; escola e carteira: trabal ho.
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Figura 13 - Instalagdo Pedagogica: funcéo social da escola

By

Fonte: Amorin (2023).

Nafigura 13 afichatécnicaesta composta pel 0s seguintes elementos: planta de pimenta:

educacdo; corda com nos. sociedade; lampada: conhecimento e balanca: igual dade.

Figura 14 - Instalagcdo Pedagdgica: fungdo social do educador

Fonte: Amorin (2023).

A Instalagdo Pedagogica dafigura 14 teve como fichatécnica: diario: professor; lousa:

ensino; sementes. aprendizagem e engrenagem: desenvolvimento cognitivo.
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Figura 15 - Instalagdo Pedagogica: formacdo de professores numa perspectiva sociol dgica

Fonte: Amorin (2023).

Na figura 15 encontramos a Ultima instalacdo com a seguinte ficha técnica: escada:
formagdo inicial de professores; cubo mégico: sociedade; sandalia velha/canetas: professor e
queijo: partilha de saberes entre professor e aluno.

Diante das InstalacGes Pedagogicas podemos inferir que a metodologia de ensino
evidenciou 0s processos criativos dos professores em formacéo, tendo como subsidios ao ato
criativo a curiosidade, criatividade, pesquisa, didogo, reflexdo, colaboragcdo entre professor e
aluno que, a0 materializarem os contelidos da Sociologia por meio de signos e simbolos,
contribuiu na formacao e na construcdo do conhecimento adquirido de forma criativa.

Os signos e simbolos contidos em cada Instalagdo Pedagdgica evidencia a
materializagdo dos contelidos que, ao serem representados por meio de objetos do cotidiano,
tornam a metodol ogia como possibilidade de transformacao da préati ca didética do professor em

salade aula

4.1.5 O que, como: avaliagao construtiva

O processo de ensino e aprendizagem envolve o exercicio da avaliacdo; a metodologia
de Instalacdo Pedagdgica também abrange na sua proposta didatica uma ‘“avaliagdo
construtiva”, termo concebido por Ribeiro (2014, p. 135) como: “o processo de conhecimento
queo alunoirapercorrer até o produto final. Esse produto é realimentado pel 0 processo criativo,
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num ciclo que para a crianga e 0 jovem sdo de extrema importancia, pois levam os alunos a
desenvolver experiéncias para enfrentar o cotidiano”.

A avaiacdo construtiva ganha dimensdo no processo de ensino e aprendizagem pois
compreende o percurso desde o contelido, passando pela pesquisa, amaterializacdo do contelido
por meio dos signos e simbolos, até o ultimo texto da Instalagdo Pedagdgica. Os alunos, ao
reescrevem 0 primeiro texto, contextualizando nessa nova etapa oS momentos percorridos
durante os encontros formativos, as impressdes de quem capta as instal acbes e as contribuicoes
que metodologia possibilitou para o processo de ensino e aprendizagem, tornam esta
avaliagdo, criativa, a0 inserir a arte e a criatividade como elementos preponderantes para o
conhecimento.

Desenvolver uma avaliagdo criativa torna-se um desafio a ser superado diante das
préticas pedagdgicas que de maneira pragmatica e sistematica tem desenvolvido nas escolas
brasileiras a préatica de uma avaliagcdo classificatoria, controladora e excludente. Inserir no
curriculo a criatividade torna-se um aspecto necessario e urgente a ser desenvolvido.

Nas figuras 16, 17, 18 e 19 podemos encontrar nos relatérios dos alunos o processo de
conhecimento que foi percorrido desde o primeiro encontro formativo até o produto final que

compreende a avaliac&o construtiva.

Figura 16 — Relatério final — educacéo e sociedade
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Fonte: Martins (2024).
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Figura 19 — Relatério final — formag&o de professores numa perspectiva sociol 6gica

Fonte: Martins (2024).

Os relatérios descritos dos aunos evidenciam a experiéncia com a metodologia de
Instalagdo Pedagodgica, os desafios percorridos, o conhecimento adquirido, bem como as
contribuicbes que essa proposta de ensino possibilitaram para o contexto formativo na
perspectiva da criatividade. Na dltima se¢do, realizamos andlise detalhada dos relatérios,
inserindo nos achados da pesquisa os escritos dos alunos.
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50 PERCURSO METODOL OGICO E SEU CONTEXTO

A propria atividade pesquisadora tende a se expandir como uma forma de ensino-
aprendizagem nas quais as novas geracdes serdo formadas e, com isso, a pesquisa,
como uma pratica social relevante, tendera cada vez mais a trazer novas questfes
tedrico-metodol 6gicas nos anos vindouros (Chizzotti, 2003, p. 231).

Objetivamos nesse capitulo explicitar a metodologia da pesquisa desenvolvida. As
escolhas metodol 6gicas que aqui sucederam na investigacdo possibilitaram conhecer o meio,
0S processos, 0s participantes e as contribuicdes que a Instalagdo Pedagdgica oportunizou para

os professores em formacéo.

5.1 Abordagem e método

Para apreender o objeto em estudo, apoiamo-nos na abordagem de natureza qualitativa,
pois permite que os participantes da pesquisa formulem opinides e reflexdes sobre a realidade
naqual estdo inseridos, precisamente no ambiente daformacdo inicial de professores. Segundo
Chizzotti (2013, p. 221):

o termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e
latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengdo sensivel e, apds este tirocinio, o
autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e
competéncia cientificas, os significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa.

Apoiando-se nessa abordagem, faremos uso da pesquisa-acdo que desempenha uma
relacéo ativa entre o pesquisador e os participantes dainvestigacdo, desenvolvendo no percurso
da pesquisaintervencdes reflexivas, tendo em vistaa compreensdo, andlise e transformacao das
préticas dos professores em formacao.

Thiollent (1985, p. 63) esclarece que:

A pesguisa-acdo é um tipo de pesguisa social que é concebida e realizada em estreita
associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e o0s participantes representativos da situacdo da realidade a ser
investigada estéo envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Diante do exposto, a pesquisa-acéo tem o papel de produzir conhecimentos, ndo apenas

para o pesguisador, mas no movimento dial ético de autorreflexao, a pesquisa-acdo é tecida com
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fins formativos: “construcao da dinamica do coletivo; ressignificagdo das espirais ciclicas;
producdo de conhecimento e socializagcdo dos saberes, andlise/redirecdo e avaliacdo das
praticas; conscientiza¢do das novas dindmicas compreensivas” (Franco, 2012, p. 193).

E por meio desse movimento que a metodol ogia da | nstal agéo Pedagdgica se insere. O
caréter coletivo dessa abordagem possibilita que o pesguisador e os pesquisados sejam ativos
na resolucdo dos problemas encontrados, a acéo planejada em conjunto viabiliza transformar o

contexto daformacdo inicial de professores.

5.2 Locus da pesquisa e participantes

Para apreender as contribuicdes das Instalacbes Pedagdgicas para formacdo inicial de
professores, a pesquisaocorreu no curso de Pedagogiano campus Centro de Educacéo, Ciéncias
e Tecnol ogiada Regi o dos Inhamuns (CECITEC), localizado no municipio de Taua, no Estado
do Ceard, que faz parte de uma das seis unidades do interior que integram a Universidade
Estadual do Ceara (UECE). O CECITEC atualmente dispde de trés cursos de licenciaturas
plenas: Biologia, Quimica e Pedagogia.

Participaram dainvestigacdo 16 futuros professores em formagao do curso de Pedagogia
matriculados na disciplina obrigatéria de Sociologia da Educacdo e a professora formadora. A
escolha em realizar a pesquisa nessa disciplina se deu pelo fato dela acontecer as sextas-feiras
a noite, contribuindo para 0 meu traslado, uma vez que, no decorrer da pesgquisa, morava e
trabalhava como professora no municipio do Crato-Ceard. No que corresponde aos processos
de inclusdo dos sujeitos da investigacdo, definimos como critérios, respectivamente, alunos
graduandos em Pedagogia, correspondendo a um grupo homogéneo, com disponibilidade em
participar dainvestigacéo no periodo noturno, as sextas-feiras.

Os procedimentos que utilizamos durante 0s cinco encontros compreenderam
discussdes e estudos sobre o tema, questionario, entrevista em grupo foca e relatério de
experiéncia. Tais processos poderdo trazer algum desconforto do tipo nervosismo, timidez e
exposicao. O tipo de procedimento apresenta um risco minimo gue foi reduzido mediante a
confidencialidade e integridade do material coletado diante da fala dos pesquisados e dos
escritos, jamais os utilizando em desfavor dos sujeitos que compdem a pesqui sa.

Como forma de nomearmos os participantes, no questionario utilizamos (FP) para
indicar futuro professor e os nimeros de um a 16 fazendo mencéo aos participantes que
estiveram presente no primeiro encontro. No gque corresponde a entrevista de grupo foca e os

relatorios, as falas foram identificadas como trecho da entrevista de grupo focal, agui néo
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fazemos menc&o ao nimero de alunos pelo fato do didlogo tecido na entrevista possibilitar a
conversacdo entre eles e os escritos dos aunos identificamos trecho do relatorio seguido do

tema.

5.3 Procedimentos e instrumentos de coleta de dados

No que se refere aos procedimentos de col eta de dados, nossa pesquisa envolveu:
b) Questionario;
c) Entrevistade grupo focdl;
d) Relatério das Instalacdes Pedagdgicas produzida pel os pesquisados;
e) Andise documental do Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia.

A escolha do questionario como instrumento esta relacionado a um estudo exploratorio
da problematica em investigagdo por meio de cinco perguntas abertas aplicadas durante o
primeiro encontro com o grupo que possi bilitou a obtencdo de informagdesiniciais darealidade
estudada a partir do ponto de vista dos sujeitos pesquisados sobre a formacdo inicial e a
criatividade. Para Gil (2002, p. 114), entende-se por questionario “um conjunto de questdes que
s80 respondidas por escrito pelo pesquisado”.

Objetivando entender as contribui¢des das I nstal agdes Pedagdgi cas optamos em utilizar
outro instrumento de coleta de dados: a entrevista de grupo focal com os futuros professores
em formacdo do curso de Pedagogia da UECE e a professora da disciplina. Buscamos dialogar
sobre as vivéncias, reflexdes sobre criatividade, sobretudo na universidade e os relatos das
experiéncias com a metodologia de ensino Instalacdo Pedagdgica.

A entrevista de grupo focal foi realizada no ultimo encontro. Os participantes foram
dispostos em um circulo na sala de aula e dialogaram entre si sobre as questdes que foram
direcionadas (apéndice F). Destacamos que as perguntas, por terem sido abertas, possibilitaram
durante a entrevista aimersao de novas probleméticas, o que tornou esse momento interativo.
Essaatividade foi mediada pelapesguisadora e a professoradadisciplina, contabilizando 1 hora
e 30 minutos de gravacao.

Um grupo focal “é um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores
paradiscutir e comentar um tema, que € objeto de pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal”
(Powell e Single, 1996, p. 449; apud Gatti, 2005, p. 7). A experiénciasubjetiva estarelacionada
diretamente a metodologia de ensino Instalacdo Pedagdgica, atividade coletiva que centraliza
todos os participantes a um evento em comum (Gomes, 2005), viabilizando a interagéo e a

captacdo de significados dos conteidos por meio de signos e simbol os.
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De acordo com Gatti (2005, p. 13), o trabalho com grupos focais, consiste numa:

boa oportunidade para o desenvolvimento de teorizacbes em campo, a partir do
ocorrido e do falado. Ele se presta muito para geracdo de teorizacdes exploratérias até
mais do que para a verificagdo de teses ou hip6teses prévias. Ndo que ndo possa ser
usado para essa verificaggo. Porém ariqueza do que emerge “a quente” na interacdo
grupal, em gera extrapola em muito as ideias prévias, surpreende, coloca novas
categorias e formas de entendimento, que ddo suporte as inferéncias novas e
proveitosas relacionadas com o problema em exame.

A aplicabilidade dessa técnica se caracteriza como um recinto dialgico entre o
pesquisador e os pesquisados. A conversacao exercida durante a entrevista de grupo focal

aproxima estes suj eitos da pesquisa permitindo:

Interacdo entre os membros do grupo; as informagdes prestadas por um dos
integrantes estimulam os demais afalar sobre 0 assunto; o debate entre eles enriquece
a qualidade das informagdes, o fato de se encontrar um grupo de iguais da mais
seguranca a0 participante para expressar suas opinifes, com respostas mais
espontaneas e genuinas (Gomes, 2005, p. 281).

Como forma de dialogarmos com os procedimentos mencionados, inserimos como
aporte nesse processo de andlise os relatérios escritos pelos pesquisados nos encontros
formativos a partir da experiéncia vivida de forma criativa com a metodologia da Instalacéo
Pedagogica. Como o trabalho foi realizado no coletivo, contabilizamos quatro relatorios, estes
serdo dispostos na secdo seguinte.

Com a finalidade de conhecermos a ementa da disciplina de Sociologia da Educagéo e
as disciplinas do curso voltadas para o desenvolvimento da criatividade, realizamos andlise
documental do Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia. Os achados desse documento
compdem a ultima secdo dessa investigacao.

Diante dos apontamentos, o desenvolvimento da pesquisa foi dividido em cinco
encontros realizados durante os meses de maio e junho de 2023 nas sextas-feiras, no periodo da
noite. Nesse processo, apresentaremos a metodologia de ensino Instalacdo Pedagdgica,
seguindo a sequéncia didatica e operacional para realizacdo desta de acordo com que Ribeiro
(2020) sugere. Pelo fato dos encontros acontecerem durante o horario da disciplina, optamos
em utilizar todas as aulas, contabilizando em cada encontro 4 horas.

Durante os encontros com 0 grupo introduzimos instrumentos que favoreceram a
participagdo dos pesquisados como possibilidade de despertar a criatividade, tais como:
desenhos e leitura de imagens de InstalacOes. Além disso, foi realizado gravacdo de audios e
registros fotogréficos com a autorizagéo dos sujeitos da pesquisa.
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Acreditamos que a metodologia de Instalacdo Pedagdgica instigou aos futuros
professores a vivenciarem em suas préticas pedagdgicas a concretizagdo de situagtes didaticas
criativas que levem os alunos a fazerem parte do processo de aprendizagem, por meio de uma

relacdo dial0gica, criticaereflexiva.

5.4 Analise dos dados coletados

Tomando como base os dados col etados, avaliou-se que aanalise de contetido é atécnica
mais adequada para redizar a andlise de dados, uma vez que podemos caracterizar este
instrumento como processo de interpretacdo, andlise e reflex@o dos didlogos apresentados nas
falas dos pesguisados. A andlise de contelido por atuar diretamente com e sobre a fala,
“descreve, anadlisa e interpreta as mensagens/enunciados de todas as formas de discurso,
procurando ver o que estd por detrés das palavras” (Severino, 2013 p. 106).

A mensagem, por exercer significados e sentidos, tem papel importante na andise de
contedido ao buscar conhecer 0 que perpassa por trés das palavras, uma vez que 0s sujeitos nao

Se encontram neutros no contexto sociocultural. De acordo com Bardin (1977, p. 38):

A andlise de contelido pode ser considerada como um conjunto de técnicas de andlises
de comunicagdes, que utiliza procedimentos sisteméti cos e objetivos de descricdo do
contelido das mensagens. [...]. A intencdo da andlise de conteldo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo e de recepcdo das mensagens,
inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos, ou ndo).

Utilizamos durante a andise de conteldo, conforme Bardin (1977) sugere, 0s
procedimentos. organizacdo, codificacdo e categorizacdo. A organizacdo corresponde aleitura
flutuante dos documentos/arquivos adquiridos durante a pesquisa para anélise, no N0sso caso,
0 material correspondeu o questiondrio, a entrevista realizada em grupo foca e por Ultimo os
relatorios.

A codificacdo € o processo de tratamento do material coletado em unidades de registro
e contexto que permitem a descricdo do contelido que foi coletado face aos objetivos da
pesquisa. De acordo com Bardin (1977, p. 134) aunidade de registro ¢ definida como “a unidade
de significagdo codificada e corresponde a0 segmento de contelido considerado unidade de
base, visando a categorizagao [...]".

Dentro da unidade de registro podemos encontrar as mais utilizadas pelos
pesqguisadores, como: a palavra, tema, personagem, acontecimento e ou documento. Optamos

por utilizar na pesquisa a unidade de registro tema pois possibilita uma afirmagdo sobre o
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assunto discutido, partindo de uma frase. Geramente o tema € utilizado: “as respostas a
guestdes abertas, as entrevistas (ndo diretivas ou mais estruturadas) individuais ou de grupo
[...]” (Bardin, 1977, p. 135).

A unidade de contexto, “serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de
registro e corresponde ao segmento da mensagem” (Bardin, 1977, p. 137). A significacdo
extraida da mensagem na unidade de registro € base para compreender o contexto pelo qual
uma determinada palavra ou frase é referenciada.

A categorizacdo, por sua vez, compreende a classificacdo dos elementos constitutivos
de um conjunto, seguida de um reagrupamento baseado nos aspectos semel hantes e diferentes
encontrados na andlise (Bardin, 1977). No caso especifico da pesquisa em investigagcdo, a
categorizacdo partiu de categorias teméticas que emergiram da faa e dos escritos dos

pesquisados que pode ser identificada na secdo seguinte.

5.5 Produto educacional

Como forma de divulgar a pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional em
Educacéo da Universidade Regional do Cariri, optamos por utilizar como produto educacional
uma sequéncia didética da metodol ogia de ensino I nstalagdo Pedagdgica, nominada: Sequéncia
didatica — caminhos para uma formacdo na perspectiva da criatividade por meio das
I nstalacGes Pedagdgicas.

A sequéncia didatica é resultado de um processo criativo que lancara ap contexto
sociocultural um olhar reflexivo a formacdo inicial de professores, a partir das contribuicdes
que a Instalacdo Pedagdgica podera trazer para viabilizar a expressao criativa dos professores
e aunos.

A sequéncia didatica se destina aos professores com o objetivo de despertar a expressao
criativa dos mesmos e dos alunos dentro do processo de ensino e aprendizagem, possibilitando
que os docentes desenvolvam em suas préaticas pedagogicas a metodologia de Instalacéo
Pedagogi ca na perspectiva da criatividade.

Podemos definir sequéncia didética como:

um conjunto de atividades conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para
delimitacéo de cada etapa e/ ou atividade para trabalhar os conteidos disciplinares de
forma integrada para uma melhor dindmica no processo ensino-aprendizagem
(Cliveira, 2013, p. 53).
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A sequéncia did&ica compreendida como uma estratégia pedagdgica de ensino e
vinculado aos objetivos educativos, possibilita que professores e alunos intergjam com o
conteldo, adquirindo novos saberes e produzindo conhecimento. No que concerne as
Instalacbes Pedagdgicas, caracteriza-se como uma nova metodologia de ensino possivel de

sistematizar os processos de ensino e aprendizagem no contexto da sala de aula na perspectiva
dacriatividade.
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6 AS CONTRIBUICOES DAS INSTALACOES PEDAGOGICAS NO PROCESSO
FORMATIVO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Uma aula boa é também uma aula bonita, um bom trabalho é também um trabalho
bonito (Rios, 2011, p. 65).

Neste capitul o, apresentaremos os achados e reflexdes contidas na pesquisa. O resultado
da andlise de dados é fruto das experiéncias vividas com os professores do curso de Pedagogia
da UECE durante os encontros formativos, tendo como referéncias o questionario, entrevista
com grupo focal e os relatérios. O didlogo aqui apresentado de forma contextual, experimental
e vivo, abre caminhos para reflexdes sobre formacao, criatividade e a metodologia de ensino
Instalacéo Pedagogica.

Em vista disso, como forma de compreendermos os achados da pesquisa, organizamos
as tematicas em categorias de andlises e unidades de registros. As tematicas foram agrupadas
em trés grandes temas, os olhares dos futuros professores sobre criatividade, formacéo e a
metodol ogia de ensino Instalagdo Pedagdgica.

6.1 Osolhares dos futuros professores sobre criatividade

A primeira categoria proposta nessa temética corresponde a Identificacdo das
concepcdes de criatividade dos professores. As unidades de registro identificadas foram:
criatividade como atributo pessoal, criatividade como geradora do novo e criatividade como
transformadora.

6.1.1 Identificacdo das concepcdes de criatividade dos professores

Quando discutimos a categoria identificacdo das concepces de criatividade dos
professores, trazemos para o centro dareflexéo as percepcdes dos alunos do curso de Pedagogia
sobre criatividade. Ap6s andlise detalhada, encontramos as unidades de registro: criatividade
como atributo pessoal, criatividade como geradorado novo e criatividade como transformadora.

Como forma de compreendermos tais unidades, agrupamos as concepgoes no quadro 4:

Quadro 4: Concepgdes de criatividade apontadas pel os professores

Unidades de registro Concepcles
Criatividade como atributo pessoal - Algo individual, juncdo de ideias paraum
propésito

- Avaliar, expor 0s pensamentos
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- Capacidade que todo ser humano tem
- Ser diferente
- Pensar forada caixa
- Capacidade de criar
- Inventar algo novo
Criatividade como transformadora | - Melhorar coisas ja criadas
Fonte: elaborada pela autora (2024).

Criatividade como geradora do novo

As concepcoes apresentadas pelos alunos aproximam-se dos estudos realizados pelos
diversos pesquisadores (ALENCAR; FLEITH, 2003; TORRE, 2005; OSTROWER, 2014) ao
definirem que a criatividade é uma producéo humana. As definicbes estabelecidas pelos
pesquisados direcionam e expressam o conceito de criatividade como novo, valioso, diferente,
melhoria e soluc&o de problemas, como expressado por Ribeiro (2013).

Exercitar a criatividade é inventar e ainvencdo € o objetivo do ensino. Pensar sobre
algo é dar sobressaltos, € uma agdo da inteligéncia, € preciso duvidar, a divida nos
levaaum caminho, aumadirecéo, aum contetido a um objetivo aum ato aser criado,
inventado pesquisado. Para tanto, é preciso expor- se a0 mundo, caminhar entre os
sujeitos e objetos, entre as cidades, campos, escolas, é expor-se ao cotidiano e auma
cotianeidade, retirando a inspiracdo e a imaginagdo para 0 novo, para um ensino
aprendizagem que saia do chéo (Ribeiro, 2013, p. 115).

A nosso modo de ver, acriatividade constitui-se nesse emaranhado deideias, no entanto,
inserimos nesse campo de debate que a criatividade ndo corresponde a um dado, um traco
biol6gico ou psicologico. A criatividade enquanto forma de viver, de relacionar-se e de tomar
decisdes (Torre, 2005) é fruto da interacdo sociocultural, na qual se constréi e se constitui na
acao do homem com o meio.

6.2 Os olhares dos futuros professor es sobre for macédo

Nessa segunda temética, encontramos duas categorias de analises com suas respectivas
unidades de registro: Arte e criatividade no curriculo de Pedagogia. As unidades de registro
encontradas foram disciplinas, experiéncias, despertar da criatividade e lacunas na formagao.
Quanto as estratégias de ensino na acao didatica, as unidades de registro foi metodologias de
ensino, estratégias de ensino e dicas.

6.2.1 Arte e criatividade no curriculo de Pedagogia

Para andlise da categoria arte e criatividade no curriculo de Pedagogia, convidamos os

alunos a revisitarem suas memérias e experiéncias sobre a formagdo, com o objetivo de
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refletirmos em que momentos da formagdo inicial os elementos arte e criatividade estavam
presentes. Para essa categoria encontramos as seguintes unidades de registro: disciplinas,
experiéncias, despertar da criatividade e lacunas na formacéo.

As disciplinas da proposta curricular do curso de Pedagogia que possibilitaram
experiéncias voltadas para a arte e a criatividade descritas pelos alunos em sua grande maioria
foram: Psicologia do Desenvolvimento, Histéria da Educacdo, Sociologia, Pesquisa
Educacional e Didética.

Como forma de compreendermos de que modo tais disciplinas contribuiram para esse

processo, trazemos a fala dos seguintes alunos:

Teve um evento, uma pequena peca teatral, ali foi a gente explorando nossa
criatividade porquefoi agente fazendo e teve uma contextualizacdo com aaulaporque
era com base no contelido que nés tinhamos estudados, o que tinhamos aprendido
pegamos o conteldo e transformamos em uma peca (TRECHO DA ENTREVISTA
COM GRUPO FOCAL).

Didética me fez refletir sobre aprofessora que eu quero ser no futuro. [...] (TRECHO
DA ENTREVISTA COM GRUPO FOCAL).

Diante dafalados alunos, observa-se que o exercicio de produzir conhecimento, no caso
especifico do professor um, partiu de uma experiéncia em fazer um teatro, a peca ainhada aos
contedidos estudados possibilitou 0 desenvolvimento da criatividade, evidenciando gque a arte
sefez presente no componente curricular de uma determinada disciplinado curso de Pedagogia.
Nafalado segundo discente encontramos a questdo da reflexdo, aformacéo de professores, por
ndo se restringir a0 dominio de conteldo, ultrapassa o caréter aplicado, abrangendo nesse
campo de atuacdo a problematizacdo, o entendimento e a reflexéo de questdes relacionadas a
prética docente.

E evidente que a arte e a criatividade abrem possibilidades para novas perspectivas de
metodologia para o0 docente e aprendizagem para o aluno nos cursos de formagdo de
professores, no entanto, por meio da fala dos entrevistados sdo poucos os momentos em que a
arte e acriatividade sdo trabal hadas em sala de aulano curso de Pedagogia. Ao fazermos analise
dos achados das respostas dos alunos, podemos perceber que tais elementos ocorrem de forma
isolada nas préti cas pedagogicas dos professores, ficando a critério deste profissional inserir em
suas aulas a criatividade como procedimento pedagdgico.

No gue tange as disciplinas do curso de Pedagogia voltadas para o desenvolvimento da
criatividade, atualmente no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) conta com uma disciplina
optativa sendo Arte e Educacéo, compreendendo 04 créditos e uma carga horaria de 68 horas
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aulas. De acordo com o PPC (2022) na ementa dessa disciplina deve ser trabal hada as seguintes

acoes:

Introducdo aos aspectos histéricos e conceituais de educacdo em arte, visando o
desenvolvimento da criatividade e o aprimoramento do sendo estético. Atividades
préti co-pedagdgicas nas principais expressoes artisticas (artes visuais, teatro, misica
e danca), naforma de extensdo (PPC, 2022, p. 51).

Apés andlise, amegamos que a disciplina Arte e Educacdo ofertada no curso de
Pedagogia deixa de ser disciplina optativa e passe a ser obrigatéria, possibilitando que os
professores nesse campus ampliem seus conhecimentos, inserindo no curriculo formativo aarte
e visando o desenvolvimento da criatividade como el emento preponderante a formacao.

Ribeiro e Fleith (2007) mencionam que 0 ensino superior, por ndo entender a
criatividade como contetido especifico ou disciplina do curriculo possivel de organizacéo
metodol 6gica, Nnos poucos casos em gue esses temas adquirem status de disciplina curricular,
ndo oferece materiais direcionados a expressao criativa para que os professores as utilizem em
sdadeaula

As devidas lacunas expressas comprometem o desenvolvimento da criatividade no
contexto universitario e no desenvolvimento profissional do futuro professor. Romper com
esses fatores inibidores na pratica, torna a criatividade ndo apenas um estimulo a ser investido
e potencializado na formacao de professores, mas também possibilita mudancas significativas
para que a universidade enguanto espaco social sgja transformado.

A grande maioria dos entrevistados demonstrou que fata estimulo por parte do
professor e que a criatividade torna-se um elemento necess&rio a ser explorado durante a
formacédo, umavez que estes profissionais estéo se formando para serem professores. Por meio

do didogo tecido no grupo focal podemos encontrar as seguintes respostas:

Eu acho que deveria ter mais exploragdo da nossa criatividade, algumas pessoas
podem até pensar que a gente ndo é mais crianca para estar na faculdade explorando
acriatividade (TRECHO DA ENTREVISTA COM GRUPO FOCAL).

Eu penso assim como a gente esta no curso de Pedagogia e vai trabalhar no infantil a
gente precisa explorar mais essa questdo da nossa criatividade porque quando a gente
chega em uma sala de aula, precisamos fazer um plangjamento de aula e a gente néo
tem aminimanocédo [...] (TRECHO DA ENTREVISTA COM GRUPO FOCAL).

Com relagdo as falas, chama-nos atengdo o fato de ainda existir concepgdes de que a
criatividade € dada, no caso especifico voltado apenas para o publico infantil. A criatividade €
uma possibilidade dentro do processo de desenvolvimento do ser humano, no qual se constitui

na acdo humana, entre os sujeitos, “todas as pessoas tém um potencial criativo” (Oliveira,
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Alencar, 2007, p. 229). Portanto, desenvolver a criatividade dos futuros professores durante a
formacdo do curso de Pedagogia torna-se necessaria e importante no desenvolvimento do

potencial criativo e naruptura por formacéo conteudista.

A criatividade € muito importante na formagdo do professor, pois os alunos estéo
acostumados a uma metodologia conteudista, onde o professor fala e os alunos s6
escutam e ndo participam. Os alunos precisam dialogar, discutir sobre os contelidos
com os professores ¢ ndo ser um “robd” (FP1).

Eu acho que na questdo da perspectiva da criatividade a nossa formagéo esta muito
precéria (TRECHO DA ENTREVISTA COM GRUPO FOCAL).

Eu [...] nunca tinha usado tanto a criatividade como nos Ultimos dias até porque a
maioria das nossas disciplinas eramais o professor leiaesse texto, leiaisso, leiaaquilo
e isso ndo faz muito vocé ter nenhuma criatividade, eu acredito que € uma coisa que
va despertar o conhecimento, vai te acrescentar alguma coisa, mas na questdo da
criatividade na préticaela étotalmente diferente (TRECHO DA ENTREVISTA COM
GRUPO FOCAL).

Observa-se que a criatividade torna-se umalacuna dei xada naformagéo do professor do
curso de Pedagogia, 0s aspectos tedricos sobressaem 0s aspectos praticos, criativos e estéticos
gue podem estar alinhados na construcdo do conhecimento, tais elementos ainda encontram-se
deixados de lado na educacdo, devido a eratecnicista que de formadireta atravessa o curriculo
e as préticas pedagogicas dos professores. Visando uma formagdo integral do individuo,

acreditamos que:

[...] este percurso nos alerta para a necessidade de experiéncias estéticas que
provoguem guestionamentos a respeito do contexto social em que estamos inseridos,
onde os valores humanos, as manifestagdes de sensibilidade e a compreensdo dos
sentidos parecem estar sendo soterrados pela racionalidade e imediatismo das
politicas e reformas econbmicas e 0 moralismo que inibe a criatividade e as
manifestagdes genuinamente artisticas (Araljo, 2016, p. 25).

Por meio da préticarealizada com aturma com ametodol ogia de I nstal acdo Pedagdgica,
o descrito dos alunos nos permite pontuar que a experiéncia pratica, estética com a referida
metodologia, possibilitou o desenvolvimento da criatividade, as sete dimensbes (cotidiano,
curriculo, arte, pesquisa, criatividade, signos e simbolos) oportunizaram reflexdes sobre o

contexto sociol 6gico e da formacao.

6.2.2 As estratégias de ensino na agéo didatica

Paraandlise dacategoria as estratégias de ensino na a¢éo didatica, os a unos pontuaram

o fazer docente dos professores tendo como base as disciplinas cursadas. Para essa categoria
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encontramos as seguintes unidades de registro: metodol ogias de ensino, estratégias de ensino e
dicas.
Como forma de tecermos reflexfes sobre esta categoria, iniciamos as discussoes

inserindo no campo do debate a fala da professora da disciplina, revelando que:

A gente chega para d aula sem nog&o das metodologias de ensino, das did&ticas, das
possibilidades de aprender e esse trabalho me instigou muito sabe e eu acabo quase
criando uma tese que nds do nivel superior ndo sabemos nada de metodologia de
ensino, sé sabemos fazer a mesma coisa. [...] (TRECHO DA ENTREVISTA COM
GRUPO FOCAL).

Por meio da fala da professora podemos perceber a dimensdo que as metodologias de
ensino ocupam no trabalho pedagdgico do professor e que por muitas vezes acabam ndo sendo
conhecidas por este profissional, sgja por lacunas deixadas durante a formacdo inicial ou
continuada.

A pesguisa desenvolvida possibilitou que a professora da disciplina conhecesse a
metodologia de ensino Instalagdo Pedagdgica. A questdo de saber ou ndo dominar o campo das
metodologias de ensino insere os profissionais docentes na “condi¢do de aprendiz, alguém que
vai mudando, fazendo e refazendo a sua profissdo” (Farias, €, al., 2014, p.71). O processo de
mudanca ndo se modificaa curto prazo, de formaindividual, mas coletiva entre os agentes que
compde o sistema de educagdo, as politicas publicas de formagdo, os alunos, as condi¢des de
trabalho, da disciplina, dos programas de ensino, entre outros fatores. Ressignificar a prética
pedagdgica torna-se necessaria e importante para o desenvolvimento da criatividade.

Investir no desenvolvimento da criatividade dos professores, inserindo nesse processo a
formacdo, possibilita que os docentes desenvolvam estratégias de ensino tendo como
perspectiva acriatividade. As acfes desenvolvidas de formaintencional e criativana préticade
ensino, possibilita o desenvolvimento da criatividade dos alunos, constituindo um importante
objetivo do sistema educativo a ser realizado, conforme destaca Mitjans Martinez (2022) em
Seus estudos.

Ao analisarmos as falas e escritos dos alunos, na concepcdo destes, a criatividade
permite que os professores inovem seus métodos de ensino na perspectiva de realizar um
trabalho diferenciado em sala de aula, bem como possibilita no processo de desenvolvimento
da aprendizagem, “o professor criativo tem um olhar sensivel as vivéncias de cada aluno,
respeitando-os e dando |hes possibilidade de expressar e avaliando-os a partir destas agcOes”
(FP5).
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A partir do relato descrito acima, inferimos: o que é um professor criativo? Como forma
de responder esse questionamento, fazemos referénciaaos estudos de Torre (2005) ao dizer que
o professor criativo “¢ aquele que tem potencialidade e possibilidade de criar, de gerar e
comunicar ideias ou realizagdes novas, dentro de um marco de referéncia. [...], a criatividade
profissional que tenta aplicar ainventiva, a engenhosidade, a originalidade, ainovagdo no seu
trabalho (Torre, 2005, p. 101).

[...] essa coisa do professor repetir a mesma coisa em sala de aula, agente tem dentro
da sala de aula vérias pessoas pensando diferente, aprendendo de forma diferente,
entendendo e colocando suas ideias na prética de forma diferente, entdo eu ndo vou
repetir 0 mesmo processo, eu tenho que estar sempre inovando e fazendo diferente
(TRECHO DA ENTREVISTA COM GRUPO FOCAL).

Eu acho que é a mesma coisa do professar passar amesma provatodo ano (TRECHO
DA ENTREVISTA COM GRUPO FOCAL).

Os relatos mencionados pelos alunos durante a entrevista de grupo focal acabam
direcionando as préticas pedagdgicas que sao repetitivas, esse modo de ensinar ndo contempla
os diversos processos de aprendizagem e ndo possibilita que professor desenvolva um trabalho
criativo, inserindo estratégias de ensino que inovem a acdo didética. Torna-se necessario, criar
e desenvolver novas estratégias de ensino para que o aluno sinta-se participante da prética de
ensino e aprendizagem.

Como forma de romper com préticas monotonas e tradicionalistas em que apenas o
professor expbem de forma unilateral o contelido, ela necessita assumir o didogo entre
professor e auno, 0 qual é orientada pela prética social dos estudantes, pelas questbes
problematizadoras, andlise, reflexdo critica e criativado cotidiano (Farias, €, al., 2014).

Diante dos relatos apresentados na categoria arte e criatividade no curriculo de
Pedagogia e as estratégias de ensino na acao didatica, destacamos que as estratégias de ensino
mais recorrentes nas praticas formativas dos professores corresponderam a exposicéo ord e
estudo de texto. Na percepgdo dos alunos em formagao, os professores necessitam “reinventar-
se” “ser mais criativo”, “saber pesquisar” diante de suas praticas pedagdgicas. A partir dessas
falas, convidamos os alunos a pensarem de que modo a criatividade pode ser desenvolvida no
processo de avaliagcdo e quais novas estratégias podem ser inseridas no ensino e aprendizagem.

A avaliagdo como parte integrante da organizacdo dos planos de ensino, constitui uma
etapa importante do processo de ensino e aprendizagem, tendo o papel de contribuir nas
decisbes do professor sobre arealizacdo do seu trabalho. A tarefade avaliar torna-se complexa,
suarealizac80 ndo se resume a provas e atribuicdo de notas (Libaneo, 2013). Tal fato nos situa

0 desafio de desenvolver uma avaliagdo criativa, sendo que esta leva em conta:



90

a) As colocagOes abertas, com mais de uma resposta ou aternativas.

b) As contribuicdes pessoais, 0s juizos de valor, 0s pontos de vistas racionais que gudam
aevidenciar que o auno colheu ainformacéo de diferentes fontes.

c) A aplicacdo dos conhecimentos a outras situacdes, casos ou problemas (Torre, 2005, p.
149).

De acordo com Torre (2005) a avaliag@o criativa € abrangente, percebendo o aluno
como um todo, que constroi conhecimento e utiliza em situacfes diversas do cotidiano. Por
meio do relato dos alunos, podemos encontrar evidéncias de como a criatividade pode ser
desenvolvida no processo de avaliagéo.

e A criatividade pode contribuir na compreensdo e no conhecimento, uma avaliacdo
crigtiva pode ter resultados mais eficazes e produtivos, assm fica mais simples
identificar e resolver as dificuldades (FP12).

« Deformaque o aluno tenha umainteracdo com o professor (FP6).

Na percepcao dos alunos, uma avaliagao criativa corrobora para o desenvolvimento do
conhecimento, podendo auxiliar o professor a identificar os diversos niveis de aprendizagem,
além disso, possibilitaumainteracéo entre professor e aluno. Segundo Torre (2005) ainteracéo
€ determinante para o estimulo criativo.

No que corresponde as estratégias de ensino, inserimos 0s seguintes fragmentos
encontramos nos questionarios:

e Criacdo de novas atividades, novos hébitos dentro de sala de aula e de interacdo entre
professor e auno (FP8).

e Usar outras formas de explicacdo e exercicio, como por exemplo colocar o aluno para
se expressar pel os desenhos, encenacdo, brincadeiras, etc. (FP2).

e Colocando os mesmos para pensar, paradar ideias no decorrer das aulas (FP5).
Observando os descritos mencionados pel os alunos identificamos mais umavez o papel

da interacdo entre professor e discente nesse processo. Criar novas atividades leva este
profissional a desenvolver estratégias para além da exposicéo ora e estudo de texto. Expressar
os contetidos de ensino por meio de desenhos, apresentacdes, brincadeiras e questionamentos
s80 algumas estratégias pontuadas pelos alunos que podem compor a pratica pedagogica.
Portanto, 0 ensino criativo estarel acionado pela criatividade das multiplas e variadas estratégias

de ensino.
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6.3 Os olhares dos futuros professores sobre a metodologia de ensino Instalacéo
Pedagogica

Para andlise da Ultima temética desenvolvemos a categoria Experiéncia e narrativa
sobre a metodologia de Instalacdo Pedagdgica. As unidades de registro evidenciam as
experiéncias vividas durante a pesquisa e as contribui¢cdes da Instalagdo Pedagogica para a
formacao inicia de professores. E através dessa categoria maior que compreenderemos se de

fato a metodol ogia aplicada foi relevante ao processo formativo dos futuros professores.

6.3.1 Experiéncia e narrativa sobre a metodologia de Instalagdo Pedagdgica

Na andlise da categoria experiéncia e narrativa sobre a metodologia de Instalacdo
Pedagdgica, apresentamos as seguintes unidades de registro: experiéncia e contribuicao.

Como forma de organizarmos as harrativas, iniciamos o percurso fina deste capitulo
dialogando sobre a experiéncia dos alunos com a metodologia de Instalacdo Pedagdgica,

vejamos.

A experiéncia vivida sobre as instalacfes pedagdgicas foi necesséria, principal mente
por ter sido iniciada em um ambiente universitario [...] (TRECHO DO RELATORIO
— EDUCACAO E SOCIEDADE).

[...]. Dentro detodas as aulas sentimos um sentimento de desafio, desafios que nos fez
perceber diferentes formas de ver e trabalhar com a criatividade dentro da nossa
necessidade, trabalho e materiais simples. Foi um desafio maior ainda estabel ecer
ligacbes e conexfes significativas entre as palavras-chaves escolhidas e objetos
representativos. Porém, foi incrivel refletir sobre como os objetos escolhidos sdo
capazes de simbolizar e abordar tantas faces e estruturas importantes dentro da nossa
sociedade e trabalho [..] (TRECHO DO RELATORIO — FUNCAO SOCIAL DA
ESCOLA).

[...], foi prazeroso ver depois tudo pronto e perceber a curiosidade dos participantes
durante a exposi¢do das instalagdes pedagdgicas e conhecer o significado de cada
objeto exposto. Foi um momento que nos trouxe enriguecimento, pois nos desafiou a
pensar e criar, possibilitando vivencias novas [..] (TRECHO DO RELATORIO —
FUNCAO SOCIAL DO EDUCADOR).

[...]. Nunca tinha escutado falar de instalagbes pedagdgicas, mas achei tudo
interessante e muito produtivo, enriquecedor e marcante. Cheguei a conclusdo de que
aimaginagdo ndo tem limites e que podemos sim representar Nnossos estudos através
de estudos dos simbolos e signos|[...] (TRECHO DO RELATORIO — FORMACAO
DE PROFESSORES NUMA PERSPECTIVA SOCIOLOGICA).

Diante dos relatos, podemos perceber que a experiéncia dos alunos com a metodologia
de Instalacdo Pedagodgica foi estabelecida como algo novo vivido na formagdo inicial de
professores. O primeiro contato de fato causa espanto, curiosidade e desafios diante de uma

metodologia até entfio desconhecida no espago universitario. A medida que os encontros



92

formativos se realizavam, possibilitavam gque os alunos refletissem, pesquisassem, criassem,
usassem a imaginacdo e a criatividade para materializar os contelidos estudados através de
signos e simbolos, tornam metodologia conhecida, experienciada e possivel de ser
desenvolvida durante o processo formativo.

Ainda podemos encontrar nos achados da pesquisa, que a experiéncia com a
metodologia de Instalagdo Pedagdgica quando compreendida e aprofundada na prética, pode
ser desenvolvida também na Educacéo Bésica, incentivando os futuros professores inserirem
em suas praticas pedagogicas a metodologia na perspectiva de desenvolver um trabaho

criativo:

Quando eu cheguei em sala de aula e entendi 0 que é, o objetivo e sua finalidade eu
percebi que posso usar essa metodologia no meu dia a dia, como j& dou aula, posso
fazer um plangiamento voltado na quest&o dos meus alunos, como forma que eles
entendam os conteidos [...] (TRECHO DA ENTREVISTA COM GRUPO FOCAL).

A Instaacdo Pedagbgica torna-se uma aternativa metodolégica possivel de ser
desenvolvidano espaco salade aula, desde a Educacéo Basicaao Ensino Superior. As pesguisas
realizadas em torno da tematica permitem ressaltar sua abrangéncia nas diversas areas do
conhecimento, como Geografia, Pedagogia, Linguistica, Educagéo Fisica, dentre outras, que de
forma tedrica e prética trabalham os conteldos de ensino na perspectiva da criatividade,
relacionando nesse processo de conhecimento e aprendizagem a pesquisa, arte, signos,
simbolos e o cotidiano.

Através da experiénciavivida, os alunos ressaltam que:

[...] fomos incentivados a um novo olhar sobre a criatividade e pensamentos criticos,
aém de uma nova forma de expressdo, interacdo, interpretacdo e uma nova
perspectiva da criatividade (TRECHO DO RELATORIO — FUNCAO SOCIAL DA
ESCOLA).

Com vista nessa concepcao, a experiéncia vivida pelos professores em seu processo de
formacao inicial sobre a metodologia de Instalacdo Pedagogica, possibilitou que os alunos
percebessem a importancia do desenvolvimento da criatividade no contexto formativo e na

prética de ensino. De acordo com Silva et al. (2023, p. 89):

[..] as instalacbes pedagdgicas se desencadeiam numa dindmica interativa e
investigativa, constituindo-se a partir do pensamento criativo, efetivando-se num
determinado espago, sendo definida por mdltiplas interacoes tanto do mundo interno
guanto do mundo externo, articulando a imaginac8o, imagens, linguagem, espaco,
formas e significados.
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A Instalacdo Pedagdgica contribuiu no modo de ensinar e aprender, a pesquisa
desenvolvida em colaboragéo com a professora e 0s alunos do curso de Pedagogia favoreceu o

movimento da criatividade, colocando em evidencia que:

As instalacGes desde 0 inicio das apresentacGes foram bem fascinantes, atrativas, que
estimulam a imaginagdo, a criatividade, o engajamento do aluno e a participagdo
TRECHO DO RELATORIO - FORMACAO DE PROFESSORES NUMA
PERSPECTIVA SOCIOLOGICA).

[...]. Instalacdo pedagdgica nos apresentou uma nova forma de trabalhar contelidos
em sala de aula, de maneira dindmica e criativa, contribuindo naformacgao inicial de
futuros jovens promissores a atuarem nas mais diversas &reas davida[...] (TRECHO
DO RELATORIO — FUNCAO SOCIAL DO EDUCADOR).

Contribuiu bastante principal mente na questéo da criatividade pra ndo ficar aguela
coisa do tradicional de todos os professores chegar, ficar em frente, falar, da aula ou
passar atividade (TRECHO DA ENTREVISTA COM GRUPO FOCAL).

Eu acho que as instal agdes pedagdgi cas ela meche muito com pensamento da pessoa,
ela vai puxando para da os significados. [...]. Ela estimula o pensamento para ser
criativo (TRECHO DA ENTREVISTA COM GRUPO FOCAL).

Constatamos por meio dos descritos que a metodologia de Instalacdo Pedagdgica
estimula o desenvolvimento da criatividade, imaginacéo e pensamento. A dindmica interativa
e investigativa que acontece na pratica da Instalacdo Pedagdgica entre professor e aluno
contribui narelacéo afetiva entre esses sujeitos, ao torna-1os aprendizes no contexto formativo
criativo, bem como possibilita que a prética pedagdgica seja exercida de forma dialdgica,
reflexivae criativa, convidando o aluno parao centro do processo de aprendizagem e rompendo
de certa forma com praticas tradicionais que ndo dialogam com a criatividade.

Através do relatorio de um dos grupos, podemos identificar para além da dinamica
interativa e investigativa que acontece na prética da instalacdo ao inserir a pesquisa como
condicdo inicial para a tomada de conhecimento por meio de signos e simbolos, verificamos

gue a proposta da metodologia se efetiva na coletividade, vejamos.

[...] Relacionar textos estudados com simbolos ou significados é uma forma de
desenvolver na prética contelidos aprendidos, estimulando as areas cognitivas do
individuo, como: refletir, estabel ecer relactes, questionamentos e avaliar. Assim, leva
0 sujeito também a desenvolver o espirito de equipe, ao socializar com os demais por
meio de objetos o conhecimento que vem adquirindo (TRECHO DO RELATORIO —
FUNCAO SOCIAL DO EDUCADOR).

Os didogos tecidos nateia de ideias permeada de comunicacao entre professor e aluno,
possibilita que os signos e simbolos seja base de mediagéo do contetido, contribuindo para a
concretizagaéo do processo didético e a aprendizagem dos discentes por meio dos recursos que

s80 empregados. Estabel ecem, nesse processo, a oportunidade de ampliar os conhecimentos em
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relacé@o aos contelidos quando se utiliza da escuta sensivel, a socializagdo de informagdes que
sd0 colocadas no emaranhado de ideias para materializar os contelidos através de signos e
simbol os.

Com a compreensdo de que “os professores aprendem com que fazem e usam esses
saberes parapropor novas experiéncias” (Farias, et al., 2014, p. 154), aqui nosremetemos afala
da professora da disciplina para sintetizarmos os achados da pesquisa quando nos indica que:
“eu acho gue todo mundo entendeu as instalagdes pedagdgicas porque participou, porque fez,
pramim foi um tapa na cara praver se aprende para as proximas, os alunos aprendem fazendo,
esta dada aqui aprova’ (TRECHO DA ENTREVISTA COM GRUPO FOCAL).

As experiéncias vividas pelos professores em seu processo de formaggo inicial com a
metodologia de Instalagdo Pedagdgica oportunizaram uma prética criativa na formacéo, o
processo de aprendizagem vivenciado pelos aunos, permitiu que estes aprendessem fazendo,
pesquisando e refletindo o conhecimento da Sociologia, através dos saberes proporcionados
pela experiéncia da Instalacéo Pedagdgica.
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CONSIDERACOESFINAIS
Formar importa emtransformar (Ostrower, 2014, p. 51).

Tendo em vista 0 objetivo da pesquisa que consistiu em investigar as contribuicdes da
metodol ogia de ensino Instalagdo Pedagdgica no contexto da formagdo inicial de professores
do curso de Pedagogia da UECE na perspectiva da criatividade, apos a andlise dos achados da
investigagdo, constatamos que a Instalagdo Pedagdgica contribuiu positivamente para a
formacdo inicia dos professores.

Inicialmente, os relatos apresentados pelos aunos, evidencia que a metodologia
proporcionou reflexdes sobre a formagdo inicial, especificamente, no que corresponde a
criatividade, fazendo com que os participantes do estudo percebessem que a criatividade torna-
Se um aspecto importante a ser desenvolvido no curriculo de formacéo de professores.

Portanto, desenvolver a criatividade dos futuros professores durante a formacéo do
curso de Pedagogiada UECE torna-se necesséria e importante no desenvol vimento do potencial
criativo e naruptura por formagdo conteudista e acritica que ndo possibilita a inser¢éo da arte
e da criatividade como forma de conhecimento.

Os achados da pesquisa ainda nos mostram gue foram poucos 0s momentos em gue a
arte e a criatividade esteve presente no curriculo do curso de Pedagogia da UECE, sendo que
as préti cas pedagogi cas desenvolvidas de forma criativaaconteceram de formaisolada, pensada
e direcionada de forma intencional por poucos docentes da institui¢do. Os aspectos tedricos
sobressairam os praticos, evidenciando a necessidade de repensar a proposta desenvolvida na
formacdo de forma conteudista. Desenvolver novas estratégias de ensino na perspectiva da
criatividade torna-se fundamental para o processo de ensino e aprendizagem.

A experiéncia com a Instalagcdo Pedagogica, abriu a possibilidade dos aunos
perceberem gue sdo sujeitos criativos. O estimulo dado durante os encontros formativos, fez
com gue estes compreendessem que SOMOS Sseres que criam, imaginam e produzem
conhecimento através também da criatividade, entender esses aspectos acaba direcionando
nossas reflexfes a ideia em que apenas poucas pessoas S0 criativas, romper com tais
perspectivas insere a metodol ogia em estudo como pratica potencializadora da criatividade.

Experienciar uma nova metodologia, tendo em vista seu desenvolvimento ainda na
formacao, foi importante no sentido dos professores conhecerem e perceberem que existem

diversas metodologias de ensino. Torna-se urgente desenvolver nas préticas pedagogicas a
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criatividade, inserindo 0 aluno como ser que cria, imagina e constréi conhecimento por meio
da expressdo artistica.

Os diaogos tecidos entre a teoria e a prética vividas pelos professores, acentua o0s
impactos que a Instalacdo Pedagodgica trouxe para a formagdo inicial, trabalhar contetidos
sociol 6gicos na perspectiva da criatividade, inserindo nesse contexto de ensino e aprendizagem
signos e simbolos para materializar os contetidos, tornando essa proposta contextualizada,
dinémica, reflexiva e criativa.

O estudo ainda demonstra que as Instalacdes Pedagogi cas possibilitaram uma troca de
experiéncia coletiva e interagdo entre professor-aluno e aluno-aluno, esse processo aconteceu
pelo fato de inserirmos no cotidiano da formagdo a pesquisa, arte, criatividade, signos e
simbolos para construcéo, ampliacdo e desenvolvimento do conhecimento.

Asimplicacdes contidas na Instalagdo Pedagdgica, inserem esta metodol ogia de ensino
como possibilidade de transformacéo do espaco da sala de aula, sobretudo na formagéo de
professores, tendo como principios a curiosidade, criatividade, reflexdo, colaboracdo e didl ogo
entre professores e alunos.

Sua prética, por ocorrer de forma artistica, ultrapassa os muros da universidade,
atingindo a familia e a todos ao seu redor, a0 materializarem um determinado contetido por
meio de signos e simbolos. Esse pressuposto rompe com préticas pedagogicas estéticas,
tradicionalistas, que privilegiam a memorizagdo e reprodugdo do conhecimento de forma
acritica

Nessa perspectiva, acreditamos que a metodologia de Instalacdo Pedagdgica, ao
confrontar a formagdo inicial de professores, provoca que esses futuros profissionais da
educacao possam ressignificar suas préticas de ensino e aprendizagem, tendo como principio a
criatividade.

Os achados da pesquisa acabam direcionando e permitindo evidenciar que a tematica
em estudo torna-se necessaria e possibilita 0 movimento dialético entre a criatividade na
formacdo e Instalacdo Pedagdgica, caracterizando esta metodol ogia como uma prética possivel
de ser aplicada em sala de aula, precisamente nos cursos de formacao de professores.

Os resultados dessa pesquisa possibilitam novos estudos em torno da formagdo inicial
de professores na perspectiva da criatividade, bem como da metodologia de ensino Instalacéo
Pedagogica, que ao ser idedlizada e posta em pratica, da forma e movimento ao ensino e

aprendizagem, inserindo professores e alunos como sujeitos de praxis.
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APENDICE A - QUESTIONARIO INICIAL SOBRE A PESQUISA

1. Como voceé definiria o termo criatividade?

2. Como a criatividade pode ser trabalhado no processo de avaliacéo dos a unos?

3. Qual aimportancia da criatividade naformagao de professores?

4. Em que momentos da formagao sdo vivenciadas a arte e a criatividade?

5. Quaisdisciplinasdagrade curricular cursadas no curso de Pedagogia possibilitaram trabal har

de forma criativa os conte(idos?
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APENDICE B — INSTRUMENTAL PARA PRODUCAO TEXTUAL DO GRUPO 1

01

Educacéo e sociedade

02
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APENDICE C - INSTRUMENTAL PARA PRODUCAO TEXTUAL DO GRUPO 2

01

Funcéo social da escola

02
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APENDICE D - INSTRUMENTAL PARA PRODUCAO TEXTUAL DO GRUPO 3
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APENDICE E - INSTRUMENTAL PARA PRODUCAO TEXTUAL DO GRUPO 4
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APENDICE F - PERGUNTASPARA ENTREVISTA EM GRUPO FOCAL

1. Falem de sua experiéncia com a metodol ogia de Instalagdo Pedagdgica.

2. Vocés consideram gue a metodologia de Instalacdo Pedagogica contribui para a formagao
inicial de professores? Em quais aspectos.

3. Qual a contribuicdo da metodologia de Instalacéo Pedagdgica para a formagdo inicial de
professores na perspectiva da criatividade?

4. Como vocés avaliam sua formag&o no curso de Pedagogia ha perspectiva da criatividade.

5. A partir da experiéncia com a metodologia de ensino Instalacdo Pedagdgica, como vocés
definem o termo criatividade?

6. Quais as dicas para os professores trabal harem a sua propria criatividade?

7. E como gjudar alunos e alunas a se desenvol verem como seres criativos?
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APENDICE G - INSTRUMENTAL PARA PRODUCAO DOSRELATORIOS

A partir da experiéncia criativa com a metodologia de ensino I nstalacéo Pedagdgica
relate de forma contextualizada o per cur so da I nstalacdo Pedagdgica, asimpressoes
de quem captou as instalacdes e as contribuicdes que metodologia possibilitou
para o processo da formacao inicial de professores na per spectiva da criatividade.
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ANEXOS



ANEXO A - PARECER APROVADO PELO COMITE DE ETICA DA URCA

UNIVERSIDADE REGIONAL DO _g
CARIRI - URCA

Caninuagio do Fanecer: §.54E.650

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:

i

Enviar o relatério final para a Plataforma Brasil apos a conclus3o da pesguisa, conforme Cap. VI, Art. 28,

Resolugdo 51020 16.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos doecumentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas| PE_INFOR MQE-ES_BASIEA.S_EEMD? 0511 1/2023 Aceito
do Projeto 3 _E1l.pdf 18:40:35
Projeto Detathado ! | Projeto. pdf 05/ 1/2023 | ELIAME Aoeite
Brochura 183400 |RODRIGUES
Investigador MARTING
Crutros Anuencia. pdf 051 1/2023 | ELIANE Aceito
18:32:31 | RODRIGUES

TCLE ! Termos de | TCLE. pdf 05112023 | ELIANE Aceito

Acsentimento 163130 | RODRIGUES

Justificativa de MARTIMNG

Ausencia

Chutros RelatoricDasinstalacoes. pdf 14/06/2023 | ELIAMNE Aceito
20:43:54 | RODRIGUES

Cutros TEMASPARAPRODUcaOTEXTUAL pdf [ 14/08/2023 | ELIANE Aceito
20:42:24 | RODRIGUES

Chutros PerguntasEntrevista. pdf 14/08¢/2023 | ELIANE Aceito
2040:41 | RODRIGUES

Oufros PerguntasQuestionanc. pdf 14/06/2023 | ELIANE Aceito
20:38:32 | RODRIGUES

Fedha de Rosto FalthaDeRosto. pdf 14/06¢/2023 | ELIANE Aneito
20:31:45 | RODRIGUES

Situagio do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEFP:

Mao
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ANEXO B-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

GOVERNO DO ESTADO DO CEARA
SECRETARIA DA CIENCIA E TECNOLOGIA - SECITECE
UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI - URCA

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Eliane Rodrigues Martins, RG 2005015060561, aluna do Mestrado Profissional em
Educacéo, pela Universidade Regional do Cariri — URCA estou realizando uma pesquisa
intitulada “As contribuigdes das Instala¢des Pedagogicas para a formagao inicial de professores
do curso de pedagogia: na perspectiva da criatividade”, que tem como objetivo geral investigar
as contribuicbes da metodologia de ensino Instalacéo Pedagdgica no contexto da formacéo
inicial de professores do curso de Pedagogia da UECE na perspectiva da criatividade. Os
objetivos especificos sdo discutir as concepcdes tedricas sobre formacdo inicial de professores
e as questdes relativas a criatividade nas préticas educativas; apresentar a metodologia de
Instal acdo Pedagdgicapara o curso de formagdo inicial de professores em Pedagogiada UECE;
analisar a percepcao dos futuros professores sobre a prética da Instalagdo Pedagdgica a partir
de uma experiéncia criativa com a metodologia da Instalacdo Pedagbgica e produzir uma
sequéncia didética da Instalacdo Pedagdgica visando contribuir nas praticas pedagégicas
criativas de professores. Para isso, estou desenvolvendo um estudo que consta das seguintes
etapas. questiondrio, entrevistade grupo focal e relatério das Instalacbes Pedagdgi cas.

Por essa razdo, o(a) Sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar dessa pesguisa. Sua
participacdo consistira em participar das atividades propostas durante os encontros, tecendo
opinides no questionario, entrevista de grupo foca e no relatério da Instalacdo Pedagdgica,
momento em que é elaborado o texto sobre as teméticas que serdo pesquisadas paraque no final
sejamaterializado umainstalagdo por meio de signos e simbol os dos contetidos estudados. O(s)
procedimento(s) utilizado(s) durante os encontros, compreendera discussoes e estudos sobre 0
tema, questionario, entrevista, relatério de experiéncia da metodologia de Instalacéo
Pedagogica, elaboracdo e exposicdo das instalacOes, tais processos poderdo trazer algum
desconforto do tipo nervosismo, timidez e exposicdo. O tipo de procedimento apresenta um

risco minimo que serareduzido mediante a confidencialidade e integridade do material coletado
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diante da fala dos pesquisados, jamais os utilizando em desfavor dos sujeitos que compdem a
pesquisa.

Nos casos em que os procedimentos utilizados no estudo tragam algum desconforto ou
segjam detectadas alteracOes que necessitem de assisténcia imediata ou tardia, eu Eliane
Rodrigues Martins serei responsavel pelo encaminhamento ao nicleo psicopedagdgico da
instituicdo coparticipante para atendimento. Os beneficios esperados com 0 estudo s&o no
sentido de contribuir paraaformacao inicial de professores, possibilitando que os licenciandos
do curso de Pedagogia da UECE durante a suaformacao inicial experienciem ametodologiade
Instal agdo Pedagdgica, por meio do processo de reflexdo, acdo e materializagdo, desenvolvendo
novas linguagens, conhecimentos e metodologias didatico-pedagdgica que servirdo como
possibilidade de transformacdo do espaco sala de aula, inserindo no curriculo da formacéo de
professores a criatividade como possibilidade de viabilizar aexpressao criativa dos professores
visando a criatividade dos aunos.

Toda as informagdes que o(a) Sr.(a) nos fornece serdo utilizadas somente para esta
pesquisa. Seus dados pessoai s serdo confidenciais e seu nome ndo aparecera nos questionarios,
relatorio das Instalagbes Pedagdgicas e nem quando os resultados forem apresentados. No
entanto, em alguns momentos faremos uso de gravacdo de audio e registros fotograficos para
coleta de dados, caso o (a) Sr. (a) autorize 0 uso dos mesmos.

A sua participacdo em qualquer tipo de pesquisa € voluntéaria. Caso o(a) Sr.(a) aceite
participar, ndo receberd nenhuma compensacdo financeira. Também ndo sofrerd qualquer
prejuizo se ndo aceitar ou se desistir apos ter iniciado os encontros.

Setiver algumadividaarespeito dos obj etivos da pesquisa e/ou dos métodos utilizados,
pode procurar Eliane Rodrigues Martins na Rua Vicente Leite, 183, Vila Alta— Crato, contato
(88) 999273174, nos seguintes horarios manha de 09:00 as 11:00, noite 18:00 AS 20:00 horas.
Se desgjar obter informacfes sobre o0s seus direitos e 0s aspectos éticos envolvidos na pesguisa
poderéa consultar o Comité de Etica em Pesquisa - CEP, da Universidade Regional do Cariri,
localizado a Rua Coronel Antdnio Luiz, 1161, 1° andar, Bairro Pimenta, CEP 63.105-000,
telefone (88) 3102.1212, ramal 2424, Crato CE.

Se 0o(a) Sr.(a) estiver de acordo em participar devera preencher e assinar o Termo de

Consentimento Pos-esclarecido que se segue, e recebera uma copia deste Termo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legals, o©

Sr.(a) declara que, apos leitura minuciosa do TCLE, teve

oportunidade de fazer perguntas, esclarecer davidas que foram devidamente explicadas pelos
pesquisadores, ciente dos servicos e procedimentos aos quais sera submetido e, ndo restando
quaisquer davidas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Cidade, de de

Assinatura do participante

Assinatura do Pesquisador



