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RESUMO

Considerando a necessidade de tensionarmos a incluséo de estudantes surdos(as) no
Ensino Superior, esta pesquisa em Educacdo objetiva problematizar o processo de
inclusdo de estudantes surdos(as) matriculados(as) no curso de Pedagogia da
Universidade Regional do Cariri (URCA). Para tanto, os seus objetivos especificos sdo:
a) identificar no curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Regiona do Cariri
(URCA) se ha e quais sdo as questdes relacionadas a inclusdo de surdos(as); b)
problematizar as préticas pedagdgi cas desenvolvidas no curso com estudantes surdos(as);
c) compreender quais os principais desafios enfrentados por professores(as) e estudantes
surdos(as) do curso de Pedagogia da URCA nas préticas pedagdgicas. A pesquisaancora-
se nos aportes tedricos dos Estudos Culturais e dos Estudos Surdos a partir de uma
abordagem qualitativa e exploratéria. O percurso metodol dgico foi fundamentado em um
delineamento empirico, com anadlise documental dos Projetos Pedagogicos do Curso
(PPC) de Pedagogia da instituicdo, de 2007 e 2022, e utilizando como principal técnica
de coleta de dados a entrevista semiestruturada, aplicada a um grupo de participantes
composto por quatro estudantes surdos(as), regularmente matriculados(as) no curso de
Pedagogia e seis professores(as). A escolha dos sujeitos foi intencional, com base em
critérios de relevancia e vivéncia direta com a temética da inclusdo no Ensino Superior,
no curso de pedagogiada URCA. A andlise fundamenta-se em autores como Skliar(2016),
Dorziat (2017), Strobel (2023), Perlin (2013), Corazza (2010), Thoma; Klein (2010) e
Hall (1997) e evidenciando que, apesar de avancos através da Lel 10.436/2002, Decreto
5.626/2005, que reforcam os direitos educacionai s das pessoas surdas, incluindo o acesso,
a permanéncia e a participacdo plena em todos os niveis de ensino, observa-se nas
entrevistas que ainda existem lacunas de comunicacdo e metodol ogias visuai s nas préticas
pedagdgicas que limitam a inclusdo dos estudantes surdos no Ensino Superior. Para
andlise dos dados, foi utilizada a Andise de Contetido, conforme proposta de Bardin
(2011), respeitando as etapas de pro-andlise, exploracdo do material, categorizacdo e
interpretacdo dos sentidos. Os dados apontam em seus resultados os desafios de
comunicacdo entre professores e surdos, como também auséncia de estratégias visuais,
recursos acessiveis, formacao docente insuficiente para ainclusdo de estudantes surdos e
ndo reconhecimento da cultura surda como saber legitimo, aceito e considerado em todas
as etapas do processo académico, promovendo ao estudante surdo(a) maior participagéo,
acolhida e oportunidade de aprendizado significativo. Os dados revelam que, apesar dos
avancos legais e das diretrizes curriculares que indicam a obrigatoriedade da Libras e da
valorizacdo da diferenca, o PPC da pedagogia da URCA (2007 e 2022), ainda mantém
estrutura curricular com pouco reconhecimento das especificidades linguisticas e
culturais a comunidade surda, notabilizando a necessidade da ressignificacdo de praticas
pedaglgicas acessiveis, através dos recursos e metodologias visuais. Os dados
evidenciam a necessidade do compromisso institucional com acessibilidade e o
reconhecimento da surdez como diferenca e ndo como deficiéncia. Conclui-se assim a
urgéncia de politica curricular inclusiva no Ensino Superior, que dialogue com as
demandas dos estudantes surdos(as), contemple as diferencas e promova transformacéo
nas praticas pedagdgicas e académicas.

Palavras-chave: Ensino Superior; Inclusdo de estudantes Surdos; Curriculo; Diferenca
surda; Curso de Pedagogia



ABSTRACT

Considering the need to challenge and critically reflect on the inclusion of deaf students
in higher education, this research in Education aims to problematize the process of
inclusion of deaf students enrolled in the Pedagogy course at the Regiona University of
Cariri (URCA). Its specific objectives are: (a) to identify whether and how issues related
to the inclusion of deaf students are addressed in the curriculum of the Pedagogy course
a URCA; (b) to discuss the pedagogical practices developed in the course with deaf
students; and (c) to understand the main challenges faced by teachers and deaf students
in pedagogical practices within the Pedagogy course at URCA.. The study is grounded in
the theoretical contributions of Cultural Studies and Deaf Studies, adopting a qualitative
and exploratory approach. The methodological path was based on an empirical design
involving documentary analysis of the Pedagogical Course Projects (PPCs) of the
Pedagogy program from 2007 and 2022, and semi-structured interviews as the main data
collection technique, applied to a group of participants composed of four deaf students
regularly enrolled in the Pedagogy course and six professors. The participants were
intentionally selected according to criteria of relevance and direct experience with the
theme of inclusion in higher education. The analysis draws on authors such as Skliar
(2016), Dorziat (2017), Strobel (2023), Perlin (2013), Corazza (2010), Thoma and Klein
(2010), and Hall (1997), highlighting that, despite the legal advances guaranteed by Law
No. 10.436/2002 and Decree No. 5.626/2005—which reinforce the educational rights of
deaf people, including access, permanence, and full participation at all levels of
education—the interviews reveal persistent gaps in communication and the use of visual
methodologies within pedagogical practices that limit the inclusion of deaf students in
higher education. Dataanaysiswas conducted through Bardin’s (2011) Content Analysis,
following the stages of pre-andysis, material exploration, categorization, and
interpretation of meanings. The results indicate challenges in communication between
teachers and deaf students, as well as the lack of visual strategies, accessible resources,
and sufficient teacher training for the inclusion of deaf students, along with the non-
recognition of Deaf culture aslegitimate, accepted, and valued knowledge throughout the
academic process. These findings demonstrate that, despite legal and curricular advances
that establish the teaching of Libras and the appreciation of difference, the Pedagogy
Course Projects (2007 and 2022) at URCA still maintain a curricular structure that
insufficiently recognizes the linguistic and cultura specificities of the deaf community.
This highlights the need to re-signify pedagogical practices through accessible resources
and visual methodologies. The data emphasize the importance of institutional
commitment to accessibility and the recognition of deafness as a difference rather than a
disability. Therefore, it concludes that there is an urgent need for inclusive curricular
policies in higher education that respond to the demands of deaf students, embrace
difference, and promote transformation in pedagogical and academic practices.

Keywords: Higher Education; Inclusion of Deaf Students; Curriculum; Deaf Difference;
Pedagogy Course.
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INTRODUCAO

Diante do cenério educacional, desenvolvi esta pesquisa utilizando-a como meu
lugar defala, onde trago a minha expressividade, assim como as preocupacoes, interesses
e anselos como professora, educadora, pesquisadora e pedagoga, desafiando-me ao
conhecimento e disseminagdo das peculiaridades do mundo surdo, em especifico a
educacdo da pessoa surda, aqual tratel com zelo, respeito e reconhecimento.

Reconheco gque 0 acesso, inclusdo e permanéncia Sao as principais preocupacoes
desta pesquisa, que se fez a partir de dois caminhos paral el os interligados entre a busca
de favorecer significagdes a atuacao profissional no ensino superior diante daincluséo, e,
a0 mesmo tempo, oportunizar novos caminhos de agdes significativas aos estudantes
surdos universitarios, despertando novos olhares sobre a sua incluséo e permanéncia no
espago académico.

O interesse pela pesquisa surgiu diante da vivéncia e atuagdo em sala de aula,
assim como nos corredores universitérios, em torno dainclusdo de estudantes surdos(as)
no cotidiano académico. Nesse contexto manifestaram-se questionamentos sobre a
inclusdo e as dificuldades associadas as préticas pedagogicas e ao curriculo, bem como
ao que promove o respeito pela diferenca surda socio-histérico-cultural, a qual constréi
suaidentidade, seu conhecimento social e cientifico apartir das suas experiéncias visuais.

Para contextualizar melhor o meu caminho de atuagao, fiz umabreve apresentacéo
de como cheguei atéaqui e daimportanciadacomunidade surda® durante o meu caminhar.
Como pedagoga, durante alguns anos, trabalhel em sala de aula como professora titular
do ensino regular, essa experiéncia me proporcionou vérias reflexées sobre o curriculo, 0
meu papel profissional e a prética pedagdgica de como fazer e o que fazer na construcéo
educativa, inclusiva e de ensino-aprendizagem. Na atuacdo profissional, sentiaame
inquieta e buscava agbes pedagdgicas comprometidas, das quais tornassem o contexto
escolar significativo e transformador, em busca de uma educagéo justa e humana.

Em 2005, fui apresentada a comunidade surda e trago comigo fortes recordactes
dos primeiros contatos. as primeiras conversas, 0 primeiro curso, que despertaram em

mim profundas curiosidades e instigaram o forte desgjo de conhecer a lingua espago-

! Comunidade surda - Segundo Padden e Humphries (2000, p.5) Apud Strobel (2023), a comunidade
surda € um grupo de pessoas que vive em determinado espago, compartilham objetivos comuns e, por
diferentes meios, busca alcancé-10s coletivamente.
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visual?, proporcionando a interagdio com os surdos. A vivéncia com os surdos me
proporcionou novos conhecimentos e préticas, chegando a atuar com intérprete
educaciona durante alguns anos. Formada de Pedagogia desde 2002, conclui minha
segunda graduacdo em 2014, no curso de Letrag/Libras e, em 2017, iniciel o trabalho no
ensino superior, assumindo as disciplinas de Libras nos cursos de licenciatura da
Universidade Regional do Cariri (URCA), contribuindo de maneira efetiva para a
formacao de professores desta institui¢ao, ndo apenas na area da Libras, mas também no
campo dainclusdo universitaria.

Caminhando nessa direcdo, e com a chegada dos(as) estudantes surdos(as) a
universidade, surgiram novos ansel os e reflexdes diante dainclusdo desses(as) estudantes.
O processo inclusivo deve ser aguele que de fato promova o acesso, mas que também
valorize os grupos e as diferencas — entre estas, os Surdos®, sua lingua e cultura —
respeitando e atendendo as suas necessidades educacionais.

Desse modo, com esta pesquisa busguei dialogar sobre o processo educaciona
inclusivo dos(as) estudantes surdos(as) do curso de pedagogia da URCA, questionando o
gue € necessario paraque as prati cas pedagogi cas sejam articuladas de forma efetiva, com
embasamento nos estudos surdos na perspectiva da diferenca cultural, linguistica e
respeito aidentidade surda.

O tema da pesquisa evidencia a relevancia de pensar, refletir, sentir, inquietar-se,
indagar e desenvolver reflexdes criticas sobre o curriculo, as préticas pedagdgicas e a
participacéo dos estudantes surdos(as) no processo educativo. Ao mesmo tempo, promove
assim um didlogo significativo, reconhecendo as necessidades de mudancgas a partir da
escuta, troca e conhecimento construido nos Estudos Surdos, que cercam as
especificidades da pessoa surda. Nesse percurso, destaca-se principalmente aimportancia
de conhecer as experiéncias dos(as) estudantes surdos(as) e suas condicbes no nivel
superior.

Diante do exposto, propus para 0 presente estudo a busca por e ementos que

embasaram a seguinte questdo central da pesquisa. como acontece 0 processo de

2 |_ingua Espago-visual — Lingua estabel ecida através da visdo e da utilizagdo do espago.

3 Os Surdos — O termo ndo se trata da deficiéncia ou refere as pessoas que ndo ouvem. O termo, segundo
Perlin (2016), apresenta os surdos em relacdo a experiéncia visual, a partir de sua diferenca e néo
deficiéncia. Sdo sujeitos que usam alinguade sinais, tém costumes, histérias, tradigdes. O Surdo — O Outro
gue se apresenta na sua totalidade, na sua diferenca e identidade (Perlin, 2013)..0 termo ‘Surdo’, esta
atrelado a uma visdo socioantropol 6gica apresentando a pessoa surda como diferencalinguistica, cultural e
social, fatores importantes que contribuem para a construcdo de sua identidade, e ndo pela condi¢cdo da
deficiéncia ou patologia na condicdo de uma cura (Lopes et al, 2011).
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inclusdo de estudantes surdos(as) matriculados(as) no curso de Pedagogia da
Universidade Regional do Cariri (URCA)?
Quanto as questdes especificas, os desdobramentos da investigacdo, busguei

responder as seguintes questdes:

e Quais as questdes relacionadas a incluséo de surdos(as) no curriculo do
curso de Pedagogia da Universidade Regional do Cariri (URCA), ede que
forma os (as) estudantes surdos(as) sdo contemplados(as) no curricul 0?

e Considerando as diferencas surdas, como sdo desenvolvidas as préticas
pedagdgicas voltadas aos estudantes surdos(as)?

e Quais os principais desafios enfrentados por professores(as) e estudantes
surdos(as) do curso de Pedagogia da URCA nas préticas pedag0gi cas?

Para responder a essas questdes, foram tracados os objetivos da pesquisa. O
objetivo geral consiste em problematizar o processo de inclusdo de estudantes surdos(as)
matriculados(as) no curso de Pedagogia da Universidade Regional do Cariri (URCA).

Os objetivos especificos foram:

e Identificar no curriculo do curso de Pedagogia da URCA se ha e quais sdo
as questdes rel acionadas a inclusdo de surdos(as);

e Problematizar as praticas pedagégicas desenvolvidas no ambito do curso
com estudantes surdos(as);

e Compreender os principais desafios enfrentados por professores(as) e
estudantes surdos(as) do curso de Pedagogia da URCA nas préticas
pedagdgicas.

Cabe destacar que para ainclusdo dos(as) estudantes surdos(as) faz-se necessario
que a surdez* desperte novos ol hares, promovendo novas discussdes e tendéncias tedricas
que apresentem a educacao de surdos(as) por meio de textos e andlises relacionados ao
curriculo e as suas relactes de poder e saberes significativos. Trata-se de abrir novas
perspectivas e possibilidades, buscando pensar a pratica pedagogica diante de

4 Surdez — Segundo Skliar (2016), a surdez € uma questdo de diferenca, uma construcéo histérica e social,
feitade conflitos sociais, ancoradaem praticas de significagdo, de representacGes compartilhadas entre eles.
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problematicas que envolvem categorias, tais como diferenca linguistica, subjetividade,
identidade, discurso e poder (Silva, 2001).

Nessa caminhada, e em busca de contemplar a proposta do Mestrado Profissional
em Educacdo da URCA, gue esta intrinsecamente relacionada a escolha deste estudo,
busquei cumprir duas metas: a realizacdo da construcdo do produto educaciona que
servird como instrumento de contribuicéo para melhoria da educacéo, do acesso e da
permanéncia de estudantes surdos(as) no ensino superior, e a constru¢éo de um recurso
de estratégias educacionais que favorecam a prética pedagdgica.

Dessa forma, apresentamos como metas:

e Elaborar um Guia Prético de orientacfes para o0s(as) professores(as) do
curso de Pedagogia da URC, como subsidios aos dados levantados;

e Construir e publicar, no site da URCA, um link de acesso ao Guia Prético
de orientagBes interativas, de forma permanente e acessivel aos(as)
professores(as) do curso de pedagogia, com as devidas contribuicbes as
préaticas pedagogicas. Esse recurso busca promover reflexdes sobre o
processo de ensino e aprendizagem, os desafios existentes, o respeito as
diferencas linguisticas e 0 uso de estratégias visuais efetivas para
estudantes surdos(as).

Conforme Moreira e Tadeu (2013), pensar o curriculo implica novos olhares que
apontam para consequéncias profundas e significativas, constituidas em probleméticas
abordadas em diferentes contextos das préticas educativas. Vale ressatar que tais olhares
despertam para uma responsabilidade quanto asua organi zacéo, e ndo apenas paraaforma
como analisamos o curriculo. E fundamental revisita-lo, antes de tudo, a partir dos
Estudos Culturais® e Estudos Surdos?, afim de refletir sobre suasimplicagdes naeducagio
de surdos.

Esta pesquisa tem como foco a realidade da inclusdo de estudantes surdos(as) no
curso de Pedagogia, da Universidade Regional do Cariri (URCA). Paratanto, procuramos
identificar no curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Regional do Cariri

SEstudos Culturais — Surgiu em 1964, na Universidade de Birmingham, Inglaterra. Esse campo emerge
como discurso tedrico critico a nogdo de cultura dominante, erudita, que recaia sobre literatura e artes
britanicas, ndo permitindo a chamada cultura popular (Dorziat et a., 2019).

SEstudos Surdos — Programa de pesguisa em educacdo, onde as identidades, as linguas, os projetos
educacionais, a histéria, aarte, as comunidades e as culturas surdas sdo focalizadas e entendidas a partir da
diferenca, a partir do seu reconhecimento politico (Skliar,1998)
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(URCA), se ha, e quais sdo, as questdes relacionadas ainclusio de surdos(as) , bem como
problematizar as préticas pedagdgicas desenvolvidas no &mbito do curso com esses
estudantes. Além disso, buscamos compreender os principais desafios enfrentados por
professores(as) e estudantes surdos(as) nas praticas pedagdgicas, no tocante a0 processo
educacional no curso de Pedagogia em uma instituicéo de ensino superior da regido do
Cariri. A pesguisa contou com a participacdo de quatro estudantes surdos regularmente
matricul ados(as) no curso de pedagogia e seis professores do mesmo curso.

A pesquisa adveio de uma abordagem empirica, com base nos Estudos Culturais,
a partir de levantamento bibliografico que busca elementos tedricos para o trabalho. De
tal forma, decidi pela pesquisa documental e pela entrevista como instrumentos
metodoldgicos de coleta para a investigagdo cientifica, estruturada em etapas.
plangjamento, execucdo e analise.

A obtencéo dos dados ocorreu por meio de entrevistas, analisadas com base nos
Estudos Culturais e nos Estudos Surdos. O foco de pesguisa concentrou-se nas
identidades e diferencas surdas e docentes, no processo comunicativo, no curriculo do
curso de pedagogia, nas praticas pedagogicas curriculares, na inclusdo dos(das)
estudantes surdos(as), nos desafios e dificuldades que envolvem o processo de incluséo,
nas estratégias de ensino, nas experiéncias docentes e discentes na universidade, e nas
expectativas do processo educacional dos estudantes surdos(as).

No contexto educacional do Ensino Superior, torna-se evidente a necessidade de
promovermos novas discussdes sobre as préaticas que envolvem a educacdo de surdos,
assim como sobre os desafios e dificuldades enfrentados entre professores(as) e
estudantes diante das diversas probleméticas que cercam o processo de inclusdo. Vae
ressaltar que refletir sobre as préticas pedagogicas e sobre o curriculo, no que serefere a
qualidade da educacdo of ertada aos(as) estudantes surdos(as), contribui para a definicéo
de condi¢Bes necessarias a0 acesso e a permanéncia no ambito académico.

Atualmente, as questdes rel acionadas ainclusdo estdo cadavez mais presentes nos
contextos educacionais, embora ainda, muitas vezes de forma superficial, vinculadas as
tradi¢ces epistemol 6gicas da educagdo especial. Tal perspectiva aindarevelacaréncia de
politicas publicas, que sgam implantadas de forma eficaz, valorizando as diferengas,
culturas e identidades surdas no cotidiano, das praticas pedagdgicas em atencao ao acesso
e permanéncia do aluno surdo durante suas atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Nesse sentido, relacionar a educacéo de surdos aos Estudos Culturais e Estudos

Surdos significabuscar respostas para os fracassos educacionais dos surdos, por meio das
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discussdes, reflexfes sobre o curriculo e sua relagdo com a educagdo de surdos
historicamente narrada pela ideologia dominante. Essa ideologia interpela os sujeitos a
partir dos seus principios, construindo a surdez segundo o modelo dos que ouvem
(Lunardi, 2016, p.158).

Assim, a pesquisa propde refletir sobre os aspectos relacionados a educacéo de
surdos na perspectiva dos Estudos Culturais, por meio de um recorte tedrico com foco
nos Estudos Surdos. Essa abordagem enfatiza a culturasurda e a construgcdo daidentidade
em um modelo socioantropol gico que reconhece a lingua de sinais como elemento do
fortalecimento cultural, linguistico, social e educacional — condic¢Oes estas necessarias
para o desenvolvimento do surdo.

Para adentrar a &rea de interesse da pesqguisa, percorreu-se um longo trajeto pela
trajetoria cultural, politica, social e histérica dos Estudos Culturais, que serviram de
embasamento tedrico paratoda ainvestigacdo aqui proposta. Nessa perspectiva, entende-
se que os Estudos Culturais abordam questdes essencialmente contraditorias, que fogem
a0 padréo socialmente estabelecido como normal e que se apresentam, muitas vezes,
como desafios que questionam os principios basi cos impostos pel a sociedade.

Nesse sentido, buscou-se um objeto de discurso fortemente presente nos ambitos
académicos e que se configura como motivo de discordancias e contestagdo em suas
diversas relacfes. Trata-se do curriculo: para que serve, a quem serve, seus limites e o
estilo socialmente construidos nos diferentes locais de fala que envolvem classes, etnias,
géneros, culturas, diferencas, entre outros (Baptista, 2009, p. 452).

Estudar a histéria dos Estudos Culturais significa compreender a chamada virada
cultural das ciéncias sociais € humanas, marcada por movimentos tedricos e politicos que
trouxeram grandes contribuicdes a reestruturacdo académica. Essa virada promoveu a
reconfiguracdo das disciplinas, ainda que mantivessem vinculos com suas origens,
assumindo um sentido de intervencdo que desestabilizou a educacdo tradicional,
hi storicamente organizada pel as di sciplinas das humanidades, como histéria, sociologiae
literatura.

De acordo com Hall (1997), os Estudos Culturais emergem como um campo
critico que questiona as hierarquias de saber e as formas dominantes de produgdo do
conhecimento, abrindo espaco para vozes e experiéncias antes marginalizadas. Para
Grossberg (2010), a forga desse campo reside justamente na sua natureza contraditoria e
na capacidade de articular teoria e pratica, produzindo analises que ndo se restringem ao

campo académico, mas dialogam com as lutas sociais e culturais. McRaobbie (2005)
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acrescenta que a virada cultural ndo significou apenas a introducéo de novos objetos de
estudo, mas também a problematizacdo de categorias como identidade, poder, diferenca
e representacao.

Assim, ao problematizar os discursos hegemonicos, os Estudos Culturais atuaram
como um movimento de deslocamento epistemoldgico, desafiando concepcbes
essencialistas e universalistas e tensionando as fronteiras disciplinares. Tal perspectiva,
quando relacionada & educacdo, conforme defende Giroux (1992), possibilita repensar o
curriculo como espaco de disputa, resisténcia e construcéo de sentidos, o que se mostra
fundamental pararefletir sobre a educacdo de surdos e suas especificidades no campo das
diferencas culturais e linguisticas. O conhecimento cultural € necessério, fundamental e
din@mico, esta diretamente ligado as rel agdes, no que consiste o conhecimento de mundo
e as intervencdes sociais, a partir da cultura e agbes democréticas.

Barker (2008) explica que os Estudos Culturais constituem um corpo teorico
construido por investigadores que compreendem a producdo de conhecimento como uma
prética politica. Nesse campo, 0 conhecimento nunca € neutro, mas uma questéo de
posicionamento: trata-se do lugar a partir do qual cada um fala, para quem fala e com
quais objetivos fala (Barker, 2008, p. 08).

Assim, compreende-se a pratica politicacomo um campo politico-cultural quetem
como objetivo uma acdo transformadora, diretamente associada a concepgéo de cultura.
Trata-se de um processo de formacdo que ndo é individual, mas coletivo, construido a
partir da contestacdo da neutralidade ou imparcialidade, questionando as relacbes de
poder e buscando ressignificar as representacdes socials em suas producdes contextuais e
multidimensionais.

Segundo Sa (2016), os Estudos Culturais abordam o reconhecimento de uma
politica cultura que abrange diversos movimentos sociais, em uma luta travada nos
territorios de poder. Esses movimentos enfrentam concepcdes distintas e conflitantes,
geradas nas relagdes sociais, produzindo identidades novas, diversas e mutaveis. Esse
processo buscamudancas sociais e questionaa culturadominante apartir de suas historias
e subjetividades.

Os Estudos Culturais ndo se configuram como uma unica disciplina, mas como
um campo de atuacdo que articula diferentes areas do conhecimento. Vale destacar que
nédo correspondem a uma nova disciplina nem aum conceito definitivo, mas resultam dos
movimentos de interseccdo promovidos pelas disciplinas a partir de suas insatisfacoes.

Além disso, ampliam o0s estudos e 0s aspectos culturais em outras perspectivas
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relacionadas a sociedade contemporanea, construindo uma direcéo tedrica fundamentada
nainterdisciplinaridade e que ultrapassa os limites dos muros académicos (Hall, 1980).

Desse modo, os Estudos Culturais apresentam caracteristicas politicas que
fomentam reflexdes sociais voltadas a critica e a desconstrucao dos discursos dominantes.
Apropriam-se das ciéncias sociais e assumem um carater cultural democratico, pautado
no lugar de fala do outro, em um processo de constru¢cdo marcado por contradicoes,
pol émicas, questionamentos e movimentos que atravessam diferentes dimensdes da vida
social.

Os Estudos Culturais provocaram quebras de paradigmas ao dar visibilidade as
questbes de grupos marginalizados pela sociedade hegemonica, hierdrquica e
conservadora das tradigdes eruditas. Olhar para esses grupos fortalece relagoes e
posicionamentos em torno do direito de fala e do direito de ser de sujeitos historicamente
inferiorizados— grupos populares que contrariam val ores e padrfes sociais hegemonicos
centrados no homem branco, rico, heterossexual, ouvinte e sem deficiéncia, em uma
perspectiva racista, heteronormativa, classista e capacitista’ (Romério; Dorziat; Morais;
Carvalho, 2019).

Com o rompimento dos paradigmas sociais, os Estudos Culturais favorecem a
construcdo de territérios mais significativos, oportunizando centros de discusséo
formados por complexas identidades, de sujeitos singulares e plurais, cujas diferencas
permaneceram por muito tempo invisibilizadas, em uma Gtica élitista e de poder.

Diante desse aporte tedrico, ampliamos 0 conhecimento sobre a educacdo de
surdos com as pesqguisas de Skliar (1998), Dorziat (2015), Romério (2016), Sa (2016),
Lopes (2007), entre outros que compdem o grupo tedrico dos Estudos Surdos, o qual
ressaltaa cultura surda com conceitos de identidade e diferenca, destacando aimportancia
da Lingua de Sinais como mediadora da construcéo dessa cultura e identidade cultural.
Esses referenciais agpontam aimportancia da valorizagdo da cultura e identidade surda no
processo educacional.

Os Estudos Surdos propdem a desmistificacdo da surdez como deficiéncia,
problematizando-a ndo a partir da perspectiva dos surdos ou da Lingua de Sinais, mas da

hegemonia ouvintista® e dominante. Essa visio concebe o surdo como inferior, incapaz e

7 Capacitista— O termo capacitista se refere a atitudes, préticas, discursos ou politicas que discriminam,
excluem ou inferiorizam pessoas com deficiéncia.

8 Quvintista— Pessoas ouvintes que agem com influéncias negativas que obrigam as pessoas surdas a se
olharem e a se narrarem como ouvintes (Skliar,2013)
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deficiente, produzindo percepcdes que legitimam a imposicdo cultural sobre grupos
minoritarios.

Esta dissertacdo estd organizada em seis capitulos, estruturados de modo a
possibilitar uma compreensdo gradual do tema investigado.

A Introducdo apresenta o percurso da pesquisa e o contexto em que ela se insere,
aém de explicitar a justificativa, os objetivos e a metodologia adotada. Nessa secéo,
delinelam-se o problema de pesquisa e 0 campo de investigacao.

O Capitulo 1 contempla os aportes tedricos que sustentam este estudo, ancorado
em trés pilares principais. os Estudos Culturais, os Estudos Surdos e os Estudos
Curriculares.

Nos Estudos Culturais, a pesquisa se ancora em Hall, Escosteguy, Doziat e
outros(as), que discutem poder, discurso, identidade e hegemonia, trazendo reflexdes
sobre as préaticas culturais e seus efeitos sociais.

Nos Estudos Surdos, destacam-se autores(as) como Skliar, Strobel, Perlin,
Dorziat, Lopes,Klein e S4, que problematizam a surdez® na perspectiva da diferencga, da
identidade e da cultura surda, enfatizando a centralidade da Lingua de Sinais.

Por fim, nos Estudos Curriculares, recorremos a Klein, Candau, Corazza, Veiga-
Neto, Larrosa e Vorreber (Costa), cujas contribui¢cdes permitem compreender o curriculo
como construcdo social, politica e cultural, em permanente disputa de sentidos.

Esses referenciais, articulados entre si, possibilitam discutir conceitos como
diferenca, identidade surda, cultura e politicas de inclusdo, que fundamentam a andise e
interpretacéo desenvolvidas ao longo desta pesquisa.

Esse capitulo também aborda os marcos legais e normativos que garantem o
direito a educacdo das pessoas surdas, como a Lei n.° 10.436/2002, o Decreto n.°
5.626/2005 e a Lel Brasileira de Inclusdo (Lei n.° 13.146/2015). Além disso, discute
diretrizes atuais para o0 ensino de Libras e o papel das universidades na promocdo da
acessi bilidade na contemporaneidade.

O Capitulo 2 apresenta a metodol ogia da pesquisa, destacando aandlise criticadas
préticas pedagbgicas inclusivas voltadas aos(as) estudantes surdos(as) no Ensino
Superior. A investigagdo ancora-se nos pressupostos dos Estudos Surdos e dos Estudos
Culturais, que possibilitam tensionar discursos, praticas pedagogicas e politicas de
inclusdo a partir da perspectiva da diferenca. O estudo foi desenvolvido por meio de
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andlise documental e entrevistas semiestruturadas, realizadas com docentes e estudantes
do curso de Pedagogia da Universidade Regional do Cariri (URCA).

Esse capitulo detalha a andlise dos dados, orientada pela técnica de Andlise de
Contelido, proposta por Bardin (2011). Essa abordagem permitiu a categorizacéo e
interpretacéo das falas e documentos a luz dos referenciais tedricos adotados na pesqui sa.
A triangulagdo dos dados buscou assegurar maior fidedignidade e profundidade na
compreensdo dos sentidos atribuidos a surdez, ao curriculo e as préticas pedagdgicas
inclusivas.

Apresenta-se ainda a analise documental dos Projetos Pedagdgicos do Curso
(PPC) de Pedagogia da URCA, referentes aos anos de 2007 e 2022, com o objetivo de
identificar avancos, permanéncias e lacunas em relagdo a presenca da Libras, da cultura
surda e de praticas inclusivas no curriculo.

Os Capitulos 3 e 4 relinem as analises das entrevistas realizadas com estudantes
surdos(as) e professores(as) daURCA, com base hametodol ogiade Andlise de Contetido
proposta por Bardin (2011). Asfalas revelam desafios, percepcoes e préticas rel acionadas
ainclusdo dos(as) surdos(as) no espago universitario.

Por fim, nas Consideragbes Finais, apresentam-se os principais achados da
pesquisa e sdo propostas reflexdes sobre a necessidade de um curriculo mais plural, que
reconheca a diferenca surda como elemento constitutivo de uma educacéo superior

plenamente inclusiva.
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1 ESTUDOS CUL TURAIS, ESTUDOS SURDOS, EDUCACAO E CURRICULO

Neste capitulo, discorro sobre os Estudos Culturais a partir de suas concepcdes
tedricas e linhas de investigacdo, que dialogam com a educacdo, a cultura e a pedagogia,
promovendo reflexdes acerca da problematizagdo social em um contexto politico-
pedagdgico articulado aos Estudos Surdos.

1.1 Estudos Culturais: um breve percurso pela trgetoria cultural, politica, socia e
historica

Os Estudos Culturais constituiram a base principal para o plangamento de
politicas direcionadas as diferencas — raciais, sexuais, culturais e transnacionais —,
desenvolvendo, de forma combinada e articulada, uma intensa pluralidade por meio das
representacOes, identidades, hegemonias, ideologias e circunstancias. Refere-se a um
campo que reline multiplas interpretagdes, avaliaches e atitudes criticas, voltadas para
questdes culturais, historico-sociais e discursivas (Nelson; Treichler; Grossberg, 1995, p.
14).

Na perspectiva contemporanea, os Estudos Culturais apresentam-se articulados ao
didlogo entre probleméticas sociais que entrelacam cultura, teoria e agdes politicas. Essas
dimensdes se constituem em diferentes perspectivas e complexidades multifacetadas da
sociedade, tornando-se fundamentais para 0s movimentos sociais e ganhando adeséo
crescente em diversos paises.

Embora o termo “Estudos Culturais” esteja associado ao estudo da cultura, ndo se
pode reduzi-lo a um simples sindbnimo dela. De acordo com Silva (2005, p. 133), “os
Estudos Culturais concebem a cultura como campo de luta em torno da significacéo
social”. Dessa forma, estdo atentos as questdes que envolvem as relagdes entre cultura,
significacdes, identidade e poder. Abordar essas conexdes amplia areflexdo critica sobre
as relagdes de poder e 0 nosso posicionamento dentro delas (Silva, 2005).

Para Hoggart (1957) e outros pesquisadores da érea, entrelacar a cultura nas
questBes sociais e civicas é dar atencdo aos materiais culturais, populares, antes sem
importancia social, excluidos e desprezados. Diante dessas questdes, percebe-se, assim,
uma extensdo do termo cultura que amplia os estudos através das observagdes sobre o
estilo de vida das pessoas comuns e suas praticas cotidianas

A cultura esté relacionada as suas interseccles e variagOes sociais, por serem

complexas e diversificadas. Nesse sentido, refletimos sobre a conexdo existente entre
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cultura e popular, compreendendo-a como um campo de articulagdes multiplas. De

acordo com Costa, Silveirae Sommer (2003, p. 36):

Cultura, transmuta-se de um conceito impregnado de distingdo, hierarquia e
elitismo segregacionista para um outro eixo que abre um leque de sentido
cambiantes e versateis. Cultura deixa gradativamente de ser dominio exclusivo
da erudicdo, da tradicdo literaria e artistica, de padrbes estéticos dlitizados e
passa a contemplar, também, os gostos das multiddes. Ao par disso, 0 termo
popular também é objeto de uma vicejante polissemia. Do popular ao Pop, que
nomeia movimentos das mais variadas gamas. Popular tanto pode indicar
breguice, gosto e condutas de um povo, entendido como a numerosa parcela
mais simples e menos aquinhoada da populacdo, quanto a nomenclatura
politica das esquerdas, expressar o fetiche do mundo intelectual politicamente
engajado ou mesmo as cruzadas contemporaneas em torno do politicamente
correto.

Desse modo, novos olhares despertam interesse pelo popular, entendido como
espaco de resisténcia da classe trabalhadora, cuja caracteristica central é a superacdo da
submissdo por meio de uma cultura orgénica. Para Thompson (1924-1993), a cultura
passa a ser compreendida pel os diferentes modos de vida, pelas préticas e pelas relagdes
sociais presentes na vida cotidiana. Nesse sentido, tais préticas representam estruturas
sociais ligadas ao poder e aos contextos historicos vivenciados pelas massas popul ares.

A partir dos estudos promovidos pelo Centre for Contemporary Cultural Studies
(CCCY9), fundado em 1964 e que mais tarde se transformou no Department of Cultural
Sudies and Sociology, houve avancos significativos nas areas do conhecimento,
marcados pelo estimulo interdisciplinar. Esse movimento gerou novos temas de
investigacdo e redirecionou a atencdo para 0S movimentos sociais, que, segundo 0s
pesquisadores, inicialmente estavam relacionados a classe trabal hadora, aos movimentos
de raca e etnicidade, a juventude, as mulheres, as questdes de género e feminilidade, a
politicacultural dalingua, entre ou