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RESUMO

O ano de 2016 foi marcado por muitos arranjos politicos, sociais, econémicos em
funcdo do golpe midiatico, parlamentar, juridico e empresarial que destituiu da
presidéncia da republica, no Brasil, Dilma Roussef-PT. Nesse contexto, a educacao
sofreu um duro ataque que reformulou toda a estrutura do Ministério da Educacéo-
MEC a fim de adequar aos interesses empresariais os rumos da educacao no pais,
resultando na aprovacéo acelerada da BNCC, do novo ensino médio e em alteracbes
na LDB por meio da Lei n°® 13.415/2017, dentre as quais podemos citar, instituicdo da
pedagogia das competéncias, aglutinacdo dos componentes curriculares por area do
conhecimento. Essas alteracdes em curso, com sua caracteristica normatizadora,
condicionou todos os entes da unido a essas mudancas estipulando prazos para 0s
estados e municipios realizarem sua implementacdo. Destarte, o estado do Ceara
criou, a partir dessas alteracdes, suas Diretrizes Curriculares Referencias-DCRC. A
Educacéo Fisica durante muito tempo lutou pela sua legitimac¢éo no contexto escolar,
essa luta perpassou, inclusive, pela sua legalizacdo também no que diz respeito a sua
obrigatoriedade no curriculo da educacao basica. E diante desse contexto, trouxemos
como problema a seguinte questéo norteadora: qual a condi¢ao/lugar do componente
curricular Educacéo Fisica no Documento Curricular Referencial do Ceara — DCRC
no Ensino Médio a partir dessas reformas educacionais? Tracando como obijetivo
geral: compreender o lugar do componente curricular Educacéo Fisica no Documento
Curricular Referencial do Cearda — DCRC, considerando a BNCC e areforma do Ensino
Médio. Observamos diante dessa analise que, nessa etapa de ensino, sua
constituicdo passou a ser em dois momentos, a formac&o geral basica e os itinerarios
formativos. No caso da DCRC a educacdo fisica foi contemplada nas duas, contudo,
0 que se observou foi um retrocesso quanto a algumas questdes: o entendimento do
objeto de conhecimento da educacéo fisica como linguagem, a subalternizacao desse
componente dentro do curriculo, condicionando seus conhecimentos a aquisicao de
competéncias e habilidades, remetendo seu ensino a experimentacdo, além de
claramente, resgatar situagcdes que, com muito trabalho vinham sendo superadas,
como por exemplo, hegemonia dos esportes (principalmente o0s coletivos),
exacerbagcdo do ensino de técnicas como um fim em si mesma, discursos de

promogdo a saude com caracteristicas biologicistas, processos de avaliacdo sem



fundamentacdo baseado em participacdo e assiduidade nas aulas. Enfim, essas
reformas certamente ndo atingiram apenas a educacéo fisica, mas toda a educacao
dos jovens filhos da classe trabalhadora, a fim de promover um modelo empresarial

gue atenda aos anseios do modo de produc¢ao capitalista.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Reforma do Ensino Médio. Educacao Fisica.



ABSTRACT

2016 was marked by many political, social and economic arrangements due to the
media, parliamentary, legal and business coup that removed Dilma Roussef-PT from
the presidency of the republic in Brazil, taking over in her place the interim and then
vice-president, Michel Temer-PMDB. Among these arrangements, education suffered
a severe attack that reformulated the entire structure of the Ministry of Education-MEC
in order to adapt the directions of education to business interests. In this context, BNCC
was elaborated in an accelerated way, which shortly after gave way to other reforms,
such as the one that instituted the New Secondary Education and changes the LDB
through Law n° 13.415/2017, among which we can mention, institution of the pedagogy
of competences, aggregation of curricular components by area of knowledge, end of
the obligation of all these components, except Portuguese and Mathematics. These
ongoing alterations, with their regulatory characteristic, conditioned all entities to these
changes, stipulating deadlines for states and cities to carry out their implementation.
Therefore, the state of Ceard created, based on these changes, its Curricular
Guidelines References-DCRC. Physical Education fought for a long time for its
legitimacy in the school context, this struggle went through for its legalization also with
regard to its obligatoriness in the curriculum of basic education. Given this context, we
brought up the following guiding question as a problem: what is the condition/place of
the Physical Education curricular component in the Reference Curricular Document of
Ceara — DCRC in High School based on these educational reforms? Tracing as a
general purpose: to understand the place of the Physical Education curricular
component in the Curricular Guidelines References of Ceara -DCRC, considering the
BNCC and the New Secondary Education. We observed in the face of this analysis
that, at this stage of teaching, its constitution came to be in two moments, the general
basic formation and the formative itineraries. In the case of the DCRC, physical
education was contemplated in both, however, what was observed was a setback
regarding some issues: the understanding of the object of knowledge of physical
education as a language, the subalternization of this component within the curriculum,
conditioning its knowledge to the acquisition of skills and abilities, referring their
teaching to experimentation, in addition to clearly rescuing situations that, with a lot of

work, had been overcome, such as, for example, hegemony of sports (mainly collective



ones), exacerbation of the teaching of techniques as an end in itself, health promotion
discourses with biologicist characteristics, unsubstantiated assessment process based
on participation and class attendance. Finally, these reforms certainly did not affect
only physical education, but all the education of young children of the working class, in
order to promote a business model that meets the aspirations of the capitalist mode of

production.

KEY WORDS: Curriculum, New Secondary Education, Physical Education.
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INTRODUCAO

Apos o Impeachment (golpe) da presidenta Dilma Rousseff, em agosto de
2016, uma nova politica educacional com massiva participacdo de grupos
empresariais ganhou espaco, com um discurso ja conhecido de outros momentos, de
gue nosso modelo educacional ja ndo atendia aos interesses e anseios do mercado
de trabalho, em outras palavras, ndo estava comprometido com a formacéo de mao
de obra “qualificada” para atender as novas demandas do Capital.

Todo esse processo é fruto do reordenamento do mundo trabalho em
decorréncia das sucessivas crises estruturais do Capital' e seus amoldamentos/novas
roupagens para se manter enquanto meio de sociabilidade vigente, portanto, a
educacdo também se mostra como campo estratégico para tal. Segundo Nozaki
(2004) o mundo do trabalho se mostra um tema central para a compreensdo do
engendramento das forcas produtivas, no modo de producédo capitalista, no estagio
atual, as quais determinam, inclusive, outros campos, como é o caso da educacéo e
seu papel nesse cenério.

Neste sentido, podemos afirmar que a discussdo dos anseios do capital, no
que diz respeito ao modelo de formacédo para o mundo do trabalho, serve de base
para a analise das atuais mudancas no campo educacional brasileiro. Posta a
afirmacao, essas recentes reformas educacionais concretizaram-se, inicialmente, a
partir da BNCC, aonde em um processo aligeirado no governo, do entdo presidente
interino Michel Temer/PMDB (1 de agosto de 2016 a 1 de janeiro de 2019), promoveu
em carater de urgéncia uma reestruturacdo de todo um processo que ja vinha sendo
realizado.

A partir desse cenario, outras reformas foram ganhando espaco e forca,
surge a Lei n°® 13.415/2017 que promoveu alteracdes significativas no ensino médio,
culminando também na atualizacdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio — DCNEM, como por exemplo, os estudo e praticas dos componentes
curriculares (outrora chamados de disciplinas) que deixaram de ser obrigatérios,

podendo ser desenvolvidos “[...] por projetos, oficinas, laboratérios dentre outras

1 “A literatura que analisa a génese e desenvolvimento histérico do capitalismo, comecando pelas
analises de Marx, Engels e Rosa de Luxemburgo, nos d& conta que, de tempos em tempos, o sistema,
de forma global, enfrenta crises violentas e colapsos que ndo advém de fatores exdgenos, mas
justamente do carater contraditério do processo capitalista de produgédo” (FRIGOTTO, 1996, p.65)
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estratégias de ensino que rompam com o trabalho isolado apenas em disciplinas”.
(BRASIL, 2018b, p. 6)

Diante desse cenério, operou-se, segundo Beltrdo; Taffarel; Teixeira
(2020), dentre outros acontecimentos, o processo de privatizacdo da escola publica?
por meio de parcerias publico-privadas, a desregulamentacdo da contratacdo de
professores, bem como, uma flexibilizacdo no curriculo fazendo com que alguns
componentes curriculares perdessem seu status de obrigatoriedade, dentre eles, a
educacéo fisica, podendo esses estudos ser trabalhados em outros componentes ou
ofertados por meio das areas de conhecimento, neste caso, linguagens e cddigos e
suas tecnologias.

No que tange a Educacdao Fisica, pode-se afirmar que, historicamente, ela
sempre esteve intimamente ligada a formacao de um homem ou trabalhador de novo
tipo que, segundo Nozaki (1999), € aquele que possui capacidades de abstracédo,
facilidade de trabalho em equipe, comunicabilidade, resolucdo de problemas, deciséo,
criatividade, responsabilidade pessoal sob a producdo, conhecimentos gerais e
tecnologicos, diferente daquele trabalhador executor de tarefas repetitivas e
segmentadas, tal como o modelo Taylorista/fordista.

N&o obstante, com as novas demandas de formacdo humana para o mundo
do trabalho, a educacéo fisica, sempre pautada pelos modelos hegeménicos vista
como reprodutora de movimentos, que formava individuos fortes e aptos ao trabalho
ou defensores da nacgéo, perde seu status e importancia em detrimento de outras,
sendo relegada a segundo plano.

Destarte, a partir de 2022, todos os estados da federacdo deverdo adequar
seus curriculos as novas propostas curriculares vigentes no que diz respeito ao Novo
Ensino Médio (NEM). Isto posto, o estado do Ceara, em 2021, lancou suas Diretrizes
Curriculares Referencias do Ceara — DCRC para essa etapa de ensino. Este
documento “foi elaborado a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
constituido por diretrizes e orientacbes, atendendo as particularidades de cada
instituicdo de ensino, norteara a construgao do curriculo escolar na rede de educacéao
basica”. (CEARA, 2021, p. 17)

2 Sobre a privatizagdo da escola publica, Beltrdo e Taffarel (2017, p. 597) afirmam que “Ao reduzir
normas e barreiras, diferentes rearranjos serdo possiveis, dando mais liberdade as empresas e
fundacdes. Algumas poderédo se especializar em oferecer determinado itinerario formativo, muitas
desenvolverdo programas on-line, outras assumirdo a gestdo das escolas ou redes, optando por
arranjos curriculares de menor custo, dentre varias combinagdes possiveis”.
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Contudo, considerando a liberdade/flexibilidade que as redes estaduais
terdo para reformular seus curriculos, e a atual conjuntura de secundarizacdo da
educacao fisica, seus rumos precisam ser mais bem esclarecidos e seus interesses e
objetivos no contexto da educacao béasica defendidos.

Diante do exposto, afirmamos que esse estudo se faz necessario, ao passo
gue as reformas educacionais no pais avancam de forma aligeirada e desconexa com
a formacdo humana emancipadora, com o simples interesse de atender as demandas
do Capital diante de suas sucessivas crises estruturais. E a educacdo fisica, precisa
de atencdo, uma vez que sempre houve muita luta pela sua legitimacdo enquanto
componente curricular obrigatério. Portanto, trabalhos que apontem para entender
Seus rumos nesse novo cenario sao de extrema relevancia.

Para além da justificativa social, trago a minha experiéncia formativa
docente que perpassou por algumas etapas culminando no desejo de estudar
guestdes pertinentes ao contexto escolar. Destarte, tive a experiéncia de contribuir
com a formacao de professores de educacdo fisica durante 6 anos na Universidade
Regional do Cariri— URCA em Iguatu-CE e Crato-CE, como professor substituto, onde
estive a frente de disciplinas que estdo diretamente ligadas a esse contexto
educacional, como por exemplo, estagios curriculares, Politicas Educacionais da
Educacdo Fisica, Bases Didaticas da Educacdo Fisica, Bases Filosdficas da
Educacéo Fisica.

Outro fator preponderante € o fato de eu ser professor da educacéo basica
h&a doze anos, e sempre me suscitou uma preocupacao imediata com 0S rumos
tracados para a educacdo fisica. Durante muito tempo, ela foi e, ainda €, uma
disciplina marginalizada na escola, muito disso em decorréncia do seu proprio
processo histérico. Ainda como docente de escola privada me vi, muitas vezes,
objetivado ndo como professor, mas como treinador de esportes, numa exigéncia
constante de treinar alunos, selecionar, montar equipes, disputar campeonatos, quase
como se a disciplina se resumisse a isso. Neste contexto, tive o interesse em buscar
referéncias para uma educacéo fisica critica que estivesse comprometida com 0s
principios pedagogicos escolares e principalmente, em contribuir para a superagéo do
modo de producgéao capitalista.

Para tanto, tive um contato inicial com um classico da éarea, a obra
Metodologia do Ensino da Educacéo Fisica (1992) escrita por um coletivo de autores:

Michele Ortega Escobar, Elizabeth Varja, Valter Bracht, Celi Taffarel, Carmen Lucia
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Soares e Lino Castellani Filho. Esta obra foi base para a elaboracdo da Abordagem
Critico Superadora. Trata-se de uma abordagem propositiva, pois estabelece critérios
para a sistematizacao dessa disciplina na escola, pautada num projeto histérico de
sociedade que tem como principio a superacao da sociedade capitalista.

Essa proposta trata da Educacdo Fisica dentro de seu contexto social,
politico, econémico e cultural, de suas determinacfes historicas, reconhecendo-se
como fruto da construgdo humana, favorecendo uma compreensdo de mundo e uma
tomada de consciéncia ante a realidade social marcada pelas divisbes de classe.
Portanto, a proposta pedagodgica formulada pela teoria critico superadora pretende
contribuir com a transformacdo da realidade social a qual atenda os interesses
imediatos e histéricos da classe trabalhadora, das camadas populares, que
corresponde aos anseios de emprego, saléario digno, alimentacdo, transporte,
habitacdo, saude, educacao, enfim, condicfes para a producéo de sua existéncia.

Suas raizes estdo nos chamados “movimentos renovadores” da educagao
fisica um movimento dito "humanista" na pedagogia, caracterizando-se pela presenca
de principios filos6ficos em torno do ser humano, sua identidade, valor, tendo como
fundamento os limites e interesses do homem, surgindo como critica as correntes
oriundas da psicologia conhecidas como comportamentalistas. Essas correntes
fundamentam as teorias de como o individuo aprende no esquema estimulo-resposta.
(COLETIVO DE AUTORES, 1992)

Taffarel (2016, p. 16), uma das autoras do coletivo, sobre seu respaldo
tedrico, afirma que a abordagem Critico Superadora esta fundamentada na Teoria
Historico-Cultural, que explica como nos tornamos seres humanos, como se
desenvolve o psiquismo humano, e na Teoria Pedagogica Historico-Critica que explica
cientificamente a educacgédo a partir da critica formulada as tendéncias educacionais,
a forma como a escola enfrenta os grandes desafios sociais, a funcdo social atribuida
a escola e a proposicao didatica que valoriza uma concep¢ao positiva do ato de
ensinar.

Retomando as justificativas para a imersao nesse trabalho e dadas as
minhas pretensfes teodricas, todo esse processo de formagdo continuada e
desenvolvimento profissional me colocaram em uma posi¢ao politico pedagoégica de
querer contribuir de forma mais efetiva nesse processo de legitimagdo de uma
educacao fisica critica, imbuida em um projeto maior de educacéo e de transformacéo

da sociedade. Hoje mais ainda, por ser servidor publico, professor efetivo da rede
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estadual de ensino do Cear4, e diante das reformas educacionais postas, preocupo-
me com a tematica, tendo em vista que a atual conjuntura aponta para rumos
desconhecidos quanto ao componente curricular em debate, ndo sé sobre a sua
permanéncia ou ndo no curriculo estadual, mas também, em caso de permanéncia,
como isso se dara.

Nesse sentido, as questdes referentes a condicdo do componente
curricular educacéo fisica na DCRC a partir das recentes reformas neoliberais na
educacéo, especialmente no ensino médio, é categoria central para nossa discussao.
Assim sendo, essa relacéo nos pde concretamente as seguintes questdes:

v" Qual a condicdo/lugar do componente curricular Educacdo Fisica no

Documento Curricular Referencial do Ceara — DCRC no Ensino Médio?

v Qual a logica das reformas educacionais/curriculares no Brasil a partir da
implementacédo da BNCC e do NEM para essa etapa de ensino?

v" Quais os fundamentos das proposicdes curriculares da BNCC e NEM no
que diz respeito a Educacéo Fisica?

v Em que este estudo pode contribuir para uma compreensédo critica da

DCRC e da BNCC, no tocante ao componente curricular Educacéo Fisica

no Ensino Médio, a luz da Abordagem Critico Superadora-ACS?

N&o obstante, com base nesses questionamentos, tragcamos como objetivo

geral e especificos:

Objetivo Geral

v' Compreender o lugar do componente curricular Educacdo Fisica no
Documento Curricular Referencial do Ceard — DCRC, considerando a

BNCC e a reforma do Ensino Médio.

Objetivos especificos

v' Analisar as recentes reformas educacionais (curriculares) no Brasil,
fazendo um recorte a partir de 2016;
v' Entender a proposta curricular da educacao fisica apresentada na BNCC

Nno que concerne ao novo ensino medio;
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v' Conhecer a reforma do novo Ensino Médio (NEM), considerando o
componente curricular educacao fisica;

v Investigar a DCRC tendo em vista o componente curricular EF no Ensino
Médio a luz da Abordagem Critico Superadora - ACS;

v Contribuir com proposicées curriculares para educacado fisica no ensino

médio a luz da ACS na rede estadual de ensino do Ceara.

Para atender os objetivos propostos, utilizamos nessa investigagdo o
Materialismo Historico-Dialético como base tedrico-metodologica, que no processo
investigativo busca extrair do objeto em andlise as suas multiplas determinacdes, na
totalidade das relagcdes em que esse objeto esta inscrito assim como nos fundamentos
da Abordagem Critico Superadora. Ndo obstante, trata-se de uma pesquisa
documental e bibliografica, na qual serdo analisados os seguintes documentos: a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018a), a Lei n. 13.415/2017 que
instituiu 0 Novo Ensino Médio (NEM) e da alteracBes na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB 9.394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio - DCNEM (BRASIL, 2018b) e as Diretrizes Curriculares Referenciais do
Ceara — DCRC para o ensino médio (CEARA, 2021).

Com o intuito de elucidar o caminho percorrido nesta pesquisa em torno
das recentes reformas educacionais e as implicagdes no componente curricular
Educacéo Fisica na etapa do Ensino Médio da rede estadual de ensino do Ceara,
apresentamos as seguintes se¢des: na segunda secao, serdo apresentadas nossas
opcOes tedrico metodoldgicas que vem logo apds os aspectos introdutorios.

Na terceira secdo, optamos por dividi-la em duas partes: Reformas
educacionais em curso no Brasil do p6s golpe de 2016: aqui presentamos a relacao
dessas reformas com os amoldamentos do capitalismo para superar mais uma de
suas sucessivas crises estruturais, implantando cada vez mais um modelo de
educacao utilitarista onde se prioriza o interesse imediato dos alunos, presumindo que
nossa educacao vive uma suposta crise e seu modelo ndo atende mais as demandas
do mercado de trabalho. Bem como, as implica¢gbes da implantagdo da BNCC no que
diz respeito as propostas curriculares, e as outras reformas que se seguiram a partir
dela, como foi o caso da reforma do novo Ensino Médio; A educacéo fisica no contexto
da BNCC e reforma do Novo Ensino Médio, aqui apresentaremos discussdes de
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autores que ja se debrucaram na investigacdo acerca das reformas e suas
consequéncias para o componente curricular Educacao Fisica.

Na quarta secdo, sera feita a andlise do lugar da educacao fisica nas
Diretrizes Curriculares Referenciais do Cearda — DCRC (CEARA, 2021). Levando em
consideracao nao s6 a formacéao geral basica, mas também as proposi¢cdes inerentes
aos chamados itinerario formativos, uma vez que, em uma analise mais superficial
observamos citacOes diretas e indiretas a este componente curricular e, por que a
reforma do NEM prevé segundo a DCNEM em seu art. 10 que “Os curriculos do ensino
médio sdo compostos por formacdo geral basica e itinerarios formativos,

indissociavelmente” (BRASIL, 2018b, p. 5, grifo nosso).
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2 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Este topico se prople a tarefa de apresentar a opgdo tedrico-metodoldgica
adotada no desenvolvimento desta investigacdo, a qual foi conduzida segundo a
concepcao Materialista e dialética da historia e fundamentos da Abordagem Critico

Superadora.

Destacamos a importancia da pesquisa de cunho materialista dialético
enguanto movimento de superacdo do modo de producao capitalista, neste processo
o conhecimento produzido esta vinculado a uma acao direta de transformacdo da
realidade, ndo tratando-se apenas do conhecimento como um fim em si mesmo, ou
da critica pela critica, como destaca Frigotto (2004, p. 79):

A meu ver, a dialética materialista, ao mesmo tempo como postura, um
método de investigacdo e uma préxis, postula um movimento de superagéo
e transformacéo. Ha, pois, um triplice movimento: de critica, de construcéo

do conhecimento “novo”, e da nova sintese no plano do conhecimento e da
acao. (FRIGOTTO, 2004, p. 79).

Ainda nessa mesma perspectiva, Paulo Netto (2011, p. 18) nos diz que:

[...] Nao se trata, como pode parecer a uma visado vulgar de “critica”, de se
posicionar frente ao conhecimento existente para recusa-lo ou, na melhor das
hipéteses, distinguir nele o “bom” do “mal”. Em Marx, a critica do
conhecimento acumulado consiste em trazer ao exame racional, tornando-os
conscientes, os seus fundamentos, os seus condicionamentos e 0S Sseus
limites — ao mesmo tempo em que se faz a verificagdo dos conteldos desse
conhecimento a partir dos processos histdricos reais (PAULO NETTO, 2011,
p. 18)

N&o obstante, cabe destacar que o materialismo histérico dialético ndo é nem
deve ser entendido como um conjunto de regras que o investigador segue durante o
processo de investigacdo. Marx inclusive ndo dedicou suas obras a uma descri¢cao ou
apresentacao de um determinado método de pesquisa.

Por sua vez, tomamos como fundamentos para pensar a educacao fisica nessa
perspectiva critica, a Abordagem Critico Superadora, sistematizada inicialmente na
obra Metodologia do Ensino de Educacéo Fisica (1992), escrita por um coletivo de
autores, a ser: Michele Ortega Escobar, Elizabeth Varja, Valter Bracht, Celi Taffarel,
Carmen Lucia Soares e Lino Castellani Filho.
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Essa abordagem se opGe a um projeto de formacdo hegemébnico, com a
perspectiva de um outro projeto histérico que supere as contradicdoes do modo de
producdo capitalista. Para isso se faz necessario reconhecer a necessidade de
repensarmos a educacdo dos jovens brasileiros e apresentar alternativas politico
pedagdgicas (que ndo se esgotem no que é imediatamente sensivel), comprometidas
com uma educacao emancipadora dos filhos da classe trabalhadora.

Esta abordagem tem como plano de fundo uma concepcao de curriculo
ampliado a partir da l6gica materialista e dialética da histdria, visando uma
organizacao e sistematizacao logica do conhecimento, proposta através de ciclos de
escolarizacdo (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Baseados na andlise do
desenvolvimento sécio-histérico do ser humano, os autores da abordagem critico-
superadora identificam a cultura corporal como objeto de conhecimento da educacao
fisica. Esta obra por sua vez, deixa claro ndo ter como objetivo, criar uma espécie de

receitudrio para o trato pedagogico desse componente, ao destacar que:

Mais do que isso, deve fornecer elementos tedricos para a assimilacao
consciente do conhecimento, de modo que possa auxiliar o professor a
pensar autonomamente. A apropriacdo ativa e consciente do conhecimento
€ uma das formas de emancipacdo humana. Por isso mesmo, o dominio de
conhecimentos permite ao professor tomar consciéncia de que nao é um livro
gue o ajudara a enfrentar os problemas da sala de aula, mas sua propria
reelaboracdo dos conhecimentos e de suas experiéncias cotidianas
(COLETIVO DE AUTOREWS, 1992, p. 10).

Neste sentido, diante dessas condicbes materiais as quais esté inserida a
educacao fisica, entendemos que a abordagem critico-superadora, ao defender e
apontar os elementos que concorrem para o desenvolvimento do pensamento tedérico
e superacdo do capitalismo como modo de sociabilidade metabdlico, apresenta-se
como uma alternativa nesse constante processo de resisténcia ativa.

Orientados por esses pressupostos tedrico-metodolégicos, 0s quais
formam uma unidade método-concepcdo de mundo, seguimos na conducdo do
processo investigativo e, nessa empreitada, recorremos a técnicas, instrumentos e

procedimentos descritos a seguir.

2.1 técnicas, instrumentos e procedimentos de coleta e de analise de dados
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Antes de apresentar as técnicas, instrumentos e procedimentos utilizados
nessa pesquisa, deixamos claro que as técnicas aqui utilizadas foram sustentadas
pelos pressupostos apresentados acima. Ou seja, o método, referenciado no
materialismo historico dialético e nos fundamentos da abordagem critico superadora,
sobressaem-se aos instrumentos e procedimentos. Todavia, estes foram os meios
que permitiram a captacdo do nosso objeto para além das aparéncias, que
contribuiram para sua apreensao, de modo que fosse possivel passar do abstrato ao
concreto (pensado) — movimento proprio do método aqui adotado.

Nos aspectos bibliograficos para elucidar as questbes pertinentes a
criacdo e implementacdo da BNCC e as subsequentes reformas educacionais que
atingiram principalmente a etapa do ensino médio, nos referenciamos em Marsiglia et
all (2017), Melo (2005) Malanchen (2020), Johan (2020), Tarlau e Moeller (2020),
Malanchen, Trindade e Johan (2021), Malanchen e Santos (2020), Saviani (2007),
Duarte (2006), Orso (2020). No que tange a educacdo fisica nesse contexto, Beltrao
(2020), Lavoura (2021), Coletivo de autores (1992), Nozaki (2014), Mello (2014), Silva
(2011), Escobar e Taffarel (2009), Albuquerque e Taffarel (2020), Beltrdo; Taffarel;
Teixeira (2020).

No gque tange aos documentos analisados, tivemos: Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2018a); Lei n. 13.415/2017 que instituiu o Novo Ensino
Médio (NEM) e d& alteracdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDB 9.394/96; Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM
(BRASIL, 2018b); Diretrizes Curriculares Referenciais do Ceard — DCRC para o
ensino médio (CEARA, 2021).

Escolhemos esses documentos por estarem situados no marco temporal
gue envolve 0 nosso objeto de investigacao, a partir de 2016, no qual houve o golpe
midiatico, parlamentar, juridico e empresarial que destituiu do cargo de presidente da
republica, Dilma Rousseff - PT, eleita democraticamente para seu segundo mandato,
onde ocasionou uma “ruptura” desse processo, passando a ganhar novas roupagens
no governo golpista do entéo presidente interino Michel Temer-MDB.

Em relacdo a técnica para tratamento e analise dos dados coletados, optou-
se pela analise de contetdo de Bardin (2016) que consiste em trés etapas: 1° a pré-
analise, onde as ideias inicias sao sistematizadas, os materiais séo selecionados e
organizados, as primeiras leituras gerais sdo realizadas, e 0s materiais sao

preparados para a analise propriamente dita. Esse momento se mostrou bem
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complexo, uma vez que, incialmente, nos propusemos a analisar a DCRC, contudo a
reforma do ensino médio no Ceara, propde um calendario de implementacdo que
contemplava além da formacao geral basica, os Itinerarios Formativos, e em meio a
esse processo, catalogos foram sendo disponibilizados em 2021, 2022 e agora no
inicio do ano de 2023, gerando a necessidade de novas analises.; 2° a exploracao do
material, que é a etapa mais extensa e fastidiosa, “consiste essencialmente de
operacbes de codificacdo, desconto ou enumeracdo, em funcdo de regras
previamente formuladas” (BARDIN, 2016, p. 131); 3° o tratamento dos resultados, que
sera processado a partir das categorizacOes realizadas na etapa anterior, recorrendo-
se a inferéncias e interpretacdes, bem como a sinteses.

Com isso, apoiados na tradicdo marxiana de se fazer ciéncia, pretendemos,
mais do que encontrar diferencas ou semelhancas, identificar tendéncias e
regularidades no material analisado.

Com efeito, incialmente fizemos um resgate histérico da criacdo e
implementagdo da BNCC, utilizando para isso a bibliografia acima, assim como o
proprio documento para fins bibliograficos. Com isso, conseguimos analisar suas
intencdes curriculares que impactam a formacéo das novas geracdes em condicdes
que claramente favorecem a perpetuacdo do modo de producdo -capitalista,
enraizando uma perspectiva de educacdo cada vez mais com caracteristicas
empresariais, adotando para isso a pedagogia das competéncias, como balizadora
desse processo.

Na analise do componente curricular Educacdo Fisica diante desse
contexto reformista no que diz respeito a etapa do ensino médio. Os documentos
analisados foram a BNCC (BRASIL, 2018a), a Lei n°® 13.415/2017 que institui 0 NEM
e as DCNEM (BRASIL, 2018b). E por fim, no que tange as Diretrizes Curriculares
Referencias do Ceard e o lugar da Educacdo Fisica, nos detivemos aos aspectos
relativos a esse componente tanto na formacdo geral basica — FGB como nas
proposi¢cdes contidas nos itinerarios formativos — IF, expressos em torno das
seguintes problematicas: a) o objeto de conhecimento proprio da educacéao fisica na
DCRC do ensino médio; b) a relacdo das competéncias e habilidades e os objetos de
conhecimento proprios da area da EF na FGB; c) a educacéo fisica e sua relacdo com

0s itinerarios formativos.
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2.2. Produto Educacional: A educacéo fisica e as Unidade Curricular Eletiva na
rede estadual de ensino do Ceara: apontamentos para um caminho critico a

partir da Abordagem Critico Superadora

Sendo requisito importante e indispensavel para obtencdo do titulo de
Mestre pelo Programa de Mestrado Profissional em Educacdo (MPEDU-URCA), faz-
se necessario, além da dissertacdo, a construcdo de um produto educacional que
possa contribuir com a pratica pedagogica dos professores que atuam diretamente
nos espacos formais de educacéao.

Como ja descrito acima, este trabalho ndo tem como objetivo fazer a critica
pela critica, mas sobretudo, apontar campinhos para se pensar uma educacao fisica
que tenha como norte, aliada a todo um conjunto de ac¢bBes necessarias, a
transformacao da realidade.

Nesse contexto, a educacéo fisica, como foi apontado no trabalho,
retrocedeu em muitos aspectos, e aprofundou problemas ja existentes, como, sua
legitimacéo, equivocos sobre seu objeto de conhecimento, subalternacéo aos outros
componentes, em especial a lingua portuguesa e matematica, as reais necessidades
guanto a formacdo inicial de professores e seus espacos na escola.

Neste sentido, propusemos um produto educacional que aponta pistas politico
pedagdgicas para esse componente na etapa do ensino médio na rede de estadual
de ensino do Ceara. A etapa do ensino médio, apés essas reformas educacionais, é
composta pela formacédo geral basica e os itinerarios formativos.

Considerando esses IF, elaboramos como produto educacional uma proposta
de Unidade Curricular Eletiva que contemple a educacao fisica em uma perspectiva
critica, adotando a abordagem critico superadora como base teérica (VER APENDICE
1).

De acordo com a proposta curricular do estado do Ceard, todos os anos é
proposto um Catalogo de Unidades Curriculares Eletivas objetivando oferecer aos
estudante das escolas estaduais de ensino médio do Ceara, um leque maior de
opcOes para formar seu itinerario formativo a partir da escolha de 450 Unidades
Curriculares Eletivas (UCE) e, assim, aprofundar e ampliar as aprendizagens em uma
ou mais areas do conhecimento e na formacao profissional, este catalogo € dividido
em 6 (seis) secdes, onde aparecem as areas do conhecimento, além de uma sec¢ao
intitulada “Formacéo Profissional” e “Clube Estudantil (CLE) (CEARA, 2023a).
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3 REFORMAS EDUCACIONAIS EM CURSO NO BRASIL DO POS GOLPE DE 2016

O marco para delimitar essa investigacéo se d& a partir do golpe midiatico,
parlamentar, juridico e empresarial aplicado na entdo presidenta Dilma Roussef
(Partido do Trabalhadores — PT), em 2016, que culminou, na seara da educacéo, na
criacdo da BNCC e na reforma do ensino médio, objetos de discussao desse trabalho.
Optamos por este periodo historico, em funcdo dos avancos aligeirados de reformas
educacionais com massiva participacdo de grupos empresariais que a todo custo
colocaram em pauta seus interesses. Contudo, ndo queremos dizer com isso, que
essas reformas sé iniciaram a partir desse momento historico, haja vista que a
educacdo sempre foi um campo de disputas politicas no cenario brasileiro
principalmente com o advento das politicas neoliberais.

Esses interesses ora citados, estéo ligados aos avancos do neoliberalismo
gue ganharam forca no Brasil na década de 90 como forma de adequar o pais a
reestruturacdo mundial para uma economia globalizada gestacionada pelo sistema
produtivo capitalista e, obviamente a educagéo nao ficaria de fora desse contexto.
Para Malanchen (2020, p. 3):

As reformas do sistema escolar em todos os seus niveis ocuparam
importante lugar no interior dessas reformas do Estado, porque,
tratava-se de continuar o ajuste da escola as demandas do mercado,
ou seja, aos interesses hegemonicos de manutencdo do status quo.
Com o discurso de colocar a escola em sintonia com as mudancas
tecnoldgicas, culturais e socioeconbmicas, o que se colocou em
pratica foi um intenso processo de formatagéo da escola segundo os
moldes impostos pela l6gica do capitalismo do fim do século XX e
inicio do século XXl de acordo com o ideario neoliberal.
(MALANCHEN, 2020, p. 3).

Um marco para a redefinicdo da educacéao escolar ocorreu quando o Banco
Mundial — junto com o Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD),
o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e a Organizacédo das Nacdes
Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura - (UNESCO) — divulgou a nova agenda
para a educacéo basica na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, ocorrida
em Jomtien (Tailandia - 1990) que culminou na cria¢do do programa de mesmo nome.
No Brasil, por exemplo, segundo Marsiglia et all (2017) desde o governo de Itamar
Franco (1992 — 1995) o Banco Mundial e a UNESCO ja ensaiavam 0s primeiros
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passos para implantacdo desse programa, auxiliando iniciativas que permitiram a
definicdo do “Acordo Nacional de Educagédo para Todos”, em 1994. Este acordo,
segundo Melo (2005), configurou-se como o principal marco estratégico politico de
consolidacéo das reformas educacionais neoliberais no pais.

Destarte, qualquer politica educacional esta ligada diretamente a esse
contexto. E neste modelo, a educacéo é uma importante ferramenta para alcancar tais
objetivos, especialmente quando falamos da educacéo béasica, que teve e tem um
papel de destaque, e por consequéncia disso, torna-se alvo de reformas curriculares,
dentre as quais estava a necessidade de se criar uma unificacao curricular nacional o
gue mais tarde levaria 0 nome da entdo conhecida BNCC.

Essa ideia de unificar o curriculo aparece inicialmente na Constituicdo
Federal - CF de 1988 no art. 210: “[...] serao fincados conteudos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar a formacao basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.” (BRASIL, 1988). Mas isso s6 se
materializou de forma concreta em um documento oficial, trazendo a expresséo “Base

Nacional Comum?”, na promulgacéo da LDB n°® 9.394 de 1996 em seu art. 64.

A formacdo de profissionais de educacdo para administracao,
planejamento, inspec¢éo, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacdo basica, sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia
ou em nivel de pos-graduacdo, a critério da instituicdo de ensino,
garantida, nesta formacdo, a base comum nacional. (BRASIL, art.
64, 1996, grifo nosso)

Nos anos seguintes o que se viu foi a criacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN'’S, tornando-se alvo de intensas criticas por parte da comunidade
académica, dentre as quais a falta de um debate mais profundo sobre sua criacao,
como afirma Johan (2020, p.37): “[...] circunstancias que ausentavam a participagao
da sociedade académica na elaboracdo da matéria, ou seja, denunciavam a falta de
dialogo com o publico e a celeridade do processo de apreciagdo do texto sob pressao
do Ministério da Educagao (MEC)”. A autora ainda salienta que por motivos ligados a
pressbes e a resisténcias daquela comunidade, houve dificuldade para sua
implementagcdo em &ambito nacional havendo uma regressdo em seu carater

normatizador passando a se tornar um parametro.
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Na tentativa de superar os PCN, foi retomado no governo do entdo
presidente Luiz Inacio Lula da Silva - PT (2003 — 2010), com Fernando Haddad - PT
a frente do Ministério da Educacéo, as discussfes em torno de novas proposi¢coes
curriculares, passando a organizar um projeto de legislacdo, que oportunizou, de
maneira mais ampla, a participacdo da comunidade académica desencadeando a
criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, respectivamente: Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, DCN, 2009); Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica (BRASIL, DCN, 2010);
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos (BRASIL,
DCNEF, 2010); Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,
DCNEM, 2012) e Diretrizes Curriculares Nacionais para temas especificos (BRASIL,
DCN, 2013). (JOHAN, 2020, p. 37)

Nesse escopo, foi realizado em 2010 o Congresso Nacional de Educacao
(CONAE) que tinha como tema “Construindo um Sistema Nacional Articulado: O Plano
Nacional de Educacao”, contribuindo de forma decisiva para a elaboracdo do Plano
Nacional de Educacdo - PNE (2014 — 2024) ja no governo da Presidenta Dilma
Roussef (2010 — 2016), trazendo a tona, mais uma vez, os debates a despeito da
criacao de uma Base Nacional Comum.

Segundo Tarlau e Moeller (2020), a Secretaria de Educacdo Basica do
MEC, comandada a época pela professora Beatriz Luce, da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), publicou um primeiro esboc¢o de padrbes curriculares
nacionais, este ao invés de indicar o conteildo académico especifico a ser estudado
em cada ano, comeca pela descricdo dos direitos dos alunos, os objetivos de cada
area curricular e, consideracdes filoséficas e teoricas para cada area de
conhecimento.

Contudo, esse documento nao foi visto com bons olhos, principalmente
pelo “Movimento pela Base Nacional Comum” que segundo Tarlau e Moeller (2020,
p. 571) na fala de um dos membros desse movimento pela base, nomeado de Joao

para fins de analise, afirmava que:

8 O Observatorio da implementacdo da BNCC e do Novo Ensino Médio foi idealizado como uma
ferramenta para dar transparéncia ao processo de implementacdo da BNCC e do Novo Ensino Médio.
Disponivel em: < https://observatorio.movimentopelabase.org.br/sobre/#quem-somos>.
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Aquele MEC entendia que esse documento era a primeira versdo da
Base, mas estava muito longe da expectativa. O nivel de detalhe era
bem diferente daquilo que a gente tem hoje. Era mais um documento
subjetivo, tedrico, pouco claro. As Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) ja tinham feito isso. Como esse novo documento ajudaria?
Precisadvamos dar uns passos adiante. O Movimento ficou muito
preocupado quando a Beatriz hos apresentou esse documento.

Com efeito, a BNCC comecou a ser formulada em 2015 e, segundo
Marsiglia et al (2017) teve como agentes dessa produgéo e organizacdo, membros
das associagfes cientificas representativas das diversas areas do conhecimento de
Universidades Publicas, o Conselho Nacional dos Secretarios de Educacao (Consed),
a Unido Nacional dos dirigentes Municipais da Educacdo (Undine), e
fundamentalmente representantes dos aparelhos privados de hegemonia da classe
empresarial gue compde a ONG Movimento pela Base Nacional Comum.

Foi realizada uma consulta publica da primeira verséo, entre setembro de
2015 e marco de 2016, dando origem a segunda verséo, aprovada em abril do mesmo
ano. Tragicamente as forcas politicas, juridicas, da midia e empresariais, articularam-
se para promover o impeachment da presidenta Dilma Roussef que viria a se
confirmar em agosto de 2016.

A BNCC que ja vinha em um processo de formulacdo, segundo Johan
(2020, p. 44) “[...] passou a reiterar os pressupostos neoliberais e, para além disso,
acolheu a perspectiva neoconservadora” pelas maos do agora presidente interino
Michel Temer (PMDB). Esse fala de “reiterar os pressupostos neoliberais” sugerindo
gue o governo da presidenta Dilma ja vinha adotando tais praticas podem ser
confirmadas, por exemplo, na fala de Marsiglia (2017, p. 114) ao se referir a consulta
da primeira versao, ainda no governo petista, que “[...] entidades e pesquisadores
ouvidos foram aqueles que de alguma forma estavam ligados/interessados nas
alteracdes de orientacdo curricular do pais. Desse modo, manteve-se a direcao de
sua formulagdo nas méos dos representantes dos aparelhos privados da hegemonia
da classe empresarial”.

Contudo, Malanchen, Trindade e Johan (2021) relatam que a passagem de
Temer foi marcada por um intenso acolhimento de representantes dos grupos
privados no processo de aprovacao da BNCC. Esses representantes atrelados a essa

construcdo sdo empresas como: a Fundacdo Itau Social, Fundacdo Lemann,
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Fundacao Roberto Marinho, Fundacéo Cesgranrio, Instituto Unibanco, Instituto Ayrton
Senna, Instituto Natura e Instituto Inspirare.

No campo politico, as mudancas se deram principalmente no MEC, onde
0s cargos estratégicos foram ocupados agora por pessoas ligadas aos partidos do
PSDB (Partido da Social Democracia Brasileira) e DEM (Democratas). E nesse
contexto que Mendonca filho (DEM) assume o ministério da educacgéo e coloca na
Secretaria Executiva Maria Helena Guimaraes de Castro e no Instituo Nacional de
Estudos e Pesquisas (INEP), Maria Inés Fini. Todos esses de alguma forma, segundo
Marsiglia et al (2017) foram grandes implementadores de reformas empresariais e
privatistas na educacéo brasileira.

Nessa nova conjuntura, Marsiglia et all (2017) destaca que a terceira versao
foi adiada pelo Ministro Mendonca Filho, com o objetivo de acertar os hovos rumos e
adequar o processo aos interesses dos representantes da classe empresarial que
compunha a ONG “Movimento pela Base Nacional Comum”. Ndo podera, entre a
segunda versao e terceira, tivemos também, a aprovacao da Lei n° 13.415 de 16 de
fevereiro de 2017 (conversao da MP 746/2016), fruto da ingeréncia do governo
golpista, que instituiu alteracfes significativas na LDB 9.394/96.

Com essa premissa, Malanchen e Santos (2020) entendem que essas
alteracdes tiveram a intencdo de possibilitar que a BNCC fosse fundamentada na
Pedagogia das Competéncias* que, posteriormente, culminou na aprovacdo da
versdo final em 22 de dezembro da BNCC para Educagao Infantii e Ensino
Fundamental e, no final de 2018, a do Ensino Médio.

Vale salientar que, a terceira versao ndo contemplava o Ensino Médio, o
gue nos faz inferir que esse tempo ganho possibilitou as alteragdes legais e a criagao
dos caminhos para a aprovacéo desta etapa da BNCC, e mais que isso, para a sua
reformulacdo completa. Essa reforma do EM iniciada por meio da Medida Proviséria
n° 746/2016, com o intuito de acelerar as contra reformas na educagéo, “nos leva a
crer que a BNCC para o Ensino Médio ja estava pronta e formulada para contemplar
a reforma do ensino médio e os interesses que nela estdo contidos” (JOHAN, 2020,
p. 46).

4[...] a “pedagogia das competéncias” apresenta-se como outra face da pedagogia do “aprender a aprender” cujo
objetivo é dotar os individuos de comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢cdes de uma
sociedade em que as préprias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfacdo deixou de ser um
compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos proprios sujeitos que, segundo a raiz etimolégica dessa
palavra, se encontram subjugados a “mao invisivel do mercado”. (SAVIANI, 2007, p. 435).
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[...] todo esse processo desencadeado no pdés golpe trouxe uma nova
roupagem para as politicas educacionais no pais. Que em tom de dendlncia,
Taffarel e Beltrdo (2019, p. 95) fazem uma sintese dessas reformas e o que
esperar delas. é possivel constatar que a reforma e a BNCC do ensino médio
acentuam a tendéncia de esvaziamento cientifico do curriculo escolar, de
desqualificagdo dos jovens trabalhadores ainda no seu processo de
escolarizacao bésica e de consolidacéo deste nivel de ensino como etapa
terminal para a maioria dos filhos da classe trabalhadora, além de oferecerem
melhores condi¢des para os processos de privatizagcao da educagao basica.
O conjunto dessas medidas promove a destruicdo deste servico publico (a
educacéo) e de forcas produtivas (nesse caso a forca de trabalho). Dentre as
consequéncias, os jovens brasileiros, estudantes das escolas publicas,
estardo sujeitos a uma maior intensificacéo da exploracéo. O Ensino Superior
e o0 Sistema de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, com outras
mediagles, estdo sujeitos a ldgica destrutiva e sofrerdo os impactos das
medidas adotadas no Ensino Basico (JOHAN, 2020, p. 46).

Tendo em vista esse contexto reformista, ficamos pensativos sobre como esta
posto o formato do NEM, especialmente no que tange a Educacéo Fisica. No tdpico a seguir
nos debrugcamos a explicitar alguns pressupostos que podem dar conta de elucidar
questionamentos levantados no trabalho, como por exemplo, qual a l6gica das reformas
educacionais/curriculares no Brasil a partir da implementacédo da BNCC e do NEM para essa
etapa de ensino? Quais os fundamentos das proposi¢des curriculares da BNCC e NEM no

gue diz respeito a Educacéo Fisica?

3.1 Reformas golpistas e os caminhos da educacéo fisica no novo ensino médio

Depois de analisarmos o processo histérico que culminou nessas reformas,
ficou claro que as recentes politicas educacionais no Brasil avancam de forma
acelerada, impondo-se como uma nova forma de poder, de controle da escola publica
por parte das classes dominantes, daqueles que enxergam a educacdo como
mercadoria, introduzindo uma légica empresarial e privatista de mercado.

Nessas reformas que atingem a educacdo basica, em especial, o ensino
médio, defende-se e valorizam-se, claramente, estratégias e bandeiras reclamadas
pelo mercado de trabalho e pelos capitalistas, que como dito anteriormente, foram
introduzidas por meio de manobras no contexto golpista, objetivando acertar os rumos
da nova conjuntura politica e necessidades de “mudancgas”.

Duarte (2006), pressupde que o debate educacional das ultimas décadas tem
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sido protagonizado pelas pedagogias do “aprender a aprender™, destacando que o
construtivismo, as pedagogias das competéncias, as pedagogias dos projetos, a teoria
do professor reflexivo e o multiculturalismo, ainda que tenham oposi¢oes e conflitos
existentes em seu interior, ttm como ponto comum a negagéo do trabalho educativo
em sua forma classica, isto é, negacéo do ensino do saber sistematizado.

Destarte, Beltrdo (2020) reforca essa fala quando diz que a apropriacao
dos conhecimentos mais elaborados e a elevacéo do padrao cultural parecem néo ser
prioridade nesse projeto politico-pedagdgico, inclusive o acumulo de conhecimento
pelo estudante é tratado de maneira negativa.

Isso fica evidente quando as antigas disciplinas, hoje chamadas de
componentes curriculares, deixam de existir e passam, no novo ensino médio, a ser
conglomeradas por areas do conhecimento, a saber: Linguagens e suas tecnologias
(Lingua Estrangeira, Arte e Educacdo Fisica), Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica), Ciéncias humanas e sociais aplicadas
(Histéria, Sociologia e Filosofia), além daquelas que hoje protagonizam todo o
processo, Lingua Portuguesa (linguagens e suas tecnologias) e Matematica (que da
nome a sua propria area).

No art. 35-A da LDB n° 9.394/96, em seus paragrafos, é determinada a
obrigatoriedade apenas de Lingua Portuguesa e Matematica, relegando a segundo
plano os outros componentes, destinando a estes, apenas a obrigatoriedade de seus
estudos e praticas, ainda que nao deixe claro como isso deve ser feito, como podemos
observar no §2°, §3° e §4° (BRASIL, 2017).

Sobre essa questdo, as DCNEM, trazem um detalhe a mais em seu art. 11,
§5° “Os estudos e praticas destacados nos incisos de | a IX do § 4° devem ser tratados
de forma contextualizada e interdisciplinar, podendo ser desenvolvidos por projetos,
oficinas, laboratorios, dentre outras estratégias de ensino-aprendizagem que rompam
com o trabalho isolado apenas em disciplinas” (BRASIL, 2018, p. 6). Nesse contexto,
emerge uma preocupacao, a flexibilizac&o curricular, pode nesses moldes, gerar uma
série de arranjos que por hora podemos especular, no minimo, como preocupantes.

Por exemplo, se ndo h& necessidade da obrigatoriedade do componente

Educacéo Fisica, isso pressupfe que qualquer professor da area de Linguagens e

5«[...] na analise do conhecimento, separam o processo do produto, a forma do contetdo e reduzem a
relacdo entre pensamento e acdo ao utilitarismo cotidiano (DUARTE, 2016, p.118).
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suas tecnologias poderia assumi-lo. Ou seja, prejuizos para o0 conhecimento
especifico do componente e, impacto na contratacdo de professores com formacgéao
especifica em educacao fisica, tendo em vista que essa estratégia pode desmobilizar,
inclusive, a necessidade de novos concursos publicos, promovendo ainda mais a
precarizacao do trabalho docente.

Destarte, Orso (2020, p. 43), preocupado com essa estrutura curricular,
reflete que “[...] em nome de uma suposta interdisciplinaridade e de uma hipotética
articulacdo entre os conhecimentos, transformam-se os conteddos num amalgama
indistinto, nebuloso e indiferenciado, onde tudo € tudo e nada € nada. Assim, pode-se
trabalhar e ensinar qualquer coisa e de qualquer modo, sem obrigatoriedade e rigor
cientifico algum”.

A BNCC, por sua vez, condiciona todo o trabalho desenvolvido a
Competéncias, adjetivadas como seus fundamentos pedagdgicos e, a conceituando
como, “[...] a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 20184, p. 8).

Estas estdo postas em dez competéncias gerais contemplando todas as
trés etapas da educacédo basica, as competéncias especificas de cada area e as de
cada componente curricular, essas ultimas, ndo aparecem na etapa do ensino médio
em funcéo da diviséo ser feita por area do conhecimento, o documento ainda afirma

que:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicacgao clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituigao
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a
explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de
acbes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.
(BRASIL, 20184, p. 8).

Para Lavoura (2021) essa formacdo por competéncias surge como um
oasis para esse projeto reformista, que deposita nos individuos a catastrofe tendéncia

de barbarizacdo da vida imposta pelo capital, como se fossem problemas
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individualizados, cuja resolucdo dependeria da mera mudanca atitudinal e
comportamental dos sujeitos. E nada melhor do que particularizar os problemas, que
essas mudancas atitudinais, quase como efeito cascata da coletividade social, iriam
conceber milagrosamente uma sociedade, dita por eles, como igualitaria.

O que vemos, na verdade, é um ataque em cheio na formacao basica dos
filhos e filhas da classe trabalhadora. Para Malanchen et all (2021, p. 31), “[...] Tal
medida tende a propiciar a oportunidade de impor limites aos trabalhadores haja vista
que a formacéo proposta nesta perspectiva objetiva a capacidade de adaptacao do
homem ao modelo vigente [...]", o que caracteriza claramente uma primazia pelos

conhecimentos necessarios ao cotidiano, utilitarios e imediatistas.

A ideologia mercadolégica presente na BNCC faz avancar os mecanismos de
controle sobre a subjetividade humana; sem embargo, o que se verifica a
partir desse parametro é a proliferacdo da formacdo técnica de sujeitos
treinados para fazer avancar o sistema que o explora. Para que isso se
concretize, as elites concentram-se em controlar a formagdo das novas
geracOes de trabalhadores a partir de aptidées pessoais e individuais, que,
por meio das competéncias e habilidades, idealizam a formagao do homem
polivalente, eficiente, agil, flexivel, que saiba manusear instrumentos de
trabalho e que tenha facilidade de se adaptar a situagbes impostas
(MALANCHEN et all, 2021, p. 32).

Os conhecimentos tratados nessa perspectiva tendem a se mostrar de
maneira esvaziada, desordenada, reafirmando o que ja foi dito, “onde tudo é tudo e
nada é nada”. Em sintese, a analise dessas condi¢gdes impostas pelo movimento
reformista/golpista da educacdo € um conjunto de medidas regressivas, de carater
autoritario e claramente antidemocréatico. E seu Unico fim é atentar contra o0s
interesses da classe trabalhadora.

Dadas as condi¢des, no proximo tépico iremos analisar o componente
curricular Educacao Fisica diante desse contexto reformista no que diz respeito a
etapa do ensino médio. Ademias, os documentos analisados foram a BNCC (BRASIL,

2018a), a Lei n°® 13.415/2017 que institui o NEM e as DCNEM (BRASIL, 2018b).

3.1.2 O lugar da educacéo fisica no novo ensino médio diante das reformas em
questao

No que tange a Educagéo Fisica, muitas reflexdes precisam ser feitas tendo

em vista que ela esta entre os componentes curriculares que nado exigem
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obrigatoriedade nessa nova roupagem curricular, ficando apenas obrigatério seus
estudos. Contudo, ndo podemos perder de vista que ela historicamente sempre lutou
pela sua legitimacdo no seio escolar.

Neste sentido, partimos do principio que essa legitimacdo ndo perpassa
apenas pela sua presenca ou ndo nos documentos normatizadores, afim de confundir
legalizacdo com legitimacdo. Porque se formos considerar o marco legal, certamente
esse fator “ndo obrigatoriedade” traz muitos prejuizos. Entretanto, esse componente
curricular diante de muita luta, até agora, esteve legalizado, mas sua luta pela
identidade/legitimacdo nunca cessou.

O papel da educacao fisica nesse projeto pedagdgico hegeménico atrelado
ao modelo de producédo flexivel, que como ja foi afirmado, objetiva a formacéo do
trabalhador contemporaneo afim de desenvolver competéncias e habilidades e que
todo o conhecimento tratado precisa estar atrelado a esse desenvolvimento, nos
mostra sua fragil legitimacdo e necessidade real desse componente no curriculo.
Podemos perceber essa questdo na fala de Nozaki (2014) que nos convida a
considerar que historicamente a educacao fisica tinha uma relagao mais intima com o
projeto de hegemonia, por que tinha-se a necessidade de um corpo disciplinado para
obedecer, adestrado a repeticbes de exercicios objetivando a aptiddo fisica, e

continua.

[...] percebemos que esta caracterizagdo n&o é mais central para a demanda
de formacao do trabalhador de novo tipo para o capital, j& que esta precisa
de um contetildo no campo cognitivo e interacional, a fim de trabalhar com a
capacidade de abstracdo, raciocinio Idgico, critica, interatividade, decisao,
trabalho em equipe, competitividade, comunicabilidade, criatividade, entre
outros (NOZAKI, 2014, p. 144).

Neste sentido, faz-se necessario nos atentarmos para as inquietacoes de
MELLO (2014) a despeito das necessidades historicas da educacéo fisica na escola,
no sentido de compreender até que ponto essa crise de identidade e legitimidade
reflete a crise mais ampla vivida pela escola publica e até que ponto a educacéo fisica
€ ainda um componente necessario no ambiente escolar, considerando os possiveis
encaminhamentos para a escola no processo do atual desenvolvimento societério.
“[...] Portanto, € uma impossibilidade histérica legitimar a Educacéo Fisica a partir dela

mesma — seja em um modelo conservador ou na perspectiva de emancipacéo — dentro
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do limite de uma sociabilidade que n&o traz como perspectiva nem a emancipagao
humana nem esse conhecimento especifico [...]” (MELLO, 2014, p. 13).

Para tanto, considerando o que foi dito nesse novo projeto hegemaonico, as
alteracOes dadas pela BNCC (BRASIL, 2018a), a Lei n° 13.415/2017 que institui o
NEM e as DCNEM (BRASIL, 2018b) promoveram impactos consideraveis para a
educacao, especialmente para educacao fisica. Contudo, sem esquecer que essas
acOes sédo parte de um grande movimento de manutencdo do status quo da
sociabilidade capitalista.

Feitas essas colocacdes, apesar de nossa andlise partir da BNCC do
ensino médio, ndo podemos esquecer que todas as etapas da educacao basica
precisam estar articuladas, uma vez que a LDB em seu art. 35 prevé como parte de
suas finalidades nessa etapa “a consolidacao e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos”
(BRASIL, 2017, p. 24).

Diante desses fatos, podemos perceber inconsisténcias, se refletirmos
sobre as possibilidades desse aprofundamento, a flexibilizacdo curricular e seus
possiveis arranjos no que tange a obrigatoriedade dos estudos do componente
educacao fisica, pode subalterniza-lo a area do conhecimento a qual esta atrelado ou
ser dada uma abordagem superficial e até mesmo negligente dos conhecimentos
inerentes a cultura corporal.

E mesmo existindo a defesa de que essa organizacdo por areas do
conhecimento seria uma estratégia para fortalecer a relacdo entre os componentes
curriculares, e ndo necessariamente uma exclusdo destes (BRASIL, 2018a), para
Beltrdo (2020, p. 196) ao registrar que essa organizacdo nao ha necessariamente
exclusdao como aponta o documento, “[...] mostra também que tdo pouco elas séo
fundamentais ou estardo garantidas nas novas formas de organizar o ensino médio,
ja que as redes de ensino terdo maior liberdade para estruturar os curriculos deste
nivel de escolarizacao”.

Ainda nessa linha de entender a necessidade de articulacdo de todas as
etapas no que tange a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos,
observamos que ja& no ensino fundamental, onde sdo previstas as unidades
curriculares do componente educacao fisica existem incoeréncias e inconsisténcias

guanto a sua escolha, classificacédo e entendimento.



38

Na BNCC as unidades teméticas de Brincadeiras e Jogos, Danca e Lutas
estdo organizadas em objetos de conhecimento conforme a ocorréncia social
dessas praticas corporais, das esferas sociais mais familiares (localidade e
regido) as menos familiares (esferas nacional e mundial). Em Ginésticas, a
organizagdo dos objetos de conhecimento se da com base na diversidade
dessas praticas e nas suas caracteristicas. Em Esportes, a abordagem recai
sobre a sua tipologia (modelo de classificacdo), enquanto Praticas corporais
de aventura se estrutura nas vertentes urbana e na natureza (NEIRA, 2018,
p. 221).

Nesse sentido, espera-se no minimo, ja que o documento se propde a
normatizar a proposta curricular nacional, esclarecer, justificar ou fundamentar essas
escolhas, caso contrario essa classificacdo se torna, na melhor das hipoteses,
arbitraria e sem fundamento algum, podendo comprometer o trato com o
conhecimento e imprimir dificuldades nessa finalidade descrita na LDB, BNCC e
DCNEM.

Todo esse processo desencadeado por essas reformas, impactou ndo s6
a educacao fisica, mas toda a educacdo nacional com objetivos claramente
mercantilistas com propostas pedagodgicas que visam a adaptacédo dos individuos as
demandas da sociabilidade capitalista. Destarte, uma vez que essa reforma do novo
ensino médio ira acontecer em todo o territério nacional, nos inquieta como estara
configurado o componente educacdao fisica diante desse contexto, no que tange a
implementacédo recente das Diretrizes Curriculares Referenciais do Ceara-DCRC para
essa etapa da educacao basica. Neste sentido, segue na proxima sessao uma analise
do lugar desse componente nas DCRC.
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4 O LUGAR DA EDUCACAO FISICAS NAS DIRETRIZES CURRICULARES
REFERENCIAIS DO CEARA - DCRC

Sem sombra de duvidas, as DCRC precisam de uma andlise cientifica
completa de suas proposi¢des curriculares. No entanto, para fins desse trabalho
realizamos a analise do componente curricular Educacdo Fisica. Mesmo nos
atentando ao componente em questdo, ndo ha como o fazé-lo sem perceber as
intengdes gerais do documento.

Destarte, como esta investigacdo estd referenciada na concepcao
materialista e dialética da historia, que no processo investigativo busca extrair do
objeto em analise as suas multiplas determinacdes na totalidade das relagdes em que
este objeto est4 inscrito, ndo poderiamos fazé-lo a revelia do documento todo e, muito
menos do contexto historico ao qual esta inserido.

E importante reafirmar que este método ndo é, nem deve ser entendido
como um conjunto de regras que o investigador segue durante a pesquisa, mas,
sobretudo, numa concepc¢do de mundo que esta orientada para a apreensao radical
da realidade, do objeto de estudo (MARX, 2008).

Neste sentido, a DCNEM prevé em seu art. 10 que “[...] os curriculos do
ensino médio sdo compostos por formacdo geral basica e itinerarios formativos,
indissociavelmente” (BRASIL, 2018b, p. 5, grifo nosso). E no art. 12, fica evidente
essa indissociabilidade, por que ao tratar dos itinerarios formativos deixa claro, que
estes devem ser organizados de acordo com as areas de conhecimento. (BRASIL,
2018b).

Portanto, o processo de andlise da DCRC, se deteve aos aspectos relativos
a educacdo fisica tanto na FGB como nas proposi¢des contidas nos IF, expressos em
torno das seguintes problematicas:

a) o objeto de conhecimento préprio da educacéo fisica na DCRC do ensino médio;
b) a relacdo das competéncias e habilidades e os objetos de conhecimento proprios
da area da EF na FGB;

c) a educacéo fisica e sua relagdo com os itinerarios formativos.
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a) 0 objeto de conhecimento préprio da educacao fisica na DCRC do ensino

médio

Como ja foi descrito, os componentes curriculares na etapa do ensino
meédio deixam de existir de forma fragmentada e passam a compor uma determinada
area do conhecimento, e a educacédo fisica esta na area de Linguagens e suas
Tecnologias.

Neste sentido, a DCRC, baseado no que diz a prépria BNCC que, “[...] No
Ensino Médio, a area tem a responsabilidade de propiciar oportunidades para a
consolidacéo e a ampliacéo das habilidades de uso e de reflexdo sobre as linguagens
— artisticas, corporais e verbais [...], que sao objeto de seus diferentes componentes”
(BRASIL, 2018a, p. 482, grifo nosso), adota a linguagem corporal como objeto de
conhecimento da educacao fisica e que “[...] esses objetos sdo apresentados de forma
singular nas praticas corporais” (CEARA, 2021, p. 108).

Essa forma de entender a linguagem como objeto de conhecimento da
educacéo fisica passa por intensas criticas, Beltrao (2020) ao tratar desse assunto,
afirma que se constitui numa fundamentacéo filosofica idealista, inconsistente e
insustentavel, preterindo o desenvolvimento concreto e histérico.

Ao refletir sobre esse objeto de conhecimento, o Coletivo de Autores
(1992), segundo os pressupostos da abordagem critico-superadora, diz que o objeto
de conhecimento da educacéao fisica € a cultura corporal, “resultado de conhecimentos
socialmente produzidos e historicamente acumulados pela humanidade que
necessitam ser retragados e transmitidos para os alunos na escola” (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 26)

Ademais, para Silva (2011) essa proposicao esta a frente das demais por
delimitar seu objeto de estudo tomando como pressuposto fundamental a explicacéao
ontolégica sobre o desenvolvimento do homem, onde o trabalho é categoria fundante
do ser social e ainda, “[...] partindo do entendimento do trabalho enquanto atividade
humana delimita o que do patriménio historico cultural da humanidade tem que ser
acessado pelas novas geracbes para tornarem possivel o seu processo de
humanizagéo [...]" (SILVA, p. 61)

Escobar e Taffarel (2009) na tarefa de elucidar o conceito de cultura

corporal afirmam que:
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Assim faz-se evidente que o objeto de estudo da Educacdo Fisica é o
fendmeno das praticas cuja conexado geral ou primigénia — esséncia do objeto
e 0 nexo interno das suas propriedades - determinante do seu contetdo e
estrutura de totalidade, é dada pela materializagdo em forma de atividades —
sejam criativas ou imitativas - das relagcbes mudltiplas de experiéncias
ideoldgicas, politicas, filoséficas e outras, subordinadas as leis histérico
sociais. O geral dessas atividades é que séo valorizadas em si mesmas; seu
produto ndo material é inseparavel do ato da producdo e recebe do ser
humano um valor de uso particular por atender aos seus sentidos ludicos,
estéticos, artisticos, agonisticos, competitivos e outros relacionados a sua
realidade e as suas motivacdes. Elas se realizam com modelos socialmente
elaborados que sdo portadores de significados ideais do mundo objetal, das
suas propriedades, nexos e relagbes descobertos pela pratica social
conjunta. No momento damos, a essa area de conhecimento que se constroi
a partir dessas atividades, a denominacgdo de Cultura Corporal. (ESCOBAR
E TAFFAREL, 2009, s/p)

Como esse conhecimento é dado pela materializacdo em forma de
atividades subordinados as leis histérico sociais, ou seja, recebendo do ser humano
um valor de uso particular por atender aos seus sentidos, ludicos, estéticos, artisticos,
agonistico, competitivos e outros. Para Albuquerque e Taffarel (2020) as formas como
as acoes se organizam de forma peculiar em uma atividade particular, mesmo que
aparentemente se manifeste como operacdes parciais, (aqui vista na forma de
entender o objeto da educacdo fisica apenas como linguagem) estdo sempre
motivadas pelo resultado a ser alcancado, ou seja, dirigido pelo motivo da atividade,
gue radicalmente, néo se trata apenas de uma linguagem. As autoras reforcam essa

afirmacao ao dizer que:

E possivel observar a dialética entre a forma inicial (historicamente
estabelecida) e as motivac¢6es individuais e sincrénicas ao desenvolvimento
das atividades, cujo produto se expressa nas operacdes correspondentes as
sequéncias Unicas de acdes, as quais, organizadas de uma determinada
maneira, materializam uma atividade especifica, situada em um dado
momento da histéria sob determinadas condi¢cdes objetivas. Esté claro no
conceito de atividade (que ndo € um sistema linguistico, apesar de inclui-lo),
ser impossivel encontrar um ser humano imune as formas culturais
existentes, que estaria isolado da sociedade até estar abstratamente apto a
produzir ac6es restritas ao movimento puro que o corpo realiza em si, sem
qualquer contetdo (ALBUQUERQUE; TAFFAREL, 2020, p. 61).

Portanto, ndo podemos afirmar que a linguagem é o objeto de estudo da
educacgédo fisica, uma vez que esta se apresenta como umas das possibilidades
objetais de encarar o real objeto desse componente, que € a Cultura Corporal. Nesta

perspectiva, por mais que em determinadas situacfes as atividades da cultura
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corporal tenham como intencdo transmitir uma determinada mensagem, em regra,
suas estruturas e desenvolvimento histéricos ndo tem orientacdo voltada a esta
finalidade. “[...] E verdade que certos fendmenos podem, a depender do motivo da
atividade (assumido pelo sujeito), apresentar o predominio dessa dimenséao
(comunicagao), o que possivelmente contribui com generalizagbes inconsistentes”
(BELTRAO; TAFFAREL; TEIXEIRA, 2020, p. 668)

Uma vez nos colocando na contra méo de entender a linguagem como
objeto de estudo da educacao fisica no topico a seguir iremos analisar a relacao desse

objeto com as competéncias e habilidades proposta para a educacéao fisica na FGB.

b) a relacdo das competéncias e habilidades e os objetos de conhecimento
proprios da area da educacao fisica na formacao geral basica na DCRC

E fato que as competéncias e habilidades assumem ndo sé neste
documento, mas em toda a reforma educacional no Brasil, um papel de centralidade
para se reconhecer os espacos, funcdes e objetivos inerentes a eles. Nao obstante,
se torna indispensavel verificar, como essas competéncias e habilidades se
relacionam com os componentes, em especifico, a educacéo fisica.

Para tanto, na BNCC cada area do conhecimento estabelece competéncias
especificas e essas explicitam como as competéncias gerais da Educacédo Basica se
expressam em cada area. Com as adequacdes necessarias ao Ensino Médio, elas
estdo articuladas as competéncias especificas de area para o Ensino Fundamental,
assim como acontece também com as habilidades que, representam as
aprendizagens essenciais a serem garantidas (BRASIL, 2018). Neste contexto, nés
temos 7 competéncias especificas vinculadas a 28 habilidades.

Baseado nessa concepc¢ao, a DCRC vai além, ela propde matrizes para se
pensar a acdo pedagogica em cada area. Estas matrizes trazem em sua estrutura, as
competéncias especificas da area, as habilidades que precisam ser desenvolvidas a
partir dos componentes curriculares e, seus respectivos objetos de conhecimento.

Um estudo de Beltrdo (2020) que investigou essa relacdo competéncias e
habilidades e os conteudos proprios da Educacgéo Fisica, observou que dessas 7
competéncias, 5 se referem de alguma forma a esse componente na BNCC do ensino

meédio (ver quadro 1) e, nesse total de 28 habilidades, apenas 3 mencionam
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diretamente e, outras 6 de forma indireta ou genericamente. E importante deixar claro
gue essas habilidades representam as aprendizagens essenciais, 0 que nos gera
inquietacdo, preocupacao, visto que o espaco dado a educacao fisica nesse contexto

é infimo.

Quadro 1 — Menc&o ao objeto de ensino da Educacéo Fisica em relagio as Competéncias especificas da Area

de Linguagens e suas Tecnologias

) Mencdao ao objeto
Competéncias especificas da Area de Linguagens e suas Tecnologias de ensino da
Educacéo Fisica

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepcdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuacao social e nas diversas midias,
para ampliar as formas de participacdo social, o entendimento e as possibilidades de
explicacdo e interpretacéo critica da realidade e para continuar aprendendo.

2. Compreender 0s processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que permeiam
as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias
e posicdes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a
empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, e combatendo preconceitos
de qualquer natureza.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboracéo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global.

4. Compreender as linguas como fenbmeno (geo)politico, histérico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades
e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem
como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

5. Compreender os processos de producdo e negociacdo de sentidos nas praticas
corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressao de valores e
identidades, em uma perspectiva democrética e de respeito a diversidade.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir N&o se refere
producdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e
criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos
campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacéo e vida pessoal e coletiva.

Fonte: (BELTRAO, 2020, p. 210, grifo nosso)

Refere-se
genericamente

Néao se refere

Refere-se
genericamente

Nao se refere

Refere-se
diretamente

Nao se refere

No que tange as DCRC e suas matrizes, observamos que para cada
competéncia, ela destaca os objetos de conhecimento da educacdo fisica,
independente dessa mencao, seja ela direta ou ndo, por exemplo, a competéncia 5
“Compreender os processos de producado e negociagdo de sentido nas praticas
corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como forma de expresséo de valores e
identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade” (CEARA,
2021, p. 142). E nessa competéncia onde estdo exatamente as trés habilidades que

se referem diretamente ao componente educacéo fisica (ver quadro 2).
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Quadro 2 — Adaptacdo da Matriz de Linguagens e suas Tecnologias (Competéncia 5)
Matriz de Linguagens e suas Tecnologias — EDUCACAQ FISICA

COMPETENCIA 5: Compreender os processos de producdo e negociacio de sentido nas praticas corporais,
reconhecendo-as e vivenciando-as como forma de expressao de valores e identidades, em uma perspectiva
democratica e de respeito a diversidade.

(EM13LGG501) Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma consciente e intencional
para interagir socialmente em praticas corporais, de modo a estabelecer relagGes
construtivas, empaticas, éticas e de respeito as diferencas.

(EM13LGG502) Analisar criticamente preconceitos, esteredtipos e relacdes de poder
presentes nas praticas corporais, adotando posicionamento contrario a qualquer

HABILIDADES ) ~ T ; e -
manifestacdo de injustica e desrespeito a direitos humanos e valores democraticos.
(EM13LGG503) Vivenciar praticas corporais e 44significa-las em seu projeto de vida, como
forma de autoconhecimento, autocuidado com o corpo e com a saude, socializacdo e
entretenimento.
OBJETO DE CONHECIMENTO — EDUCACAO FISICA
(EM13LGG501)

- Classificacdo e comparacéo das praticas corporais de acordo com as relagfes sociais e 0s contextos local,
regional e nacional,

- Planejamento e realizagdo de eventos, a partir das experiéncias individuais e coletivas, incluindo as fun¢des
realizadas pelos diferentes agentes participantes;

- Participac@o em praticas corporais de forma critica, criativa, solidaria e ética adaptando-as a realidade a qual
esta inserido;

- Percepcao e registro do proprio desempenho e dos colegas nas préaticas corporais e posterior elaboragdo de
estratégias para sua melhoria.

(EM13LGG502)

- Caracteristicas e regras que embasam as praticas corporais, valorizando a coletividade e a autonomia do
sujeito;

- Concepcdes gerais e caracteristicas das praticas corporais e suas possibilidades de dialogo;

- Relagédo entre as préticas corporais e 0 uso de substancias nocivas a saude;

- Regras e normas de convivéncia no que se refere as relagfes de grupo;

- Manifesta¢des de injustica, preconceito e desrespeito aos direitos humanos e valores democraticos nas
praticas corporais.

(EM13LGG503)

- Préticas corporais para saude (habitos saudaveis, manutencéo ou melhoria da saude e qualidade de vida,
etc.), lazer, estética e profissionalizacao;

- Desenvolvimento na adolescéncia a partir das diferentes transformacdes fisioldgicas, anatdmicas, emocionais
e afetivas;

- Alimentacao/nutricdo como uma das formas de melhoria da qualidade de vida associada as praticas corporais;
- Treinamento fisico, das habilidades motoras e das capacidades fisicas;

- Procedimentos de primeiros socorros nas praticas corporais.

Fonte: Adaptacéo da Matriz de Linguagens e suas Tecnologias (CEARA, 2021)

Levando em consideragdo que essa tabela nos mostra as competéncias e
habilidades que se referem a educacdo fisica de maneira mais direta, das trés
habilidades em destaque, duas delas claramente suscitam o campo da simples
experimentacdo, daquilo que j& denuncidvamos em outro topico, que a pedagogia das
competéncias valoriza os conhecimentos utilitarios, do que é imediatamente sensivel,
do senso comum. Podemos extrair dos objetos de conhecimentos elencados, termos
que reforcam essa tese, “experimentar’, “participar’, “registrar’, “desenvolver”,
“treinamento”.

Nessas circunstancias, abre-se espaco para questionar a necessidade de
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ter um professor de educacao fisica a frente do componente, uma vez que esse
conhecimento, resumindo-se ao campo da experiéncia, pressupde-se que qualquer
um gue tenha afinidade com determinada pratica corporal teria condigdes de transmiti-
la.

Albuquerque e Taffarel (2020) alerta para essa questdo ao afirmar que,
explicar o que é Educacéao Fisica exige uma postura que supere a imediaticidade da
aparéncia do seu objeto, em que o sujeito € induzido a capta-lo superficialmente
apenas como gestos esvaziados produzidos por um corpo, ou ainda, negando a
motivacao histérica do seu aparecimento, reduzindo-o as motivac¢des individuais sem
qualquer referéncia aos objetos reais (Cultura Corporal), tampouco a sociedade que
o produz e reproduz, e ainda menos, pensar em como poderiam ser suas expressdes
uma vez livres das amarras de um modo de producdo que tem por base a producao
coletiva e a apropriacao privada por poucos.

Dando continuidade na analise das competéncias, e por conseguinte, as
habilidades que néo se referem a educacéo fisica de maneira direta, constatamos um
aglomerado de objetos de conhecimentos que se repetem na matriz proposta pela
DCRC, onde nao ha qualquer justificativa de selecdo desses conhecimentos, estando
la quase como para constar e nao deixar espacgo vazio nas tabelas.

A exemplo, na competéncia 6 (ver quadro 3), que se refere diretamente ao
componente Arte, as habilidades 2, 3 e 4, trazem os respectivos objetos para a EF,
“Experiéncias e influéncias estéticas nas praticas corporais” — “Processos de criagao
artistica e cultural nas praticas corporais” - Influéncia de elementos artisticos nas
praticas corporais nos aspectos social, cultural, politico e econémico, relacionando ao
processo de construgdo histérica” (CEARA, 2021, p. 147 — 149). A grosso modo, se
separarmos qualquer um desses objetos, podemos encontrar 0os outros dois de
maneira intrinseca, ou seja, na melhor das hipéteses uma repeticdo desnecessaria,
como se houvesse apenas a necessidade de atrelar o termo arte ao das praticas

corporais, vale ressaltar que isso pode ser observado em varias outras situacoes.

Quadro 3 — Adaptacao da Matriz de Linguagens e suas Tecnologias (Competéncia 6)
Matriz de Linguagens e suas Tecnologias — EDUCACAO FiSICA

COMPETENCIA 6: Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais, considerando suas
caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para
dar significado e (re)construir produgdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira
critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.
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(EM13LGG601) Apropriar-se do patrimbnio artistico de diferentes tempos e lugares,
compreendendo a sua diversidade, bem como o0s processos de legitimacdo das
manifestag@es artisticas na sociedade, desenvolvendo visao critica e historica.

(EM13LGG602) Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestagfes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, assim como delas participar, de modo a agucar continuamente a
sensibilidade, a imaginacéo e a criatividade.

HABILIDADES | (EM13LGG603) Expressar-se e atuar em processos de cria¢do autorais individuais e coletivos
nas diferentes linguagens artisticas (artes visuais, audiovisual, danca, musica e teatro) e nas
interseccdes entre elas, recorrendo a referéncias estéticas e culturais, conhecimentos de
naturezas diversas (artisticos, historicos, sociais e politicos) e experiéncias individuais e
coletivas.

(EM13LGG604) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social,
cultural, politica e econdmica e identificar o processo de construgédo histérica dessas praticas.

OBJETO DE CONHECIMENTO — EDUCACAO FISICA

(EM13LGG601)
- Historicidade das préticas corporais relativas a ancestralidade em contextos territoriais.

(EM13LGG602)
- Experiéncias e influéncias estéticas nas praticas corporais.

(EM13LGG603)
- Processos de criacao artistica e cultural nas préticas corporais.

(EM13LGG604)
- Influéncia de elementos artisticos nas praticas corporais nos aspectos social, cultural, politico e econdmico,
relacionando ao processo de construcéo historica.

Fonte: Adaptacdo da Matriz de Linguagens e suas Tecnologias (CEARA, 2021)

Fica explicito no documento a falta de critério para selecionar esses
conhecimentos, Saviani (2004) afirma que o processo de “selegdo do conhecimento”
a ser incorporado ao curriculo ndo deve se dar de maneira aleatéria, mas com base
no que € necessario ao ser humano conhecer para enfrentar os problemas que a
realidade apresenta.

O Coletivo de Autores (1992) ao tratar dessa etapa da educacédo basica,
suscita a necessidade de se ter muito bem definido os critérios de selecdo dos
conhecimentos a partir de uma série de principios®: a relevancia social do conteldo;
contemporaneidade do conteudo, adequacéo as possibilidades sécio cognoscitivas
do aluno; simultaneidade do conteudo enquanto dados da realidade; provisoriedade
do conhecimento. “Esses principios da selecdo do conteudo remetem a necessidade
de organiza-lo e sistematiza-lo fundamentado em alguns principios metodolégicos,
vinculados a forma como seréo tratados no curriculo, bem como a légica com que
serao apresentados aos alunos” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 20).

6 Ver os principios curriculares no trato com o conhecimento com maior detalhes em: (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 19-22).
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c) aeducacéo fisica e os itinerarios formativos na DCRC

A Resolucao n° 3, de 21 de novembro de 2018, do MEC/CNE/CEB atualiza
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Seu Capitulo I, Art. 6°, faz
referéncia a organizacao curricular e as suas formas de oferta, em acordo com cada
sistema de educacgao, prevendo que “a distribuigdo da carga horaria da formacéao geral
bésica e dos itinerarios formativos deve ser definida pelas instituicbes e redes de
ensino conforme normatizagao do respectivo sistema de ensino”.

Diante dessa resolucdo, destacamos que a carga horaria maxima para a
FGB deve ser de 1800 horas, enquanto a carga horaria minima para os IF corresponde
a 1200 horas, com isso podemos observar que a base diversificada da educacao
bésica surge de maneira que, no curriculo, sua carga horaria se aproxima cada vez
mais da FGB. Para fins de maior clareza de exposicdo as DCNEM em seu art. 6 alinea

I, trazem a definicdo de IF:

[...] cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicdes e
redes de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus
conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para o
mundo do trabalho de forma a contribuir para a constru¢éo de solugfes de
problemas especificos da sociedade (BRASIL, 2018, p. 2)

Essas unidades curriculares sao elementos com carga horaria pré-definida
cujo objetivo é desenvolver competéncias especifica dos itinerarios formativos, assim
como ocorre a formacdo geral basica. As Diretrizes Curriculares Referenciais do
Ceard - DCRC trazem um rol explicativo do que seriam essas unidades curriculares,
a ser, laboratorios, clubes, oficinas, observatoérios, incubadoras, empresas juniores,
ndacleos de criacdo artistica, nucleo de estudos, grupos de pesquisas, eletivas
(CEARA 2021, p. 335 — 337).

O estado do Ceara, apresenta seus itinerarios formativos com carga horéaria
minima de 1200 horas distribuidas em, “[...] trilhas de aprofundamento, eletivas,
projeto de vida/unidades curriculares obrigatorias e/ou atividades complementares
(CEARA, 2021, p. 349, grifo nosso).

Levando em consideracdo o componente curricular educacéo fisica, s6
conseguimos observar mencéo direta nesses dois itinerarios formativos, que sejam,

as Unidades Curriculares Eletivas (apenas para a 12 série) e as Trilhas de
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Aprofundamento (Sendo implementadas em 2023, inicialmente na 22 série do Ensino
Médio). Nao obstante, para além das DCRC, a Secretaria da Educacédo do Estado do
Ceard criou um Catéalogo de Unidades Curriculares Eletivas’ que é atualizado a cada
ano e um Catalogo de Trilhas de aprofundamentos. Mesmo nosso objeto de
investigacdo sendo as DCRC, precisamos dar atencéo a esses dois catalogos, tendo
em visto que ambos derivam diretamente dessas diretrizes.

Nessa perspectiva, esse Catdlogo de Unidades Curriculares Eletivas no
ano de 2023, oferece aos estudante das escolas estaduais de ensino médio do Ceara,
um leque maior de opcOes para formar seu itinerario formativo a partir da escolha de
450 Unidades Curriculares Eletivas (UCE) e, assim, aprofundar e ampliar as
aprendizagens em uma ou mais areas do conhecimento e na formagéo profissional,
este catélogo € dividido em 6 (seis) se¢Bes onde aparecem as areas do conhecimento,
além de uma sec¢ao intitulada “Formacao Profissional” e “Clube Estudantil (CLE)
(CEARA, 2023a).

Especificamente tratando do componente Educacdo Fisica, diante de
tantas opc¢Oes dentro de sua area do conhecimento (Linguagens e suas Tecnhologias),
observamos a presenca de 23 UCE que o contemplam, aparecendo de maneira
sequencial, e duas que mesmo ndo seguindo sequéncia sugerindo certo nédo
pertencimento, entendemos como objeto de estudo da EF, por se tratar da Danca e a
Capoeira, manifestacdes da cultura corporal.

Ao langarmos um olhar sobre as ementas dessas UCE, podemos tecer
algumas consideracdes pertinentes considerando que nosso objetivo, que é o de
analisar o lugar da EF nas DCRC, uma vez que esse catalogo deriva das propostas
de itinerarios formativos no novo ensino médio da rede de ensino cearense.

Nesse contexto, a presenca majoritaria dos esportes ndo pode passar
despercebida, ainda mais se considerarmos 0s esportes coletivos (VOLEIBOL,
HANDEBOL, FUSTAL, FUTEBOL, BASQUETEBOL). Essa inquietagdo nao perpassa
apenas pela predominancia frente as outras UCE, mas também pelas propostas
pedagogicas contidas em suas ementas, iISSO porque nos remete a um passado nao
muito distante, onde esse “contetido”® aparecia quase que hegemonicamente nas
aulas de EF.

Se compilarmos as ementas dessas UCE, vemos que ha um interesse

7 Catalogo de Unidades Curriculares Eletivas 2023. Ver em: <https://www.seduc.ce.gov.br>
8 Hoje chamado e “objeto de conhecimento” (BRASIL, 2018a)
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particular em promover o ensino das técnicas e taticas dessas modalidades de forma
a desenvolver habilidades motoras especificas. Para ilustrar, citamos o caso do
voleibol que em seus objetos de conhecimentos traz “[...] Aspectos técnicos do
voleibol: fundamentos técnicos do jogo, habilidades motoras relacionadas a realizagéo
dos fundamentos técnicos [...] e aperfeicoamento dos fundamentos técnicos”
(CEARA, 2023a, p. 90, grifo nosso) e, os objetivos no trato com o Futsal “[...] realizar,
com um padrdo minimo de habilidade, os fundamentos basicos do futsal. [...] Jogar
uma partida de futsal, utilizando de maneira correta seus fundamentos” (CEARA,
2023a, p. 93, grifo nosso). Sobre essa exacerbacdo do esporte, principalmente
considerando-o apenas nessa vertente de rendimento, o Coletivo de Autores (1992)
coloca-o como fruto de uma producéo histérico-cultural, subordinando aos cddigos e
significados que Ihe imprime a sociedade capitalista, onde:

[...] as caracteristicas com que se reveste — exigéncia de um maximo
rendimento atlético, norma de comparacdo do rendimento que idealiza o
principio de sobrepujar, regulamentacéo rigida (aceita no nivel da competicao
méaxima, as olimpiadas) e racionalizagdo dos meios e técnicas — revelam
gue o processo educativo por ele provocado reproduz, inevitavelmente, as
desigualdades sociais. Por essa razdo, pode ser considerado uma forma de
controle social, pela adaptacdo do praticante aos valores e normas
dominantes defendidos para a "funcionalidade” e desenvolvimento da
sociedade. Por outro lado, os pressupostos para o aprendizado do esporte,
tais como o dominio dos elementos técnico-taticos e as precondicdes
fisiolégicas para a sua pratica, demonstram claramente que a finalidade a ele
atribuida € somente a vitéria na competi¢édo, colocando-o como fim em si
mesmo (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 48).

Quando é colocado que essa perspectiva de entender o esporte na educacéo
fisica escolar o trata como um fim em si mesmo, justifica-se na ideia ja apresentada
no texto, ao tratar do componente e as competéncias e habilidades, e seus objetos de
conhecimento dentro da BNCC e da DCRC, em que a experiéncia, o imediatamente
sensivel, a experimentacdo e fruicdo € o que ainda o justifica no contexto escolar,
suscitando-nos até mesmo indagacdes sobre as reais necessidades da EF na escola,
haja vista que qualquer individuo com um minimo de experiéncia nessas modalidades
poderia assumir esse papel de promover experiéncia praticas.

Para a Abordagem Critico Superadora, 0 esporte € uma pratica social que
institucionaliza temas da cultura corporal, projetando-se numa dimenséao complexa de
fendbmeno que envolve codigos, sentidos e significados da sociedade que o cria e 0
pratica. “[...] Portanto, deve ser analisado nos seus variados aspectos, para determinar

a forma em que deve ser abordado pedagogicamente no sentido de esporte escola e
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ndo como o esporte "na" escola” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 48), evitando
reduzi-lo a emaranhado de técnicas, habilidades motoras, rendimento,
aperfeicoamento exacerbado que, se esgotam em si mesmo. Todavia, essa forma de
organizar o conhecimento, ndo desconsidera a necessidade da aprendizagem dos
elementos técnicos e téaticos, contudo, ndo os coloca como exclusivos e uUnicos
conhecimentos de ensino.

Ainda nesse exemplo, mas agora se detendo a avaliacdo do processo
ensino aprendizagem contidas no documento, refor¢a-se ainda mais essa ideia de que
essas UCE trazem um retrocesso no entendimento do esporte no contexto escolar.
Avaliagcdes que se resumem a “assiduidade, participagao nas atividades e nos jogos,
evolugdo na realizacéo dos fundamentos” (CEARA, 2023a) suscita claramente a ideia
de reproducdo desse esporte em suas determinacdes de rendimento, como se sua
existéncia fosse resumida a isso.

O Coletivo de Autores (1992) além de tecer criticas a esse modelo
tecnicista de avaliar, explicita finalidades, conteddos e forma para uma proposta de
avaliacdo dos processos de ensino e de aprendizagem da educacao fisica, na
perspectiva da reflexdo de uma pedagogia critico superadora, entre os aspectos a
serem considerados, temos: projetos histéricos, as condutas humanas, as praticas
avaliativas, decisbes em conjunto, o tempo pedagogicamente necessario para a
aprendizagem, compreensédo critica da realidade, o privilégio da ludicidade e da
criatividade, as intencionalidades e intencdes, a nota enquanto sintese qualitativa e
por fim, a reinterpretacéo e reivindicacéo de valores e normas™©.

Todas as unidades curriculares eletivas relacionadas ao componente EF
se mostram como tipicas escolinhas de modalidades esportivas, onde o principal
objetivo € desenvolver habilidades especificas, primando pela aprendizagem de
técnicas, aprimoramento fisico, enfim, tudo aquilo que por anos a educacéo fisica
escolar tentou ressignificar, em busca de um estatuto cientifico. Sobre esse tema,

Albuquergue e Taffarel (2020) rememoram:

Quanto a definicdo de um estatuto cientifico para a area da Educacéo Fisica,
entre as décadas de 1980 e 1990, destacam-se: 0s debates no interior do
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte; a expansao da pés-graduacao; a
criacdo dos grupos de pesquisa; a partir de referéncias humanistas, a

®VER EM BRACHT - SOCIOLOGIA DO ESPORTE.
OFinalidades, Contetido e Forma para uma Proposta de Avaliacdo. Ver em Coletivo de Autores (1992, p. 73 —
76)
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elaboracao de politicas publicas e referenciais curriculares com a realizacao
de experiéncias nas escolas e comunidades; a publicacdo da obra
Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica (COLETIVO DE AUTORES,
1992) — que apresentou uma nova compreensdo tedrico-metodoldgica
denominada Critico-Superadora; e, a partir desse marco teérico, a producéo
de teses e dissertacbes que vém contribuindo sistematicamente com
respostas as questfes surgidas ao longo dos anos, ou com as que ficaram
em aberto. Debates foram promovidos por periédicos, como a Revista
Movimento (1994) e o Boletim Germinal (2009), dos quais destacamos as
contribuicBes de Celi Taffarel e Micheli Escobar, que apresentaram marcos
tedricos fundamentais acerca das questdes em pauta (ALBUQUERQUE;
TAFFAREL, 2020, p. 53).

Agora, remetendo-nos as Trilhas de Aprofundamento??, analisaremos seu
catalogo que foi disponibilizado em 2023 para implementacéo inicial nas 22 séries do
Ensino Médio, mas sua implementacdo segue no ano subsequente para as turmas de
32 série. O referido catalogo constitui-se em 4 Trilhas de aprofundamento, vinculados
a guatro blocos que contemplam cada um, a soma de duas areas do conhecimento.

Cada uma dessas Trilhas esta organizada em 4 Eixos estruturantes, que
inclusive aparecem tanto na BNCC como nas DCRC ao tratar dos itinerarios
formativos, estes por sua vez, séo: |. Investigacao Cientifica, Il. Processos Criativos,
Ill. Mediac&o e Intervencéao Cultural e IV. Empreendedorismo. Os dois primeiros serao
desenvolvidos nas 22 séries do EM (no 1° e 2° semestre respectivamente) e 0s outros
dois nas 32 Série do EM (no 1° e 2° semestre respectivamente). Cada eixo contempla
5 Unidades Curriculares — UC que trazem o objeto de estudo referente as areas
representadas pelos blocos (CEARA, 2023b). Toda essa arquitetura esta

representada no Quadro 3.

Quadro 4 - Trilhas de Aprofundamento

EIXOS

Séries BLOCO 1 BLOCO 2 BLOCO 3 BLOCO 4
ESTRUTURANTES
Linguagens e Matematica e | Matematica e Ciéncias da
Investigacdo Cientifica guag Natureza e
suas suas suas suas
22 Tecnologias Tecnologias Tecnologias .
série Tecnologias
- + + +
Processos Criativos +
Ciéncias Ciéncias da Ciéncias A
Ciéncias
Humanas e Natureza e Humanas e
o - . L Humanas e
Mediag&o e Intervengdo 32 Sociais suas Sociais Sociais
Cultural série Aplicadas Tecnologias Aplicadas .
Aplicadas

11 \/er em: CEARA. Governo do Estado. Secretaria da Educacéo do Estado do Ceara-SEDUC. Catélogo: Trilhas

de Aprofundamento, 2023c.
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Empreendedorismo

Fonte: CEARA. Governo do Estado. Secretaria da Educacéo do Estado do Ceara-SEDUC. Catélogo: Trilhas de
Aprofundamento, 2023c

Importante destacar, que até o momento desta analise'?, o catalogo ainda
estd em fase de elaboracdo. Neste sentido, apenas 0s dois primeiros eixos possuem
material produzido que contemplam, as ementas das unidades curriculares e os
respectivos planos de aula associados. Os outros eixos seguem em fase de
construcdo para que no ano subsequente (2024) todo o IF Trilhas de Aprofundamento
esteja implementado.

Ao nos determos no componente educacao fisica, por estar na area de
linguagens e suas tecnologias, constamos que ele foi contemplado apenas no BLOCO
1 que trata-se da trilha intitulada “Fala ai!” nas Unidades Curriculares 08 (UC08) e
(UC09)®2 do eixo processos criativos, intitulados “Comunicagdo no esporte: contextos,
falas e gestos” e “O corpo fala: sinais corporais”, respectivamente. E como
mencionado acima, esta analise s6 podera ser feita a partir do material que ja esta
pronto para fins de implementacéo.

Neste contexto, a UC08, em sua ementa, se coloca a fornecer aos
estudantes os elementos de aprendizagem que possa estimular a idealizacdo e
realizacdo de projetos criativos, objetivando aprofundar os conhecimentos sobre a
tematica debatida na unidade e se manter “[...] na busca por solucbes e na
compreensao do esporte para além dos gestos esportivos ou da pratica como um fim
em si mesma” (CEARA, 2023c, s/p). Essa fala soa quase como uma critica & propria
proposta do itinerario formativo Eletivas, haja vista que existe claramente essa pratica
exacerbada do esporte como um fim em si mesmo, como destacado anteriormente,
onde a grosso modo, poderia ser um avanco desse IF.

Contudo, em sua justificativa, fica evidente uma contradicédo, por que ha,
mais uma vez, destaque ao esporte de alto nivel/rendimento, em que todo o debate
proposto pela unidade se faz por meio das discussdes sobre eventos esportivos, em
especifico os mega eventos. Retirar as possibilidades “praticas”, ndo anula o fato de

que o trato com esse conhecimento vincula-se diretamente ao esporte

1201 de fevereiro de 2023.
13 Ver em, Catalogo: Trilhas de aprofundamento (2023c).
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institucionalizado como podemos observar nessa passagem da ementa.

[...] 1 — Os Grandes Eventos Esportivos- Objetivos e tipos de eventos. 2 —
Simbolos Esportivos e seus Significados - Jogos Olimpicos e Paralimpicos;
Copa do Mundo; Competicbes locais, nacionais e internacionais. 3 —
Comportamento da torcida: reflexo da midia ou da competicdo? - Construcao
do idolo esportivo: necessidade social ou esportiva? - Participacdo da torcida
nos cenarios esportivos: interferéncia positiva ou negativa? (CEARA, 2023c,

s/p)

N&o bastasse, no processo de avaliacdo, € proposto a elaboracdo de um
evento de esporte adaptado, considerando as pessoas com deficiéncia e sua relacao
com a pratica esportiva. Obviamente, ndo julgamos essa tematica irrelevante, pelo
contrario. No entanto, destacamos que a ementa, parece um emaranhado de ideias
desconexas que ndo conversam entre si, desde sua apresentacao até seus processos
avaliativos.

A UCOQ9, intitulada “O corpo fala: sinais corporais” ndo difere muito dessa
ideia de um aglomerado de ideias desconexas, embora traga em seu escopo, o debate
sobre a destruicdo causada pela pandemia da Covid-19, tema extremamente

relevante e sensivel, delimita seus objetos de conhecimento da seguinte forma:

Modificagdes dos habitos diarios de higiene: “O Novo Normal”; 1.1 O uso da
méscara e do élcool gel; 1.2 Cuidados com a alimentacdo; Alteracdes nas
formas de comunicacao pela necessidade do isolamento social; 2.1 Trabalho
remoto; 2.2 Aulas Online; 2.3 Compras Online; O impacto da Covid-19 no
esporte; 3.1 Suspensdes das praticas de atividades fisicas e das competi¢Ges
esportivas; 3.2 Aumento dos casos de hipertensdo, diabetes e obesidade;
Vacinagdo contra a covid-19: vitdria da vida; 4.1 A negacéao da vacina; 4.2 O
declinio da doenca; Consequéncias do pds covid-19; 5.1 Dificuldades no
retorno as atividades presenciais; 5.2 Aumento dos casos de violéncia
doméstica e social; 5.3 Aumento das casos de ansiedade e depressao
(CEARA, 2023, s/n).

A grosso modo, nos parece que essa tematica, embora esteja relacionada
ao componente educacdo fisica, qualquer individuo com conhecimento a respeito da
pandemia e suas consequéncias poderia assumir as vezes de conduzir essa trilha.
Sugerindo com aparente objetivo de justificar 0 componente, as seguintes passagens,
“O impacto da Covid-19 no esporte” e “Suspensodes das praticas de atividades fisicas
e das competi¢cdes esportivas”.

E assim que o componente educacao fisica aparece nesse contexto de
itinerarios formativos, nas Unidades Curriculares Eletivas e nas Unidades Curriculares

Trilhas de Aprofundamento, uma cara ja conhecida a muito tempo por intelectuais que
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dedicaram e dedicam suas vidas e trabalhos ao debate para se pensar uma EF huma
perspectiva critica que esteja comprometida com uma educacdo emancipadora

vislumbrando a superac¢do do modo de producéo capitalista.
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CONSIDERACOES FINAIS

Antes de qualquer coisa, reafirmamos nosso posicionamento contrario a
esse modelo empresarial de se pensar educacédo, que tem como objetivo a formacao
dos filhos e filhas da classe trabalhadora mediadas pelas relagbes de mercado,
atendendo interesses do modo de producao capitalista. E nos colocamos em um lugar
de fala contra hegemonica onde o conhecimento mais elaborado produzido
historicamente € um dos instrumentos de luta e de resisténcia contra esse sistema
devastador buscando uma formacdo emancipadora e transformadora da realidade.

Nesse contexto de resisténcia, o estudo apresentado buscou compreender
o lugar da educacao fisica nas Diretrizes Curriculares Referenciais do Ceara-DCRC
que foram instituidas em decorréncia das recentes reformas educacionais a partir do
ano de 2016 com a implementacdo da BNCC e do Novo Ensino Médio em 2017 e,
ainda, alteracfes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional-LDB.

Destarte, tragados nossos objetivos, verificamos que a partir do
impeachment/Golpe em 2016 da presidenta Dilma Roussef-PT se acentuaram os
avancos das politicas neoliberais que atingiram a educacdo no Brasil. Vindo,
incialmente de maneira aligeirada, negligenciando os meios democraticos de decisao
e construcdo coletiva, a implementacdo da BNCC como marco normatizador dos
curriculos dos entes da federacao. O documento fomenta claramente um modelo de
ensino pautado na l6gica de mercado com amparo tecnicista adotando a pedagogia
das competéncias como fundamentos pedagdgicos.

Especificamente na etapa do ensino meédio, logo apds essa
implementacéo, veio a Lei n® 13.415/2017 que instituiu alteracdes nessa etapa da
educacao basica em uma fala rebuscada e falaciosa de “avangos imprescindiveis”,
mas que na verdade acentuou o processo de negacao do conhecimento sistematizado
guando aglutinou os componentes curriculares em areas do conhecimento. Além
dessa nova estrutura, apenas Lingua Portuguesa e Matematica mantiveram seus
status de obrigatoriedade e para 0s demais componentes, restou apenas a
obrigatoriedade do seu ensino.

Nesse contexto, todos os outros componentes assumem, dentro do
curriculo, uma posicao de subalternizacdo e esvaziamento de seus conhecimentos
afim de contemplar nesse novo ensino médio, os itinerarios formativos que, somados

a formacéo geral basica comp0de essa etapa de ensino.
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No que diz respeito a educacéao fisica, componente que historicamente
sofre na luta por sua legalizacéo e legitimacdo no ambito escolar, as alteracdes além
de subjugar seus conhecimentos as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas, adota a “Linguagem” como seu objeto de conhecimento. Nosso
trabalho traz uma contribuicédo tedrica, apontando ser um equivoco essa afirmativa,
uma vez que, a luz da abordagem critico superadora (base teérica para se pensar
politico-pedagogicamente esse componente adotado por nos para fins de analise
nesse trabalho) o objeto de conhecimento da EF é a cultura corporal, dada pela
materializacdo em forma de atividades subordinadas as leis historico sociais, ou seja,
gue recebem do ser humano um valor de uso particular por atender aos seus sentidos,
ludicos, estéticos, artisticos, agonisticos, competitivos, ou seja, a linguagem seria
apenas umas dessas manifestacdes.

No que tange as Diretrizes Curriculares Referenciais do Cearda — DCRC, a
educacado fisica segue toda a logica imposta pela BNCC, mas essas diretrizes
avancam ainda mais no sentido de propor uma matriz de conhecimentos por area,
onde contempla: competéncia especifica da é&rea, habilidades as serem
desenvolvidas, componente curricular envolvido e seus respectivos objetos de
conhecimento. Sobre os objetos de conhecimento, de maneira geral, suscita-se
claramente o campo da simples experimentacdo, adotando termos como,
“‘experimentar”, “participar’, “registrar’, “desenvolver”, “treinamento”. Neste sentido,
inquietando-nos sobre as reais necessidades de um professor com formacgéo na area
para conduzi-la na escola, haja vista que qualquer um com vivéncias em determinadas
praticas corporais teria notério saber para essa desempenhar essa funcao.

Ainda em nossa andlise, constamos que pouca atencdo se da a EF, e
quando isso é feito, observa-se apenas quando relacionado a competéncia 5 (que
diante da analise se mostrou a Unica competéncia a citar diretamente esse
componente). Frisamos que em todas as competéncias especificas da area aprece a
educacao fisica mesmo que de maneira indireta, mas os objetos de conhecimento nao
seguem qualquer légica ou critério para essa definicdo, quase como apenas para
justificar sua presenca nessa matriz, gerando ambiguidade sobre esse processo.

No que diz respeito ao curriculo cearense e seus variados itinerarios
formativos, a educacéo fisica € contemplada nas Unidades Curriculares Eletivas (12
série) e Unidade Curriculares Trilhas (22 série em 2023 e 22 e 32 série a partir de 2024).

E aqui onde sentimos um retrocesso no entendimento dos reais objetivos desse
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componente na escola, tendo em vista que resgata-se uma clara hegemonia aos
esportes, principalmente os coletivos, e além disso, com objetivos tracados para a
aquisicdo de habilidades, desenvolvimento de técnicas e taticas com caracteristicas
de rendimento, onde pudemos extrair termos como: “padrdo minimo de rendimento”,
“aperfeicoamento dos fundamentos técnicos”, “padrao minimo de habilidade”,
“‘utilizando de maneira correta”. J& o processo de avaliagdo desses itinerarios,
retomam velhas praticas que consideram “assiduidade”, participacdo nas atividades
dos jogos”, evolugdo na realizagdo de fundamentos” como critérios de avaliagao.

Precisamos esclarecer que tivemos algumas limitacées no nosso estudo,
por exemplo, a dificuldade de acesso a alguns documentos adjacentes a DCRC,
estarmos em plena implementacédo da reforma do ensino médio em todo o pais, onde
chegam a todo instante informagdes atualizadas que convergem e divergem das que
ja estdo postas, principalmente nos itinerarios formativos, bem como, poucos
trabalhos que discutam nosso objeto de investigacdo, considerando o estado do
Ceara e a educacdo. Este ultimo, apesar de enquadrado como limitacdo, revela-se
também, como uma contribuicdo tedrica deste trabalho, uma vez que abre espacgos
para novas discussdes e servira de referencial tedrico em outros trabalhos.

Ademais, nosso estudo traz contribuicbes praticas para além das
denuncias fundamentadas no processo investigativo amparado na concepcao
materialista e dialética da histéria e nos fundamentos da Abordagem Critico
Superadora, ao propor um produto educacional que faz apontamento para se pensar
politico pedagogicamente a educacdo fisica na etapa do ensino médio na rede
estadual de ensino do Ceard, considerando os itinerarios formativos, especificamente
as Unidades Curriculares Eletivas.

Fica evidente a importancia de promovermos investigacbes que deem
conta de fazer mais aproximacdes com esse objeto em questado, abrindo espaco para
se pensar ndo s6 o componente educacao fisica, mas todo o contexto da educacao
nacional e em especifico no estado do Ceara. Afim de avangamos na luta por uma
educacao de base marxista que fundamente a praxis educacional transformadora, e
que se contraponha as politicas educacionais burguesas de alienacdo, conformagéo

e perpetuacédo do modelo vigente.
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