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RESUMO

Este trabalho de dissertacao partiu do estimulo de uma experiéncia bem sucedida
realizada por mim, enquanto professora da rede de educagao basica, técnica e
tecnolégica da educacgdo profissional, como responsavel por uma disciplina de
instalacdes elétricas em uma Instituicdo Federal de Ensino, no sertdo pernambucano
da cidade de Salgueiro. A problematizagcéo inicial consistiu em observar que a
formacgao oferecida nesse tipo de modalidade de ensino apresenta uma caréncia de
debate critico-social e contextualizacdo dos conteudos técnicos, ocasionando
entraves no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. Dessa forma,
objetivou-se, nesta pesquisa, investigar essa problematica nas aulas praticas das
disciplinas técnicas em um curso de ensino médio técnico integrado de uma
Instituicido Federal de Ensino do Ceara, no campus Juazeiro do Norte, de
eletrotécnica, bem como oferecer e avaliar uma proposta de ensino mais
problematizadora nesta modalidade. Foram realizadas pesquisas no que diz respeito
ao histérico dos documentos institucionais e projetos de curso sobre a oferta de
educacao profissional. O intuito, consistiu em buscas por parametros de intervengao
social nessa modalidade de ensino, tendo em vista o viés tecnicista de acesso ao
mercado de trabalho que o curso apresenta. Assumimos como suporte tedrico para
a anadlise e discussdo dos dados as ideias do educador Paulo Freire sobre um
modelo de educagéo libertadora e dialdgica, através das vivéncias dos educandos,
bem como a problematizagcdo dos conteudos. Entrevistas abertas foram realizadas
com professores e estudantes envolvidos em trés etapas metodologicas cumpridas.
Primeiramente, as observac¢des iniciais das aulas praticas das disciplinas técnicas
forneceram dados qualitativos para a elaboragdo da sequéncia didatica que
dialogasse com a educagao problematizadora investigada na pesquisa. Apds essas
etapas concluidas, a sequéncia foi desenvolvida nas mesmas turmas e também
observadas em seus debates. Os estudantes expuseram suas vivéncias, realidades
e questionamentos problematizadores durante a aplicacdo da sequéncia, através de
falas e conteudos trabalhados em sala, fornecendo resultados positivos de forma

qualitativa em relagéo a investigagao e proposigao inicial.

Palavras-chave: Educacao Profissional. Problematizadora. Ensino-Aprendizagem.

Critico-Social.



ABSTRACT

This dissertation work was based on the encouragement of a successful experience
carried out by me, as a teacher of the basic education, technical and technological
education network, as responsible for a discipline of electrical installations in a
Federal Teaching Institution, in the Pernambuco sertdo da city of Salgueiro. The
initial problem consisted in observing that the training provided in this type of
education presents a lack of critical-social debate and contextualization of technical
contents, causing obstacles in the teaching-learning process of the students. In this
way, the objective of this research was to investigate this problem in the practical
classes of the technical subjects in an integrated technical secondary education
course of a Federal Education Institution of Ceara, at the Juazeiro do Norte campus,
of electrotechnology, as well as offer and evaluate a more problematic teaching
proposal in this modality. Research was done on the history of institutional
documents and course projects on the offer of vocational education. The aim was to
search for parameters of social intervention in this modality of teaching, considering
the technical bias of access to the labor market that the course presents. We assume
as theoretical support for the analysis and discussion of the data the ideas of the
educator Paulo Freire on a model of liberating and dialogic education, through the
students' experiences, as well as the problematization of contents. Open interviews
were held with teachers and students involved in three methodological stages
fulfilled. Firstly, the initial observations of the practical classes of the technical
subjects provided qualitative data for the elaboration of the didactic sequence that
would dialogue with the problematizing education investigated in the research. After
these completed steps, the sequence was developed in the same classes and also
observed in their discussions. The students presented their experiences, realities and
problematizing questions during the application of the sequence, through speech and
content worked in the room, providing positive results in a qualitative way in relation
to the investigation and initial proposition.

Key-word: Professional educatio. Teaching-Learning. Critical-Social.
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1 INTRODUGAO

Atualmente, diversas modalidades de ensino sdo ofertadas no cenario
educacional brasileiro, sendo essas na Educacao Basica (médio1, meédio integradoz,
proeja3, subsequente4), graduacéao e pos-graduacdo. Entre essas modalidades, esta
a educacgao profissional, uma formacao considerada voltada para atuagao direta no
mercado de trabalho de carater tecnicista na sociedade de hoje.

Saviani (1984, p.15) definiu a pedagogia tecnicista como o “pressuposto
da centralidade cientifica e inspirada nos principios da racionalidade, eficiéncia e
produtividade”, e “advoga a reordenagéo do processo educativo de maneira a torna-
lo objetivo e operacional”’. Desta forma, segundo este autor, a educagéao profissional
ofertada pelas instituicbes de ensino carateriza-se por manter seu foco nos modos
produtivos da sociedade, do trabalho e da renda.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado (LDB), N° 9.394, de 20 de
Dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional, define os ambitos aos quais a educacéao profissional atua, que
sdo: Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio e da Educacao Profissional
Tecnoldgica. Esta ultima que contempla os cursos de nivel superior. Em seu artigo
39, esclarece que: “a educacdo profissional, integrada as diferentes formas de
educacao, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva” (BRASIL, 1996).

Esse modelo de ensino em questdo foi trabalhado durante anos nas
concepgdes da educagéao profissional e tecnolégica, onde o modelo produtivo dita o
ritmo desse aprendizado, citadas por autores como Caetano e Lisengen (2011,
p.12): “A proximidade entre o conhecimento tecnoldgico e o meio produtivo imprime
um ritmo de mudang¢a mais veloz aos conteudos tratados num curso técnico do que
aos repassados em aulas de ciéncias, por exemplo”. Ainda segundo os autores,

neste modelo, os estudantes ndo discutem o aprendizado a partir do contexto ou da

! Modalidade de ensino basico de acordo com a LDB para ensino médio.

2 Modalidade de ensino basico de acordo com a LDB para ensino médio, sendo oferecida
obrigatoriamente em um curso de nivel técnico integrado a carga horaria.

* Modalidade de ensino basico de acordo a LDB para para publicos de jovens e adultos que ndo
concluiram o ensino médio na idade escolar, com oferta obrigatéria de curso de nivel técnico
integrado a carga horaria e ao ensino médio.

* Modalidade de ensino basico de acordo com a LDB para curso técnico, oferecido para estudantes
que concluiram o ensino médio ou estao cursando concomitantemente.
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realidade que da margem a construcdo do conhecimento e sim apenas o
memorizam de forma técnica.
Os problemas reais € o contexto que serviram como ponto de partida para a
construgdo do conhecimento, nessa concepgao, sédo desconsiderados,
assim como as rupturas ocorridas ao longo do processo dessa construgao,
pois ndo auxiliariam no entendimento por parte do estudante. O
conhecimento cientifico e tecnoldgico seria considerado pronto, acabado,

cabendo ao estudante aceita-lo e memoriza-lo. (CAETANO; LISENGEN,
2011, p.12)

Entendemos ser importante langcar um novo olhar sobre esse aprendizado
técnico e que este se baseie e se resignifique de acordo as realidades locais e a
pratica social, tais caracteristicas percorreram um caminho de diretrizes e definicoes
nos documentos institucionais dessa modalidade de ensino. Ao se tratar da
educacao profissional em todos os seus ambitos de abrangéncia, é possivel
identificar, no contexto educacional atual, uma vertente que foca nas “aptidées para
a vida produtiva”, como uma oportunidade de ascender socialmente através do
ingresso no mercado de trabalho. Muitos jovens s&o atraidos
por esse tipo de formacao, que lhes ofereca uma capacitacao técnica na tentativa de
melhorar suas condi¢cdes sécioeconbmicas.

Os cursos técnicos tém, entre suas caracteristicas, a capacitagao do
aluno para qualificagdo profissional de forma pratica, ou seja, exigindo do egresso
conhecimento para atuar no mercado de trabalho em atividades que necessitem da
instrugcdo adequada para interagir com maquinas, materiais, projetos e documentos
nas mais diversas areas de producao.

Em se tratando de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
observa-se, de acordo com o Art. 36 B, da LDB, que essa podera ser desenvolvida
de forma articulada com o ensino médio entre outras formas. O art. 36, Paragrafo

unico, diz, em relacéo a Educacgéao Profissional Técnica de Nivel Médio:

A preparagdo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitagdo
profissional poderdo ser desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de
ensino médio ou em cooperagcdo com instituicbes especializadas em
educacao profissional (BRASIL, 2018). (Incluido pela Lei n° 11.741, de
2008)

Recentemente, o governo Federal realizou mudangas nas ofertas de

educacao profissional no pais, buscando atender um maior quantitativo de jovens do
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ensino médio. A Lei n°® 13.415, de 16 de Fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017) que foi a
conversao da medida provisoria n°® 746, a qual tratava da reforma do ensino médio,
acrescentou, na LDB, uma regulamentagdo especifica sobre essa oferta quando
“institui a Politica de Fomento a Implementagédo de Escolas de Ensino Médio em

Tempo Integral” (BRASIL, 2017). A Lei cita em um dos seus artigos que:

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | -
linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il -
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V - formagéo técnica e profissional (BRASIL, 2017).

Dessa maneira, o governo busca atuar diretamente no fortalecimento
desse tipo de formacao técnica e profissional no ensino médio, expandindo sua
oferta, tentando claramente atender as demandas de mercado, as grandes
corporacoes e ao capital privado, necessitando, assim, de mao de obra qualificada
para ampliar sua produg¢ao. Um dos questionamentos principais que compdem essa
pesquisa é: E possivel oferecer uma formagdo mais critica e reflexiva para
estudantes de um curso técnico profissional centrado na perspectiva de ensino
problematizador de Paulo Freire?

No mesmo artigo 36 da citada Lei, o inciso 62 é taxativo quando dispbe

que:

A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formacado com énfase técnica
e profissional considerara: | - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no
setor produtivo ou em ambientes de simulagado, estabelecendo parcerias e
fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela
legislagdo sobre aprendizagem profissional; 1l - a possibilidade de
concessdo de certificados intermediarios de qualificacdo para o trabalho,
quando a formagdo for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade (BRASIL, 2018).

Tais énfases citadas na Lei n® 13.415, em nossa opinido, no que se refere
a oferta de educacao profissional, indicam a preocupacao dos parametros
educacionais brasileiros atuais com a profissionalizacdo, com a certificacdo rapida
para o mercado de trabalho e com a preparacdo de mao de obra de forma pontual e
sem continuidade na formagao. Em nossa interpretacdo do discurso oficial dos

critérios estabelecidos pelo governo, a formagao técnica ofertada n&o estimulara
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contextos de preocupacdo social e possibilidades de verticalizagdo na educacao,
seja para o ensino superior, seja pos-graduagdes, em que o estudante poderia ter a
possibilidade de desenvolver aptidoes critico-reflexivas de seu espagco e de
intervengdo com a sociedade em seu processo educativo. Ferreti e Silva (2017)
dissertam sobre esse cenario ao tratar da tematica de profissionalizagdo de jovens

no ensino meédio, onde citam que:

O maior ou menor atrelamento da reforma curricular a questdes de ordem
pragmatica, tais como a adequagao a demandas econdmicas e de mercado,
a melhoria do desempenho dos estudantes nas avaliagdes em larga escala,
ou, ainda, a contengdo do acesso a educagdo superior por meio da
profissionalizagédo, entre outras, caracteriza disputas por hegemonia em
torno de um projeto formativo e de sociedade, disputas que atravessam o
Estado e suas instancias decisorias no ambito do legislativo e do executivo,
bem como de seus interlocutores (FERRETI e SILVA, 2017, p. 396).

De acordo os autores Ferreti e Silva (2017), um dos motivos do foco do
governo, em relagcdo a problematica apresentada, é a contengdo ao acesso para o
ensino superior, ao se constatar que um curso de graduagédo pode oferecer-lhes
caminhos de conscientizacdo sobre a sociedade, o mercado e as medidas que o
poderio econdmico impde aos projetos institucionais do Estado. O estudante do
ensino médio, enquanto jovem em idade de assimilagédo de conceitos, capacidade
de discernimento e aprendizado, bem como a transformacgdo da realidade que o
cerca, é carente de debates e de problematizacdes dos conteudos que lhe sao
exigidos. A formacao técnica, para o mercado de trabalho, com pouca ou sem
nenhuma reflexao critica-social do seu espago e realidade, nao atende as
perspectivas de uma educacido que, além de capacitar, conscientize-o. Apesar de
existirem documentos institucionais, como resolu¢gdes governamentais e projetos
pedagdgicos de curso, que norteiam essa caracteristica de pratica educativa social,
a capacitacdo técnica ainda € exercida em muitas instituicbes de modo bem
racional, e este € um dos pontos de investigacao desta dissertagao.
Neste cenario, propomos o enfrentamento, nesta dissertacdo, das
seguintes questdes:
1) Como elaborar e oferecer e o desenvolvimento de uma proposta de ensino
problematizadora pode despertar uma postura critico social para além de uma
formagdo meramente tecnicista de estudantes de um curso técnico do

Instituto Federal?
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2) Como os docentes podem fornecer ao estudante a oportunidade de
problematizagcao sobre a formacdo recebida, sobre sua propria realidade
social, ao realizar determinado curso técnico, e como ele pode, relacionar as
disciplinas técnicas de um curso de ensino médio integrado em eletrotécnica
com atividades do cotidiano de modo que estas passem a ser
problematizadoras em um ambito social e critico..

Concordamos com Freire (1967) quando ele afirma e defende uma
educacao que fosse possivel desenvolver o0 homem para um nova postura critica
dos problemas da sociedade moderna, uma educacido que possa estimular o
encanto com o aprendizado e seu poder transformador de realidades, e nao apenas
como meras instrucdes em um processo de repeticdo de conteudos.

Essa dissertacdo, estd embasada na perspectiva problematizadora de
Paulo Freire para a educagao. Inspirado neste referencial buscou-se elaborar uma
sequéncia didatica que foi desenvolvida em um curso de ensino médio de nivel
técnico em eletrotécnica, em uma Instituicdo Federal de Ensino Profissional, mais
especificamente, nas aulas praticas de disciplinas de cunho técnico que visam a
capacitagao para atuar como profissionais em servicos ou empresas.

A ideia motivadora para o levantamento dessas questbes
problematizadoras dentro da educagéao profissional de nivel médio técnico surgiu a
partir de uma experiéncia pessoal enquanto docente. Ao encontrar entraves no
processo de ensino-aprendizagem de carater instrucional, foi possivel perceber
como a realidade social dos estudantes é relevante para sua formacéao profissional,
pois as vivéncias de cada um podem inibir ou contribuir para o aprendizado, seja ele
apenas por assimilagdo de conteudos técnicos, seja por meio de debates
problematizadores.

Quem atua como docente na educagao profissional encontra em seu
caminho, como formador de jovens para o mercado de trabalho, fatores que
influenciam na qualidade profissional desses futuros técnicos, como: suas condi¢des
sociais, niveis de escolaridade, estrututura familiar e perspectivas profissionais. A
questao principal desta dissertacao versa sobre as caracteristicas principais desta
formacao oferecida em relacdo aos conteudos problematizadores e o perfil critico
do estudante, de acordo com a postura tedrica de Paulo Freire. Tais caracteristicas
podem ser culturais, regionais, sociais ou econdmicas, entre outras ja mencionadas,

em que o atendimento as individualidades de cada estudante € um desafio para a
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formacgao de professores. Segundo Freire (1996, p. 04), em sua obra “Pedagogia da

Autonomia”:

Como os demais saberes, este demanda do educador um exercicio
permanente. E a convivéncia amorosa com seus alunos e na postura
curiosa e aberta que assume e, ao mesmo tempo, provoca-os a se
assumirem enquanto sujeitos sdcios-historicos-culturais do ato de conhecer,
€ que ele pode falar do respeito a dignidade e autonomia do educando.

De acordo com o autor, € necessario ao docente essa convivéncia, essa
atencdo ao individuo, a demanda de atendé-lo em suas individualidades e o que
esse estudante agrega em si para seu aprendizado e sua autonomia. O estimulo e
inspiracdo para desenvolver essa pesquisa de dissertacdo surgiram a partir de
problematizagcbes dessas questbes, sobre como reconhecer no estudante sua
individualidade e a influéncia desse tipo de perspectiva no aprendizado. Enquanto
docente de Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico do campus Salgueiro, do Instituto
Federal do Sertdo Pernambucano, IF Sertdo-PE, cidade do interior sertanejo do
estado do Pernambuco, leciono uma disciplina na area de instalagdes elétricas. Por
ter formacao tecnolégica, ao ministrar esse componente curricular no curso técnico
de nivel médio em edificagdes, percebi a dificuldade dos estudantes ao tentarem
assimilar determinado conteudo técnico normatizado que a disciplina exige, diante
do que eles identificavam em suas realidades em relacido a essa tematica.

Durante a duracido da disciplina, essencialmente técnica e com vias ao
mercado de trabalho, é extremamente necessario para melhor assimilacdo do
conteudo, por parte dos alunos, um enfoque maior nas aulas praticas, pois estas
serdo as vias de execucdo do aprendizado. No entanto, os equipamentos que a
Instituicdo tinha a disposicdo para a oferta dessas aulas eram modulos
industrializados ou nédo havia nenhum, de forma que né&o retratavam a realidade
local onde os estudantes viviam. Observamos em sala de aula como os estudantes
apresentavam dificuldades quanto as normas técnicas regulamentadoras e sobre
como deveriam ser suas instalacdes elétricas.

Muitos estudantes, em sua maioria, residentes sertanejos e da zona rural,
nao contavam com fiagées, componentes de eletricidade seguros, dispositivos de
protecdo, nem montagem de circuitos de iluminagdo ou tomadas realizadas da forma
correta, segundo as normatizagdes. Diante disso, como, entdo, ensinar aos

estudantes a disciplina de Instalagbes Elétricas, com base em normas técnicas
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regulamentadoras e de seguranca, baseando-se em uma realidade para eles tao
distante, e com equipamentos e componentes que os préprios nao se identificavam?
A partir disso, surgiu a ideia de um método de ensino que pudesse contemplar a
historicidade de cada estudante, focalizando seus entraves e contribuicdes para uma
educacao que pudesse, além de formar profissionalmente, estimular a reflexao
social.

Diante da ideia para aplicagdo de uma proposta metoddlogica de ensino
para esses estudantes, uma citacdao de Paulo Freire, em sua obra “Pedagogia da
Autonomia”, reflete a base dessa necessidade para esse olhar diferenciado, diante

da problematica apresentada no contexto dessa disciplina:

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a
dignidade do educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo
pensar também, como ja salientei, em como ter uma pratica educativa em
que aquele respeito, que sei dever ter ao educando, se realize em lugar de
ser negado. Isto exige de mim uma reflexao critica permanente sobre minha
pratica através da qual vou fazendo a avaliagdo do meu préprio fazer com
os educandos (FREIRE, 1996, p. 38).

Conforme Freire (1996), o professor, ao indagar-se sobre como alcangar
no estudante um aprendizado que desperte sua autonomia, seus questionamentos
através de sua realidade, ndo pode negar as vivéncias e espagos destes, mas sim
realizar também uma reflexdo critica sobre suas metodologias. Foi nesse sentido
que a ideia da proposta metodolégica, a ser aplicada na turma de nivel médio de
ensino técnico, da disciplina de instalacdes elétricas, foi constituida, em que o passo
inicial contou com a realizagcdo de observagodes, juntamente com os alunos de suas
préprias realidades, através de visitas as suas residéncias e registros fotograficos.

Realizamos visitas as residéncias e registramos como as instalagcbes
elétricas estavam inseridas no meio social dos estudantes. Assim, foi possivel
extrairmos em qual realidade estes se encontravam, para que, na proxima etapa da
metogologia, o0 objetivo pudesse ser a realizacdo de uma montagem para as aulas
praticas.A proposta da constru¢gdo dessa montagem pratica objetivou estimular nos
estudantes a identificacado pessoal com o conteudo exposto. A ideia consistiu em
fazé-los refletir sobre suas vivéncias e interagdo social, onde, posteriormente,
poderdo se considerar aptos ao mercado de trabalho. Um dos registros encontrados

pode ser visto na Figura 1, a seguir:
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Figura 1: Registro da instalagao elétrica em visita a uma residéncia

Fonte: Elaborada pela autora (2017)

Houve um momento de debate em relagédo aos registros dos estudantes e
eles puderam discutir em sala sobre a caréncia de recursos e atengdo com os
servicos profissionais, produtos e seguranga em relagéo as instalagdes elétricas de
suas residéncias. Os registros exprimiam muitas diferengas no que se refere as
normas técnicas e ao que realmente € visto na pratica nas casas, a exemplo da
quantidade de tomadas, da instalagcao da fiagao elétrica, da divisdo de circuitos, da
necessidade de quadros de distribuicdo e da padronizacido de tomadas. Todas
essas caracteristicas se mostraram substancialmente diferentes do aprendizado
técnico visto no curso.

Propomos a montagem, em conjunto, estudantes e professora, enquanto
responsavel, para as aulas praticas, em que os proprios estudantes puderam
escolher os materiais a serem adquiridos, de acordo com suas realidades sociais,
suas necessidades, os componentes elétricos com os quais eles se identificavam ou
pretendiam conhecer, baseados nas discussdes dos registros, montando-se, assim,
o painel para as aulas praticas de instalagbes elétricas, conforme visto nas Figuras 2

e 3, a seqguir:
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Figura 2: Parte Traseira do Painel

Fonte: Elaborada pela autora (2017)

Figura 3: Conclusédo do Painel

Fonte: Elaborada pela autora (2017)

Foram realizadas diversas aulas praticas no painel, e por se tratar de um
tema especifico, como circuitos de iluminagdo, os alunos eram levados ao
laboratério para as aulas praticas e, ao invés somente da exposigdo de conteudos,
eles participavam ativamente, montando os circuitos, sendo inseridos, dessa forma,
em suas proprias realidades.

Os alunos puderam comentar o que falta em suas residéncias e o porqué
deles identificarem tantas discrepancias em relagcdo ao conteudo técnico
normatizado. Eles tiveram a oportunidade de refletir sobre suas condigbes sociais e
se perguntaram quais agdes poderiam realizar para modificar essa realidade diante
de sua profissionalizagdo. Uma das perguntas nas discussodes foi: “Professora, na
capital, em casa de gente rica e apartamento, tudo é feito dentro da norma, né?”.

Os estudantes também refletiram sobre suas proprias residéncias e meios
sociais, e se questionaram: “Por que na minha casa a instalagédo nao esta feita de

acordo com a norma?”. Ao final da discussdo, a maioria dos alunos exprimiu
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preocupacido em relacido as instalagdes elétricas, sobre como as condi¢des sociais
influenciam diretamente em suas vidas e que, através da profissionalizacao, eles
podem repensar sua situacdo socioecondémica e buscar transforma-la, mudando
suas realidades. Uma das conclusdes expostas foi: “Professora, eu vou avisar todo
mundo la em casa que a gente precisa mudar a instalagéo elétrica de 14! Sé porque
a gente é pobre ndo pode ter uma instalagdo boa!”. Essa metodologia de ensino
traduz a preocupagédo de Paulo Freire em atender o educando com o objetivo de
fazé-lo consciente de sua condigao social, estimulando sua capacidade critica para

transforma-la.

A superacdo de posigcdes reveladoras de descrengca no educando.
Descrenga no seu poder de fazer, de trabalhar, de discutir. Ora, a
democracia e a educagao democratica se fundam ambas, precisamente, na
crenga no homem. Na crenga em que ele nao s6 pode mas deve discutir os
seus problemas. Os problemas do seu Pais (FREIRE, 1967, p. 96).

Diante do exposto, € possivel observar como minhas experiéncias
educativas agregam uma das justificativas para a elaboracdo desta pesquisa de
dissertacdo, no sentido da necessidade de trazer, para a educagao profissional de
nivel médio técnico, um teor de contribuicido e questionamento social, de modo que
as discussdes dos problemas sociais e espaco do educando possam contribuir em
uma formacao profissional que ofereca, para a sociedade, novas perspectivas de
educacao, de acordo os principios tedricos de Paulo Freire. Tal vertente é enfatizada
em alguns documentos institucionais ja aqui mencionados e que versam sobre uma
pratica educativa de cunho social, como sera discutido nas demais se¢bes tedricas
deste trabalho.

A partir de tais justificativas, € possivel tracar o objetivo geral desta
pesquisa de dissertacdo, que foi elaborar e avaliar o desenvolvimento de uma
sequéncia didatica baseada em uma perspectiva de educacgao problematizadora, na
acepcao de Paulo Freire, e que possa ser utilizada posteriormente como recurso
pedagogico em aulas praticas do ensino profissional, no curso de nivel médio em
eletrotécnica, no IFCE®, da cidade de Juazeiro do Norte, Ceara. O curso escolhido

para esta investigacdo foi o médio técnico integrado em eletrotécnica, o qual,

° Instituto Federal de Educag&o Ciéncia e Tecnologia do Ceara
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através do seu projeto pedagdgico, permitiu identificarmos concepg¢des de uma
formacao integral nos sentidos técnicos e sociais.

O objetivo da investigacao e proposta de uma experiéncia pedagdgica
nas aulas praticas de disciplinas técnicas que se busca aqui ndo é somente o do
“saber fazer”’, mas também da formacgao de um profissional que ira atuar ndo apenas
no mercado de trabalho e sim na sociedade de modo geral. Este € o sentido da

educacao tratado por Freire (2000) quando ele cita que:

A educacdo tem sentido porque o mundo ndo é necessariamente isto ou
aquilo, porque os seres humanos sdo tdo projectos quanto podem ter
projectos para o mundo. A educacdao tem sentido porque mulheres e
homens aprenderam que é aprendendo que se fazem e se refazem, porque
mulheres e homens se puderam assumir como seres capazes de saber, de
saber que sabem, de saber que ndo sabem. De saber melhor o que ja
sabem, de saber o que ainda ndo sabem. A educacgao tem sentido porque,
para serem, mulheres e homens precisam de estar sendo. Se mulheres e
homens simplesmente fossem nao haveria porque falar em educagéo
(FREIRE, 2000, p. 20).

Buscar uma formacéao profissional que atenda a essa problematica, em
que o “saber”, e a consciéncia do “ndo saber”, e o porqué dessas distingdes é o real
sentido desta dissertagdo. Onde seja possivel oferecer ao educando ndo s6 a
capacitacdo técnica de um curso, mas que ele possa, a partir dai, ser um agente
transformador desse mundo com os conhecimentos adquiridos. O educando poder
questionar seu espaco, suas condi¢cdes e usufruir de suas experiéncias para sua
formacgao exprime o que é defendido por Freire (2000) para a educagéao, e o que se
propde essa pesquisa e experiéncia pedagdgica. E nessa concepgdo que versara o
embasamento teérico desta pesquisa.

Entre os caminhos metodolégicos que foram percorridos até a conclusao
dessa dissertacdo, houve, inicialmente, uma coleta de dados documentais em
relacdo a educacado profissional, aos seus parametros e a diretrizes de
funcionamento, assim como o histérico desse tipo de modalidade de ensino e sua
influéncia em relagdo as perspectivas tecnicistas e mercadolégicas atuais. Apos
esse passo, a pesquisadora foi a campo analisar e documentar presencialmente o
curso técnico de nivel médio em eletrotécnica escolhido para aplicacdo da pesquisa,
através do acompanhamento de suas aulas praticas e a discussao de seus impactos

na formagao deste estudante como futuro trabalhador da area.
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Tais passos para a constituicho da pesquisa podem ser detalhados

através dos objetivos especificos que foram alcangados, como:

Realizagdo de uma revisao da legislagdo que norteia a modalidade de

educacgao profissional e sua relagao com a intervencgao social.

Investigacdo do que estabelece o projeto pedagodgico do curso médio

integrado técnico em eletroténica do IFCE Campus Juazeiro do Norte.

Observacado das aulas praticas de professores do curso técnico em
questao para compreender a vinculagao existente para uma formacao

critico-social dos estudantes.

Investigacao da possibilidade de uma formagao mais critica libertadora
por meio de uma proposta de ensino problematizador na acepc¢ao de
Paulo Freire no curso médio integrado técnico em eletroténica.

Todas essas especificidades da pesquisa foram descritas nos capitulos
gue se seguem, onde no referencial tedrico além da revisao da legislagdo enfatizada
sdo tratadas demais discussdes sobre o perfil docente, espaco de vivéncias e
aprendizagem do estudante. Demais capitulos seguem com o suporte metodolégico
da pesquisa e a exposicdo da proposta de sequéncia didatica, bem como
observagdes iniciais da investigagédo da pratica docente no curso escolhido.

Em um dos ultimos capitulos da dissertacdo sdo expostos os resultados
com o desenvolvimento da sequéncia didatica nas turmas participantes. Foi proposto
inicialmente aos professores das disciplinas técnicas uma reflexdo sobre as suas
metodologias utilizadas nas aulas praticas. Assim, foram realizadas entrevistas
abertas, em que os docentes puderam exprimir suas expectativas em relagcao a
formacgao técnica oferecida, com o objetivo de abrir o didlogo com o mediador da
sequéncia didatica em sala de aula, o docente, cujo objetivo foi estimular a
discussao dos conteudos de forma critica e problematizadora.

A partir dos dados observados, por meio da aplicagdo da sequéncia
didatica na Instituicdo e realizadas as discussdes acerca dos debates surgidos sobre
as vertentes das aulas praticas com as turmas, foi possivel constituir um panorama
de resultados que pdde exprimir um potencial problematizador desses conteudos.
Os alunos puderam agregar suas experiéncias, vivéncias ou perspectivas que os
préprios consideravam relevantes para o aprendizado técnico, as quais foram

debatidas e estimuladas em sua criticidade para realizacdo da aula pratica.
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Com a concretizagdo desta dissertacdo, o ultimo objetivo especifico
atendido e ainda nao citado, consistiu na elaboragao do produto educacional. Um
livro que relata toda a experiéncia absorvida na pesquisa. Através dos resultados
adquiridos, o livro ofertara para a formacao docente a proposta da sequéncia
didatica para aulas praticas de disciplinas técnicas do curso de eletrotécnica do
ensino profissional, na busca do dialogo com perfis criticos e problematizadores de

realidades sociais dos educandos como pontos de discussao e aprendizado.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Como base tedrica para esta dissertacdo, foram trabalhadas quatro
perspectivas importantes para o corpo do desenvolvimento da sequéncia didatica a
ser apresentada no proximo capitulo: 1) O histérico da educagao profissional em
relacdo a seus documentos oficiais e pratica educativa social; 2) O perfil do
professor envolvido neste processo; 3) Os espagos e vivéncias do educando em
questao; e 4) O processo de ensino-aprendizagem que se busca desenvolver. Cada
uma destas vertentes discutidas neste texto sinaliza uma responsabilidade dentro da
necessidade de aplicagdo da sequéncia didatica, todas embasadas
fundamentalmente na discussdo de uma educacgdo problematizadora de Paulo

Freire.

2.1 HISTORICO DE DOCUMENTOS OFICIAIS QUE NORTEIAM A EDUCAGAO
PROFISSIONAL E A POSSIBILIDADE DA PRATICA EDUCATIVA SOCIAL

Dentro de toda contextualizacdo que cerca a educacao profissional e as
medidas recentes tomadas pelo governo para expandir sua atuagdo no ensino
médio, vale salientar que existem documentos institucionais no ambito nacional que
orientam ha anos este tipo de formagao. Entre eles, o Decreto n.° 7.566, de 23 de
Setembro de 1909 (BRASIL, 1909), que tratou da criacdo da institucionalizagdo da
educacao profissional no pais, até os Decretos e Leis mais significantes que
contribuiram para formar o panorama atual desta modalidade de ensino, como: Lei
n. 4127 de 25 de Fevereiro de 1942 (BRASIL, 1942); Lei n. 5692, de 11 de Agosto
de 1971 (BRASIL, 1971); Lei n. 8.948, de 8 de Dezembro de 1994 (BRASIL, 1994);
Lei n. 9394, de 20 de Dezembro de 1996 (BRASIL, 1996); Decreto n. 5.154 de 23 de
Julho de 2004 (BRASIL, 2004); Decreto n. 5.224, de 1° de Outubro de 2004
(BRASIL, 2004); Decreto n° 6.095, de 24 Abril 2007 (BRASIL, 2007); e a Resolugcéo
N° 6, de 20 de Setembro de 2012 (BRASIL, 2012).

E interessante observar como o primeiro Decreto a se tratar da educacéo
profissional definia de forma bem objetiva o publico ao qual essa modalidade de
educacao se destinava, cujas palavras “classe proletaria” e “luta pela existéncia”
constavam no teor do texto como determinantes para definir os desfavorecidos. De
acordo com Decreto n.° 7.566, de 23 de Setembro de 1909 (BRASIL, 1909):
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Considerando:

Que o argumento constante da populagao das cidades exige que se facilite
as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre
crescentes da luta pela existéncia;

Que para isso se torna necessario, ndo soO habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual,
como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da
ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime;

Que é um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar cidadaos
uteis a Nagao (BRASIL, 1909).

O texto de 1909 é o primeiro a definir a necessidade de uma formacéao
técnica e intelectual para as classes sociais menos favorecidas, em razao de lutar
por suas sobrevivéncia, enfatizando o trabalho como estimulo para inibir o 6cio e a
criminalidade, para obtencdo de cidadaos produtivos a sociedade. Apesar de ser
uma definicdo textual carente de reflexdo social, &€ importante destacar a
preocupacgao do Decreto com uma formagao que os afaste da ignorancia, para que
se possa contribuir com a nagdo, ou seja, com a sociedade, embora ndo haja
nenhuma mengéo a continuidade de estudos de nivel superior.

Toda essa carga educativa de 1909 perdurou, por algumas décadas, no
funcionamento de Escolas de Aprendizes Artifices, primeiras instituicbes custeadas
pela Unido para o aperfeicoamento de formacao profissional. No ano de 1942, a Lei
n. 4127, de 25 de Fevereiro de 1942 (BRASIL, 1942), durante o governo de Getulio
Vargas, deu uma nova leitura para a educagao profissional oferecida pelas
Instituicbes Federais, devido ao processo de industrializacdo da época. Apds os
movimentos da Educagdo Nova, impulsionados pelo Manifesto dos Pioneiros®, o
panorama da educagdo, nesse periodo, configurou-se de uma forma que
proporcionasse um maior acesso as instituicbes de ensino da populacdo de baixa
renda e estrutura social do pais.

As propostas do governo Vargas visaram organizar a rede federal de
estabelecimentos de ensino industrial de acordo com as preocupacdes econdmicas

e sociais do periodo. A Lei federal acima estabelecia:

® Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova € um documento histérico langado no governo de
Getulio Vargas, que pleiteava diretrizes novas para a educagéo, elaborado por 26 intelectuais, entre
eles, Anisio Teixeira e Lourengo Filho.



28

Art. 1° A rede federal de estabelecimentos de ensino industrial sera
constituida de:

a) escolas técnicas;

b) escolas industriais;

c) escolas artesanais;

d) escolas de aprendizagem (BRASIL, 1942).

Conforme a Lei n. 4127, a reorganizagao das Instituicbes de Ensino do
governo Federal buscou atender especifidades das formagbes profissionais, de
acordo com atividades da industria, servigos e a aprendizagem de forma geral, que
atendiam, também, cursos pedagodgicos. Este novo cenério abriu espago para os
diversos tipos de publicos, e apesar de nédo se ter um foco em posicionamentos
criticos, o governo abria espago para uma contribuicdo social vinda de nucleos
produtivos da sociedade, fomentando crescimento econdbmico e mudangas nos
paradigmas educacionais.

Uma mudanga significativa na educagéo profissional ocorreu entre os
anos de 1950 e 1970, com o governo militar no poder. As reformas educacionais
impostas nesse periodo alteraram o funcionamento do ensino basico, e os cursos de
1° e 2° graus7 tiveram que atribuir, as suas formacodes, a “qualificacdo para o
trabalho”, expresso pela Lei n. 5692, de 11 de Agosto de 1971 (BRASIL, 1971).

O governo militar vivia um momento de debates entre os eventos
ocorridos em ambito internacional, como a Conferéncia sobre Educacdo e
Desenvolvimento Econémico e Social na América Latina, realizada no Chile, em
1962, e a IV Conferéncia Nacional de Educacédo, em 1969, cujos objetivos de tais
discussbes versavam sobre a formacado de nivel médio dos jovens em relagao as
necessidades do mercado e a crescente modernizagao das industrias, requisitando
mao de obra especializada. Segundo Azzi et al. (1982), na obra “A profissionalizagéao
do ensino na Lei n. 5692/71”, esse contexto salienta uma formagcdo que nao

necessitava de niveis superiores de ensino e intelectualidade. Este autor afirma que:

Vé-se, portanto, que a ideia de unificagdo do ensino médio em torno de uma
ligacdo explicita entre educacdo e trabalho parece ter surgido com a
intensificagéo do processo de internacionalizagcado da economia do Pais, nos
anos 56/60. Como se disse antes, as grandes empresas multinacionais, que
aqui se estabeleceram, introduziram formas mais sofisticadas de
organizagéo do trabalho, bem como o uso da tecnologia mais avancada.
Isso naturalmente exigia dos empregados um tipo de socializagdo escolar
especifica — que supervalorizava o conhecimento técnico-cientifico em

" Nivel de Escolaridade da Educagéo Basica
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relacdo as humanidades — mas n&o necessariamente nivel técnico ou
superior de formacao profissional (AZZI et al., 1982, p. 23).

Infelizmente, dentro dessa vertente, a educagao brasileira se inclinou
para se distanciar de uma formagdo humana desde seus niveis iniciais, tendo como
principal diretriz a formacéao técnico-cientifica, conforme a Lei n. 5692 cita em seu
artigo 12:

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando
a formacao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como

elemento de auto-realizagdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania (BRASIL, 1971).

A questao que € possivel extrair de relevancia neste documento norteador
de 1971 é o enfoque para uma realizacdo pessoal, sendo esta considerada como
um desenvolvimento de qualificacdo para o trabalho, ou seja, as atividades
produtivas. O exercicio da cidadania aqui descrito enfatiza que ser cidadao é
trabalhar, produzir, alimentar o sistema econémico com sua forga de trabalho, sem
nenhuma citacdo ao bem estar social e questionamento critico, o qual buscamos
debater nesta dissertacado dentro da seara da educacao profissional.

Ja durante o periodo de redemocratizacao do pais, os anos 1980 e 1990
se configuraram através de mudangas em relagao a oferta da educagao profissional,
tendo a vista as aprovagdes da Lei n. 8.948, de 8 de Dezembro de 1994 (BRASIL,
1994) e da LDB, em 1996, que forneceram um novo perfil para esta modalidade,
aliando-a a educagao tecnolégica como uma possibilidade de formacado de nivel

superior requisitada pelo mercado. De acordo Ausani (2015, p. 06):

Todavia, em nivel social, as transformagdes foram mais profundas. Os anos
de 1980 e 1990 trouxeram novas demandas; a nova LDB (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgédo/1996) as acolheu em parte, estimulando a expansao
da rede de educagdo tecnologica. No entanto, sua consolidagdo e
aperfeicoamento somente foram possiveis a partir de 2003, com a criagéo
da Secretaria de Educagao Profissional e Tecnoldgica (SETEC), ligada ao
Ministério da Educacao.

A Lei n. 8.948, de 8 de Dezembro de 1994 (BRASIL, 1994), dispunha
sobre a instituicdo do Sistema Nacional de Educacédo Tecnoldgica. Entre outras
providéncias, foi nessa época que as entdo escolas Técnicas Federais, criadas
desde 1909, voltadas para oferecer uma formagao profissional, puderam se

transformar gradativamente em CEFET, Centros Federais de Educagéo
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Tecnolodgicas, devido aos fatores de aperfeicoamento e consolidagdo, entre eles,
investimento de estrutura e pessoal.

O objetivo do governo era fomentar novas possibilidades de formagao
profissional para atender as demandas do mercado, com curriculos inovadores e
baseando-se na aprovacao da LDB, em 1996, tracando pardmetros da educacao
profissional que foram regulamentados posteriormente, com o Decreto n. 5.154, de
23 de Julho de 2004 (BRASIL, 2004), estabelecendo-se que:

Art. 1° A educacio profissional, prevista no art. 39 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional),
observadas as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educagéo, sera desenvolvida por meio de cursos e programas
de:

| - qualificacdo profissional, inclusive formacao inicial e continuada de
trabalhadores; (Redacgao dada pelo Decreto n° 8.268, de 2014)

Il - educacéo profissional técnica de nivel médio; e

Il - educagéo profissional tecnolégica de graduagédo e de pos-graduacgao.
(BRASIL, 2004).

Até este periodo de 2004, ndo havia uma regulamentagao norteadora de
uma pratica educativa social entre os documentos oficiais. Embora a educagao
profissional estivesse se organizando enquanto modalidade de ensino, seja em nivel
médio, seja em nivel superior, os decretos e leis definiam esse tipo de educacéao
como um preparo para o mercado de trabalho regido pelo estado, seja em esferas
publicas, seja em esferas privadas.

Somente em 1° de Outubro deste mesmo ano, o Decreto n. 5224
(BRASIL, 2004), langou providéncias para as organizagdes dos Centros Federais de
Educacido Tecnologicas, estabelecendo caracteristicas e objetivos necessarios a
essa formacgao profissional de forma mais ampla, com teor educativo e social ainda

nao debatido, sendo citados, entre outros, os seguintes incisos:

Art. 32 Os CEFET, observada a finalidade definida no art. 2° deste Decreto,
tém como caracteristicas basicas:

X - desenvolvimento do processo educacional que favorega, de modo
permanente, a transformacdo do conhecimento em bens e servigos, em
beneficio da sociedade;

XIl - integracédo das acdes educacionais com as expectativas da sociedade
e as tendéncias do setor produtivo.

Paragrafo unico. Verificado o interesse social e as demandas de ambito
local e regional, podera o CEFET, mediante autorizagdo do Ministério da
Educacao, ofertar os cursos previstos no inciso V fora da area tecnologica.
Art. 4° Os CEFET, observadas a finalidade e as caracteristicas basicas
definidas nos arts. 2° e 3° deste Decreto, tém por objetivos:
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VIII - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solugbes tecnoldgicas de forma criativa e estendendo seus beneficios a
comunidade;

IX - estimular a produgao cultural, o empreendedorismo, o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico e o pensamento reflexivo;

X - estimular e apoiar a geracdo de trabalho e renda, especialmente a partir
de processos de autogestdo, identificados com os potenciais de
desenvolvimento local e regional;

Xl - promover a integragdo com a comunidade, contribuindo para o seu
desenvolvimento e melhoria da qualidade de vida, mediante acbes
interativas que concorram para a transferéncia e aprimoramento dos
beneficios e conquistas auferidos na atividade académica e na pesquisa
aplicada (BRASIL, 2004).

E entdo, através deste Decreto n. 5224/2004, que as possibilidades se
abrem em relagcédo as praticas educativas sociais, pois sao finalmente estimuladas
em seus objetivos de criacdo e funcionamento, em que a necessidade de integrar as
acdes educacionais com as expectativas da sociedade sédo importantes, bem como
a capacidade produtiva. Ao terem o estimulo as atividades de pesquisa, as
atividades culturais e ao pensamento reflexivo entre suas caracteristicas basicas
para oferta de cursos, os CEFET se aprensentam como portas para aproximagao da
educacao profissional com as necessidades da sociedade, desenvolvimento regional
e qualidade de vida, como também é citado no decreto.

Desta forma, os planos de cursos técnicos e tecnolégicos que sao
elaborados a partir destes norteadores nacionais, a partir deste ponto, buscam se
adequar a tais caracteristicas. A tentativa é de atender as demandas sociais através
da educacdo tendo um documento norteador dessa motivacdo das praticas
educativas, para que estas possam ser encontradas nas instituicdes e fagam, assim,
diferenca significativa na sociedade.

Uma ultima alteracéo relevante entre Leis e Decretos recentes da oferta
de educagao profissional, ainda no governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva,
gue consolidou as mudancas citadas em 2004, foi o Decreto n° 6.095, de 24 de Abril
de 2007 (BRASIL, 2007), que instituicionalizou a criagdo dos Institutos Federais de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IF), integrando diversas instituicdes federais de
ensino e estimulando de forma mais ampla investimentos e pesquisas em relagao ao
ensino, pesquisa e extensado do ensino profissional e tecnolégico.

Dado o valor histérico da evolugao documental em relagao a criagao e a
diretrizes da educacgéo profissional no pais, somente em 2012 foi possivel considerar

uma resolugédo objetiva sobre os curriculos da educagao profissional, no que se
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refere ao ensino técnico, ou seja, de nivel médio, que € o campo de observagao
desta dissertacao.

A Resolucao N° 6, de 20 de Setembro de 2012 (BRASIL, 2012), que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgao Profissional Técnica de Nivel
Médio, estabelece, em seus principios norteadores (Capitulo Il), orientagdes que

podem agregar essa problematica, quando, no seu Art. 6°, estabelece:

| - relagdo e articulagédo entre a formagao desenvolvida no Ensino Médio e a
preparagdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formagéao
integral do estudante.

IV - articulagdo da Educacdo Basica com a Educacgido Profissional e
Tecnoldgica, na perspectiva da integragdo entre saberes especificos para a
produgcdo do conhecimento e a intervengao social, assumindo a pesquisa
como principio pedagogico.

V - indissociabilidade entre educagao e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem (BRASIL,
2012).

Entre outros principios que contam no Art. 6°, os citados acima enfatizam
a importancia de uma formagao integralizada, que possa unir os conhecimentos
técnicos e que estes sejam aliados a aplicagbes no meio social. Por ser uma
modalidade de ensino que necessita aliar constamente a teoria e a pratica na
capacitacdo exigida através de equipamentos, treinamentos e demais suportes para
a vida profissional, acredita-se ser interessante questionar se as metodologias de
ensino utilizadas nas aulas praticas atendem, de alguma forma, a tais principios
norteadores.

Ainda na resolugdo n° 06, é possivel observar que, nos principios
norteadores que seguem abaixo, a preocupacio € com a questdo da pratica inserida
na formacéao e sobre como esta deve estar associada com a vivéncia profissional do
estudante, no entanto, sem mencionar os fatores externos que influenciam nesse

processo educativo.

VI - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem;

VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagdgica,
visando a superacgéo da fragmentag¢ao de conhecimentos e de segmentagao
da organizagéo curricular;

VIII - contextualizagao, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizagdo de
estratégias educacionais favoraveis a compreensdo de significados e a
integracao entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo as
multiplas dimensbes do eixo tecnologico do curso e das ciéncias e
tecnologias a ele vinculadas (BRASIL, 2012).
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Este discurso normativo inspira a finalidade desta dissertagdo, que é
observar as aulas praticas, para que estas nao sejam identificadas apenas como
uma jungdo de competéncias e reproducdo do meio produtivo, mas para que
também atenda a uma pratica pedagogica interdisciplinar, sem dissociar a educagéao
da pratica social. Em nossa atuacgao profissional, como professora de um curso
técnico, conhecendo esta necessidade, poderemos, através das aulas praticas, ter
uma oportunidade de despertar nos estudantes objetivos, além de profissionais,
também pessoais e sociais. A Resolugao n° 06 trata, ainda, das possibilidades em

relacao a pratica profissional, quando estabelece, no Artigo 21, inciso 1° que:

A pratica na Educagédo Profissional compreende diferentes situacdes de
vivéncia, aprendizagem e trabalho, como experimentos e atividades
especificas em ambientes especiais, tais como laboratérios, oficinas,
empresas pedagdgicas, ateliés e outros, bem como investigagdo sobre
atividades profissionais, projetos de pesquisa e/ou intervengao, visitas
técnicas, simulacdes, observacdes e outras (BRASIL, 2012).

Sao expostas, assim, as diversas formas de como o estudante pode
adquirir essa pratica profissional. Ha de se considerar que, em muitos casos, pode
nao haver certas condigdes e recursos para realizar tais processos educativos nesse
sentido. No entanto, € nesse momento que se mostra mais necessario entender a
palavra “vivéncia” entre esses norteadores institucionais, como a individualidade e a
historicidade que cada estudante traz em sua bagagem para essa formagao
profissional.

Desta forma, os docentes envolvidos nesse processo de formacao
poderdo compreender como as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgao
Profissional Técnica de Nivel Médio expdem um enfoque na pratica profissional
diversificada, visando a capacitacdo do estudante por meio de processos
educativos, atualmente, pouco encontradas tais praticas nos cursos técnicos, devido
as necessidades e as imposi¢des do mercado.

Uma formagao critica e reflexiva, para além de uma formacao que visa o

mero treino, é proposta por Freire (2000), como pode ser percebido:

E neste sentido, entre outros, que a pedagogia radical jamais pode fazer
nenhuma concessao as artimanhas do “pragmatismo” que reduz a pratica
educativa ao treinamento técnico-cientifico dos educandos. Ao treinamento
e nao a formacao. A necessaria formacao técnico-cientifica dos educandos
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por que se bate a pedagogia critica nao tem nada que ver com a estreiteza
tecnicista e cientificista que caracteriza o mero treinamento. E por isso que
0 educador progressista, capaz e sério, ndo apenas deve ensinar muito bem
sua disciplina, mas desafiar o educando a pensar criticamente a realidade
social, politica e histérica em que é uma presenca (ibid, p. 22).

Freire (2000) define essa formacdo técnico-cientifica dos estudantes
como um treinamento, e ndo como uma formagao, e isso € o que se busca
questionar e, ao mesmo tempo, estimular nesta dissertagdo: que o docente ndo seja
apenas um instrutor, mas um formador, um agente para despertar criticamente os
futuros profissionais. Para que estes possam atuar com base em suas convicgoes e
realidades pessoais diante o mercado de trabalho e as politicas do governo atual
que lhes sdo impostas.

Trabalhar dentro desses principios norteadores para praticas educativas
sociais, em especial, através de documentos institucionais que enfatizam principios
basicos para essa atuagao, dentro do ensino profissional, € um desafio, na medida
em que Paulo Freire define quais as necessidades para refletir esse sistema e
questiona-lo, dando suporte a uma educagao critica. A grande questdo é: Sera
possivel realizar tal meta em uma educacéo tdo pragmatica como a profissional?
Uma das possibilidades de desenvolvimento desta pesquisa teve como foco um
curso de nivel médio técnico especifico que pudesse congregar fatores profissionais
e de associagdo com o contexto social. E interessante para o embasamento tedrico
da questao cerne deste trabalho discutir as relacées de perfis docentes dentro dessa
possibilidade de pratica educacional. A discussédo de José Contreras e Henry Giroux
sobre a acao e reflexdo docente a ser apresentada na proxima secao trata de um
modelo de mediador para a proposta didatica aqui apresentada, dialogando com a

discussao sobre uma educacéio problematizadora e critica na visdo de Paulo Freire.

2.2 O PERFIL DO PROFESSOR CENTRADO EM UM MODELO DE FORMAGAO
VOLTADO PARA O PENSAR DE UMA EDUCAGCAQO CRITICA REFLEXIVA

Os modelos de educagado existentes hoje em grande parte do Brasil
apresentam perfis pedagogicos unilaterais, ainda na concepg¢éo de que o professor é
o detentor de todo o conhecimento e que ele apenas transmite-o ao aluno. Na
certeza deste assimilar o aprendizado baseando-se nas metodologias utilizadas pelo

docente em sala de aula. Diante disso, em se tratando de uma modalidade de
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ensino como a educacgado profisional de nivel técnico, deve-se considerar seu
objetivo, que é a busca pela capacitagdo para o mercado de trabalho aliada a
demandas atuais de praticia e possibilidade de intervencdo social. Para tanto, é
necessario discutir a posicao do professor nesse processo em relacdo ao educando.

Ao exprimir a necessidade de uma experiéncia pedagoégica em forma de
uma sequéncia didatica a ser aplicada em aulas praticas no ensino técnico, que
tenha como base o despertar de uma consciéncia critica-social, o contexto no qual o
docente responsavel esta inserido influencia diretamente nessa analise. Giroux
(1987 apud CONTRERAS, 1999, p. 156), ao dissertar sobre como professores
poderiam perceber as condicdes estruturais de sociedade e economia em que 0s
sujeitos estao inseridos. Ele defende que essa consciéncia € necessaria ao

profissional da educagao que ira estimular uma reflexao critica em sala de aula:

Os professores podem n&o ser conscientes da natureza de sua propria
alienacdo, ou podem nao reconhecer o problema como tal [...]. Esta é
precisamente a ideia da teoria critica: ajudar os professores a desenvolver
uma apreciagao critica da situagdo na qual se encontram.

Ao propér a discussdo da necessidade de questionamentos, criticas e
transformacdes sociais baseadas na vivéncia de cada educando na educacéao
profissional de nivel médio técnico, & preciso ter ciéncia de que toda essa
concepgao se coloca de uma forma que o professor devera estar inserido nessa
experiéncia, devendo agir como um transformador de realidades e assumindo sua
criticidade. Para isso, ele deve estar consciente do sistema que o cerca e que o

oprime, assim como os estudantes.

Outros autores também dialogam com essa importancia do papel dentro
dessa problematica. De acordo Chaves et al (2015), ao tratar das relagbes humanas
dentro do ensino profissional, o papel do professor nesse processo € de guiar o
aluno, que é a peca chave nessa perspectiva de educacao mais humana, citando
que:

As escolhas dos estudantes devem ser respeitadas e o professor
funcionaria como um guia, um facilitador da aprendizagem. A atitude de
compreensdo do sujeito discente, por parte do docente, e a definigdo do
primeiro como o principal “ator” no processo de ensino e aprendizagem é o

motor central de uma pratica humana em educag¢do, ou podemos dizer,
humanista em educacéo. (CHAVES; FILHO; MELO, 2015, p. 02).
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Ao propdr essa nova atitude dos docentes dentro do processo de ensino-
aprendizagem os autores dialogam com as possibilidades de uma educagdo mais
humana, capaz de formar criticamente esse estudante, até entdo sendo
desconsiderada, ou seja oprimida. Paulo Freire (1987), em sua obra “Pedagogia do
Oprimido”, define como “oprimido” um individuo que vive em um sistema que inibe
suas oportunidades de transformagao pessoal e social através de um aprendizado
libertador, sendo tratado apenas como um quantitativo de forca de trabalho para o

mercado em busca de mao de obra, producédo e consumo. De acordo com ele:

Os oprimidos acomodados e adaptados, ‘imersos’ na propria engrenagem
da estrutura dominadora, temem a liberdade, enquanto ndo se sentem
capazes de correr o risco de assumi-la. E a temem, também, na medida em
que lutar por ela significa uma ameaga, ndao s6 aos que a usam para
oprimir, como seus ‘proprietarios’ exclusivos, mas aos companheiros
oprimidos, que se assustam com maiores repressdes (FREIRE, 1987, p.
19).

E dentro desta perspectiva que a proposta da experiéncia pedagdgica
desta dissertacdo buscou alcangar um possivel ponto de discussao entre os
educandos e o professor, levando-os a refletir sobre as condigbes que sado impostas
ao seu meio social e educacional, com ou sem sua ciéncia, sendo possivel, de
alguma forma, despertar a coragem para refletir e questionar o sistema, bem como
as pressdes do mercado exigente e sua relagdo com a formacado profissional
adquirida.

Esse processo s6 sera considerado possivel quando o professor assumir
seu papel de mediador nessa educacdo, consciente dos seus deveres dentro da
sociedade, bem como quando inverter sua atuacao profissional no que diz respeito a
repasses automaticos e sem reflexao critica dos conteudos. O professor precisara
entender o estudante em suas individualidades e a importancia das reflexdes criticas
possiveis de serem levantadas, ao se abrir tais oportunidades de discussao dentro
do contexto do sistema ao qual estao todos submetidos. Os estudantes nao seriam,
assim, apenas mero receptores de conteudos alienados a posicionamentos criticos

sociais, na forma como Freire (1987) define de visdo “bancaria” da educacao:

Se o educador é o que sabe, se os educandos sao os que nada sabem,
cabe aquele a dar, entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos.
Saber que deixa de ser de “experiéncia feito” para ser experiéncia narrada
ou transmitida. Ndo € de se estranhar pois, que nesta visao “bancaria” da
educagédo, os homens sejam vistos como seres de adapatagdo, do
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ajustamento. Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos
depositos que |he sao feitos, tanto menos desenvolverdo em si a
consciéncia critica de que resultaria a sua insergdo no mundo como
transformadores dele. Como sujeitos (FREIRE, 1987, p. 34).

Nessa concepcdo baseada em Freire (1987), as rotinas educativas
unilaterais, tendo como papel principal o professor, sem o dialogo com o aluno e
sem suas experiéncias para o aprendizado, implicam dizer que estes educandos
terao dificuldade para se conscietizarem sobre o0 mundo no qual vivem, bem como
sobre as possibilidades de transformagdo social através de uma educagao
problematizadora.

Diante dessa discussao, Contreras (2002) discorre sobre trés concepgdes
de perfil docente, que podem ser identificadas em atuacdo no cenario atual em
relacdo aos moldes educacionais diante das imposi¢cdes mercadolégicas. Elas séo
definidas como: Especialista Técnico; Profissional Reflexivo e Intelectual Critico.

As concepcodes definidas por Contreras (2002) sédo caracterizadas por
praticas educativas assumidas pelos docentes, de forma consciente ou ndo, do
sistema que os cercam, os quais ndao tém a autonomia de mudar tais paradigmas
capitais da educacao, quando esta é tratada como produto ou servico de
capacitagao para o mercado de trabalho.

Na 12 concepgao docente, o profissional especialista técnico atua como
um manual técnico de execugcdo em sala de aula, no qual ele deve ter o
‘conhecimento dos procedimentos adequados de ensino e sua aplicagao inteligente
(concepgao produtiva do ensino)” (CONTRERAS, 2002, p.52). Se em alguma
situacao, dentro de sua atividade profissional, o0 docente nao tiver o dominio técnico
para executar suas aulas, de forma racionalizada, seguindo os parametros técnicos
pré-definidos pedagogicamente, ele é considerado fora do padrdo. Ha de se
considerar que tais parametros pedagdgicos sao estabelecidos pelas gestbes das
instituicbes de ensino através de encaminhamentos dos orgdos governamentais
responsaveis. Ao se tratar da importancia do mercado para o estado, tal contexto
agrega solidez aos fatores de influéncia do capital em pautas educacionais.

Nessa concepgéo de profissional, ha uma incapacidade de dialogo com
as realidades dos alunos e o “fazer artistico” da aula praticamente n&o existe em
relagdo as situagbes que nao se encaixam nos modelos educacionais pré-

estabelecidos e ndo ha métodos definidos para atendé-las, devido a auséncia de
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reflexdo e criticidade. Segundo Jackson (1991) apud Contreras (2002, p.59), “o
transcurso do progresso educativo se parece mais com o voo de uma borboleta do
que com a trajetéria de uma bala”. Tal afirmagdo oferece uma oportunidade de
repensar as propostas educativas com a liberdade que elas deveriam propor,
agregando vivéncias, debates sobre diferentes realidades e pontos de vista que
pudessem fazer parte do processo de ensino-aprendizagem, podendo transformar
uma educacao profissional para o mercado de trabalho em ponto de partida para
problematizacao social.

A 22 concepcéo definida por Contreras (2002) busca observar um recorte
situacional da forma como foi citado por Jackson (1991) apud Contreras (2002,
p.77), um processo educativo que exprima nuances para o debate de problemas,
situacdes e métodos de ensino. Nesse caso, € tentado enquadrar os conceitos de
um professor reflexivo. Essa concepcéo trata de um perfil docente que age dentro da
sala de aula através de um tipo de reflexdo derivada de uma determinada ag&o, um
fator novo dentro do processo educativo, algo que nao estivesse dentro dos
parametros técnicos ja aqui definidos dentro da racionalidade das gestbes
educacionais.

Ao se deparar com uma situacgao inesperada, fora dos moldes executados
nas rotinas de ensino, o professor tem a possibilidade de refletir sobre sua pratica
educativa utilizada e buscar atender as individualidades que surgirem. Na
oportunidade de dialogar com um tipo diferente de reacdo em sala de aula, o
docente pode atuar de forma assim inovadora, baseada na nova situagao
apresentada, e assim, trabalhar suas metodologias, abrindo espaco para debates
que, normalmente, ficam a margem do processo educativo, e que, quando levados
em consideracao, estimulam discussdes mais amplas.

Dessa forma, a reflexdo na acdo pode desencandear novos rumos ou
contribuicbes ricas no ensino e capacitacdo dos estudantes, no entanto, esta
concepgao se restringe ao contexto da sala de aula, o que limita as discussdes em
relagdo a um maior dialogo com a sociedade, com sistema no qual professores e
estudantes estdo submetidos e como este influencia diretamente nas situacdes
pontuais trazidas ao debate. O professor reflexivo pode ser considerado uma
semente plantada no debate mais critico. E necessario que ele tenha uma
concepgao mais ciente e problematizadora da realidade tanto sua quanto de seus

educandos.
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A 32 concepcgao citada por Contreras (2002), de acordo as percepgdes de
Henry Giroux, pode ser considerada a qual se enquadra a partir das necessidades
levantadas em relagdo a uma reflexdo mais ampla, ou seja, um professor que esteja
consciente dos debates e discussdes critico-sociais, bem como seu papel dentro do
sistema capitalista que influencia diretamente a atividade docente, é a concepgao de
professor Intelectual Critico.

Giroux (1997) traduz esse perfil de professor intelectual critico em uma

capacidade transformadora da educacéao, quando cita que:

A educagao torna-se uma forma de agdo que une as linguagens da critica e
da possibilidade. Finalmente, ela representa a necessidade de um
comprometimento apaixonado por parte dos educadores em tornar o politico
mais pedagogico, isto &, tornar a reflexdo e agao critica partes fundamentais
de um projeto social que ndo apenas inclua formas de opressdo, mas
também desenvolva uma fé profunda e permanente na luta para humanizar
a propria vida (GIROUX, 1997, p. 147).

A concepcgéao tratada por Giroux como intelectual agrega ao perfil de
Contreras o perfil necessario para o debate critico, em que o professor assume sua
responsabilidade enquanto cidadao e tenta levar a sala de aula um debate critico,
que estimule os estudantes a repensarem seu papel enquanto futuros profissionais
na realidade em que eles se encontram, como os problemas sociais os afetam e
como seria possivel discutir solugdes, entender as necessidades mercadoldgicas e

agregar criticidade as suas profissionalizagdes:

Os inteletuais transformadores precisam desenvolver um discurso que una
a linguagem da critica e a linguagem da possibilidade. De forma que os
educadores sociais reconhegam que podem promover mudangas. Desta
maneira, eles devem se manifestar contra as injusticas econdmicas,
politicas e sociais dentro e fora das escolas. Ao mesmo tempo, eles devem
trabalhar para criar as condicbes que deem aos estudantes a oportunidade
de tornarem- se cidaddos, que tenham o conhecimento e coragem para
lutar afim de que o desespero ndo seja convincente e a esperanga seja
viavel (GIROUX, 1997, p. 163).

O perfil de intelectual transformador citado por Giroux (1997) oportuniza
um caminho no processo educativo para que haja uma transformagao de
posicionamentos, questionamentos e criticas, e que possa, assim, existir uma
educacao transformadora de realidades e individualidades.

E dentro da 32 concepgao profissional definida por Contreras (2002) que

entendemos ser o papel necessario ao professor nesta pesquisa, consideramos ser
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importante assumir seu papel como intelectual critico. A partir dai, as demais
oportunidades de debates poderdo surgir deste modelo de atuagdo docente, que
dialogue com as acepgbes de uma educagao liberdadora buscando alcangar o
estudante em suas individualidades e vivéncias.

Uma responsabilidade com uma educacgao que desperte ndo s6 o saber
critico, mas também uma transformacéao social através de uma capacitagao a nivel
técnico profissional, € um desafio, pois os resultados ndo sdo mensuraveis a curto
prazo, o contexto a que essa tematica se refere € de uma amplitude maior, o que é
definido por Giroux (1991) como obrigacbes de referenciais politicos aos

professores.

O ensino para a transformagédo social significa educar os estudantes para
assumir riscos e para lutar no interior das continuas relagbes de poder,
tornando-os capazes de alterar as bases sobre as quais se vive a vida.
Atuar como intelectuais transformadores significa ajudar os estudantes a
adquirir um conhecimento critico sobre as estruturas sociais basicas, tais
como a economia, o Estado, o mundo do trabalho e a cultura de massas, de
modo que estas instituicdes possam se abrir a um potencial transformacgao.
Uma transformacao, neste caso, dirigia a progressiva humanizagdo da
ordem social (GIROUX, 1991 apud CONTRERAS, 2002, p. 159).

A citagdo de Giroux (1991) afirma as necessidades buscadas neste
objeto de pesquisa, pois elaborar uma sequéncia didatica que se desenvolva nas
aulas praticas no ensino técnico profissional €, antes de tudo, assumir que o
docente, enquanto ponte da construgcao desse aprendizado, deve ter um papel de
intecletual critico da realidade para, assim, coloca-la a discussdo, a
questionamentos e a debates. Para que o estudante possa, assim, ter a liberdade de
identificar suas condicdes de opressdo, expor suas necessidades, buscando
minimiza-las e tendo a oportunidade de transforma-las. Toda a questdo do perfil do
professor € complementada pela responsabilidade do papel do educando nesse
processo, em que seu espacgo e sua vivéncia sao fatores importantes na composicao

desta pesquisa.
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2.3 ESPACO E VIVENCIAS DO EDUCANDO DENTRO DO PROCESSO
EDUCATIVO NA VISAO DE PAULO FREIRE

Nas perspectivas de Paulo Freire, para a concepcao de um aprendizado
critico e transformador social, o espaco e a vivéncia social do educando sédo pecas
fundamentais dentro desse processo educativo. Nesse sentido, esta dissertacao
trata da formacao de nivel técnico, o que poderia exprimir uma distancia entre a
capacitagao oferecida e as vivéncias dos estudantes. No entanto, muitos conceitos
tedricos e percepcgdes praticas do curso apresentam certa popularizagdo do contato
com os envolvidos em suas rotinas pessoais. Algumas utilizagdes, sejam em uma
residéncia, sejam na proximidade com algum conhecido ou familiar que exerca tais
funcdes técnicas em seu local de trabalho ou realizagao, aproximam o educando de
alguma forma a um conhecimento que néo se restringe apenas ao dominio técnico,
mas sim ao cotidiano. O contato eventual com esse tipo de situagdes faz com que a
capacitagdo em algumas disciplinas técnicas apresente alguns desafios para o
aprendizado devido ao senso comum e as percepg¢des pessoais de cada individuo
em formacéo.

De acordo com Freire (1996), a realidade de cada individuo envolvido no
processo de ensino-aprendizagem deve ser motivadora para questionamentos, os
quais devem compor esse processo de formacgdo, enquanto profissional e cidadao

consciente de seu meio social e de seu pais.

A formacgao dos professores e das professoras devia insistir na constituicao
deste saber necessario e que me faz certo desta coisa 6bvia, que é a
importancia inegavel que tem sobre nés o contorno ecoldgico, social e
econdmico em que vivemos. E ao saber tedrico desta influéncia teriamos
que juntar o saber teodrico-pratico da realidade concreta em que os
professores trabalham. Ja sei, ndo ha duvida, que as condicbes materiais
em que e sob que vivem os educandos |hes condicionam a compreenséo do
préprio mundo, sua capacidade de aprender, de responder aos desafios
(FREIRE, 1996, p. 51).

O educando, enquanto ainda desconhecedor de seu potencial para o
aprendizado e uma transformacao social através de sua formacao educacional, sera
apenas um individuo como qualquer outro, inseridos no contexto do conhecimento

de senso comum e sem se questionar sobre o que é certo ou do errado, ou do que é
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realmente necessario para sua comunidade. A sua realidade precisa impulsiona-lo a
querer aprender, questionar e transformar sua visdo de mundo e sociedade.

O que se buscou atingir nesta pesquisa € uma possibilidade da educagéao
profissional atuar ndao s6 como uma capacitacao para o mercado de trabalho, mas
que atue como uma agente estimuladora de uma formagéo voltada para o valor
social dos conteudos apresentados no caso de um curso de eletrotécnica técnico de
nivel médio. Os alunos poderao ter a possibilidade de expor nas aulas seus entraves
de aprendizado devido as suas condi¢cdes sociais, e, através destas, poderao tracar
pontos de partida de discussdo e estimulo para uma educacido critica e
problematizadora. Sdo através dos espacos de vivéncias dos estudantes que serao
tratados os gatilhos dessa discussao social dentro da educacéao profissional. Como
afirma Freire (1967, p. 94):

Nao seria, porém, com essa educagao desvinculada da vida, centrada na
palavra, em que é altamente rica, mas na palavra “milagrosamente”
esvaziada da realidade que deveria representar, pobre de atividades com
que o educando ganhe a experiéncia do fazer, que desenvolveriamos no
brasileiro a criticidade de sua consciéncia, indispensavel a nossa
democratizagao.

Freire (1967) enfatiza que uma “educagao desvinculada da vida”, ou seja,
sem a representacao social do aluno, sem a sua identificagdo com o conteudo a se
transmitir, ndo tem sentido para uma formacao cidada baseada em criticidade. O
educando necessita, em sua formacéao, além da capacidade de executar funcbes e
atividades laborais com aptiddo ao mercado de trabalho, desenvolver uma
consciéncia social necessaria hoje no Brasil. As propostas de uma educacdo com
particularidades problematizadoras estdo presentes em algumas estruturas
curriculares, mas nem sempre suas acdes sao estimuladas e executadas nas

instituicdes de ensino.

Nada ou quase nada existe em nossa educacgao, que desenvolva no nosso
estudante o gosto da pesquisa, da constatacéo, da revisdo dos “achados”
— 0 que implicaria no desenvolvimento da consciéncia transitivo-critica.
Pelo contrario, a sua perigosa superposigéo a realidade intensifica no nosso
estudante a sua consciéncia ingénua (FREIRE, 1967, p. 94).

A educacéo oferecida hoje, de acordo com a perspectiva de Paulo Freire

(1967), é falha, pois possui pouquissimo ou nenhum artificio pedagdgico que
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envolva o estudante no desenvolvimento critico, um movimento de discussio, de
constatacdo baseado em sua realidade, que é sobreposta através de uma formagao
que inibe a consciéncia, admitindo-a como ingénua, por aceitar e receber os
conteudos sem identificagdo e questionamento.

Essa contraposi¢cado entre a consciéncia ingénua e a consciéncia critica
definida por Freire é crucial dentro da observacao e acédo desta pesquisa, onde ao
tratarmos da visdo do mercado de trabalho a nivel instrucional em instituicbes de
ensino profissional, € possivel verificar que o despertar para criticidade nao é
geralmente levado em consideracao. Freire (1967) trata desse despertar ao buscar
discutir a realidade dentro da educacéo, os problemas, os motivos e as casualidades
das acdes, a forma de refletir situagdes em constante estado de mudanga e nao
apenas de forma imutavel com informacgbes previamente atribuidas e admitidas

como verdades:

Enquanto para a consciéncia critica a propria causalidade auténtica esta
sempre submetida a sua analise — o que € auténtico hoje pode néo ser
amanhad — para a consciéncia ingénua, o que lhe parece causalidade
auténtica ja ndo €, uma vez que lhe atribui carater estatico, de algo ja feito e
estabelecido (FREIRE, 1967, p. 105).

Ao discutir tais vertentes de consciéncia interpretamos que é possivel
debater como essa investigagdo assume um papel importante dentro dessa
profissionalizacdo do educando, pois, enquanto estudante, ele admite, na grande
maioria das vezes, que seu objetivo é apenas exercer sua fungao laboral, que nao
ha, de forma alguma, necessidade de interacdo social com sua formagao ou
problematizacbes do sistema. Tal sistema que atribuiu a este profissional uma
funcdo no mercado, e que precisa ser cumprida, ter a consciéncia critica é se
peguntar o porqué.

E facil admitir que muitos estudantes ingressam em instituicdes de ensino
profissional com uma “consciéncia ingénua”, definida por Freire (1967), pois apenas
reproduzem discursos € metas que lhes foram impostas na vida em busca de
melhoramento financeiro. A esse respeito, Freire (1987, p. 08) é enfatico quando
defende que “o mundo é espetaculo, mas sobretudo convocacdo. E, como a
consciéncia se constitiu necessariamente como consciéncia do mundo, ela é, pois,

simultdnea e implicadamente, apresentacao e elaboracao do mundo”.
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E preciso que seja oportunizado o didlogo a este estudante do ensino
profissional, bem como o debate dos conteldos que lhe sao repassados e que tais
discussbes permeiem as relagdes com suas realidades individuais, para que estas
possam ser questionadas, e que nao seja de forma ingénua, como cita Freire (1987),

pois, para o autor, o educando deve se colocar fora desse processo:

A consciéncia critica ‘é a representagao das coisas e dos fatos como se dao
na existéncia empirica. Nas suas correlagbes causais e circunstanciais’. “A
consciéncia ingénua (pelo contrario) se cré superior aos fatos, dominando-
os de fora e, por isso, se julga livre para entendé-los conforme melhor lhe
agradar” (FREIRE, 1987, p. 112).

Para agregar esse tipo de reflexdo em sala de aula, na modalidade de
ensino técnico, € preciso, como cita o autor, de correlagcdes causais, ou seja,
experiéncias da propria realidade envolvida. E este um dos pontos em que essa
dissertacdo buscou atuar, oferecendo uma proposta metodolégica que possa
fornecer ao docente a capacidade de utilizar as demandas sociais e identificagdes
do educando com sua realidade e o senso comum em relagdo ao conteudo técnico,
que dialogue com a possibilidade de formar um profissional critico-cidadéo.

A relacdo do educando com a sua realidade apresenta uma importancia
problematizadora quando o préprio educando se vé como agente transformador do
mundo que esta a sua volta. Dessa forma, esse futuro profissional se questionara
das justificativas da sua formacgdo, se ele podera, enquanto trabalhador, apenas
produzir lucro para os patrdées e os detentores do poder econémico, ou se podera,
de alguma maneira, contribuir para a sociedade, assumindo uma postura de
questionador do sistema. Enquanto os proprios educandos nao identificarem em qué
e para qué lhe servirdo sua formacao para seus proprios meios sociais, € 0 porqué
de nao se identificarem em muitos casos com a capacitagao oferecida, nao existira
uma educacgao para vida.

A realidade de muitos destes estudantes n&o tem proximidade com
conhecimentos técnicos ou de pardmetros normatizados para funcionamento de
atividades profissionais, e falta-lhes, em muitos casos, condicbes de terem contato
com as regulamentagdes e padrdes de seguranca exigidas em ambientes de maior
poder aquisitivo. Para muitos estudantes, o que estes encontram em seus meios é
desigualdade socioecondmica e beneficios que lhe s&o negados. Muitos

equipamentos, rotinas técnicas e demais servicos de atividade profissional, em
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muitos casos, nunca foram vistos em suas proprias residéncias, a exemplo das
instalagdes elétricas devidamente parametrizadas e seguras. No entanto, enquanto
trabalhadores formados técnicos, irdo oferecer seus servicos para os que detém o
poder financeiro e melhor classe social, além de condi¢gdes seguras em relagéo a
tais atividades. Freire (1987) cita esse tipo de conflito no sentido de o educando

perceber a contribuicdo desta realidade para sua educacao:

A sua ‘domesticagdo’ o e da realidade, da qual se lhes falta como algo
estatico, pode desperta-los como contradicdo de si mesmos e da realidade.
De si mesmos, ao se descobrirem, por experiéncia existéncial, em um modo
de ser inconciliavel com a sua vocagdo de humanizar-se. Da realidade, ao
perceberem-na em suas relagcbes com ela, como devenir constante
(FREIRE, 1987, p. 35).

A experiéncia € uma das palavras-chave que o autor cita ao
contextualizar a realidade do educando em meio ao processo educativo, na
necessidade de buscar uma humanizagédo a essa educacéo por meio da formagao
profissional. S4o as experiéncias de cada um que dardo sentido ao aprendizado.
Este sentido buscado aqui objetiva discutir a realidade dos estudantes em sala de
aula, o educando nao devera ser educado para apenas aceitar ser “domesticado”
em orientagdes unilaterais docentes, sem didlogo, sem questionar, mas sim, deve
utilizar-se delas de forma dialdgica para transformar o meio onde ele interage.

Modificar o mundo € um objetivo ousado ao tratar de educagao, cada
docente tem uma responsabilidade em transmitir determinado conhecimento ao
estudante. Justamente por tratar dessa possibilidade de reflexdo em um recorte, isto
€, em uma formacao de nivel médio técnico, uma acao diferenciada nesse sentido
agira como semente para uma possivel transformacao social. Freire (2000, p. 26)

afirma que

E certo que mulheres e homens podem mudar o mundo para melhor, para
fazé-lo menos injusto, mas a partir da realidade concreta a que “chegam”
em sua geragao. E ndo fundadas ou fundados em devaneios, falsos sonhos
sem raizes, puras ilusoes.

O autor cita, mais uma vez, a realidade como ferramenta para se
trabalhar novas perspectivas dentro de uma sociedade desigual, em que as pessoas
devam se apegar ao que ha de concreto em suas vidas e, juntamente com o didlogo,

a educacao possa constituir uma formacao critica diante das necessidades sociais.
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Nessa perspectiva, esta pesquisa buscou investigar e oportunizar esta proposta para
os professores, a fim de que o processo de ensino-prendizagem pudesse ser
enriquecido com instigantes experiéncias pessoais, através dos espacos e vivéncias
dos estudantes trazidos para a sala de aula, em um contexto da educacgao
profissional.

Dentro deste processo de discussdo, entre experiéncias e suas
realidades, no que diz respeito ao educando, o professor tem, como missao, ser um
mediador para as oportunidades de problematizacdo dos conteudos, deve conseguir
enxergar além da sala de aula, ouvir as vivéncias, ser sensivel aos espagos de
didlogo e, assim, fomentar uma educacgao problematizadora. Como docente, nao
deve se colocar em posicdo de superioridade em relacdo ao estudante, mas sim,
juntamente com ele, estimular e desenvolver a criticidade necessaria dentro de uma
formacao profissional.

Paulo Freire (1987, p. 31) define o papel do educador e do educando
nessa construgdo do aprendizado como sendo respectivamente uma reproducéo
das relacoes de poder na nossa sociedade, e estas, assim, podendo ser repensadas

para uma transformacgao social:

Educador e educandos (lideranga e massas), co-intencionados a realidade,
se encontram numa tarefa em que ambos s&o sujeitos no ato, ndo sé de
desvela-la e, assim criticamente conhecé-la, mas também no de re-criar
este conhecimento.

Desta forma, Freire (1987) faz uma relagao entre quem esta na posigcao
de transmitir conhecimento e aquela que se encontra apenas na posicido de
absorvé-lo, para que nao se repitam apenas instrugdes acerca do mercado de
trabalho e desenvolvimento econémico, mas sim para que haja a intengdo ou, como
o autor cita, a “co-intencao” de, juntos, “liderangca e massa”, busquem conhecer seus
propdsitos, o mundo ao qual estdo submetidos e as analises e criticas que possam
constituir o aprimoramento do conhecimento para a vida.

O processo de ensino-aprendizagem podera ter significativas mudancas
positivas ao se analisar as possibilidades de uma educagao que oportunize essas
caracteristicas, pois estara abrindo espago para dialogos questionadores. Pretende-

se, assim, discutir sobre esse processo no tépico a seguir.
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2.4 A CONCEPGAO DE ENSINO-APRENDIZAGEM EM UMA ABORDAGEM DE
EDUCACAO LIBERTADORA

As concepgdes de ensino-aprendizagem que dialogam com a elaboragao
da sequéncia didatica sdo baseadas nas perspectivas de Paulo Freire, as quais
norteiam a educacgado, entre elas, praticas educativas visando posicionamentos
criticos, bem como o papel do docente na relacao teoria e pratica necessaria para o
desenvolvimento desse processo. Em seu livro “Pedagogia da Autonomia”, Freire
(1996) disserta, entre outros pontos, sobre diferentes formas de ensinar, além de dar
orientagbes aos docentes para a formagado do educando, para que ele seja ouvido
em suas individualidades, bem como para que o docente estimule seu despertar

critico.

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforgcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais & trabalhar com os
educandos a rigorosidade metédica com que devem se “aproximar’ dos
objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metddica ndo tem nada que ver
com o discurso “bancario” meramente transferidor do perfil do objeto ou do
conteido. E exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no
“tratamento” do objeto ou do conteudo, superficialmente feito, mas se
alonga a producgédo das condi¢gdes em que aprender criticamente é possivel
(FREIRE, 1996, p. 13).

O perfil do educador critico e ciente do seu papel democratico para uma
formacgao cidada denota como métodos conscientizadores de se ensinar sao mais
relevantes, onde a forma “bancaria” de transferir contelidos é totalmente dispensavel
quando ha a possibilidade e necessidade de utilizar-se da proximidade do educando
com o que ele se identifica para estimular as condigcbes de um aprendizado com teor
de criticidade. A rigorosidade metddica aqui definida ndo é apenas o seguir de um
roteiro de uma aula, ou pratica profissional mas sim de se cumprir uma metodologia
de ensinar para despertar a curiosidade e o sentido do aprendizado pelo educando,
isto sim deveria ser cumprido com exatiddo dentro da educacéao.

Dentro dessa perspectiva Freire também afirma que para ensinar é
necessario ter respeito aos saberes do educando pois em seu papel de
intermediador do conhecimento e aprendizado, o docente ndo pode negar o0s
saberes do estudante e isto deve ser considerado como ponto de partida para as

discussdes em torno da formagao oferecida.
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Por isso mesmo pensar certo coloca o professor ou , mais amplamente, a
escola, o dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os da classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas também , como ha mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razédo de ser de alguns
desses saberes em relagdo com o ensino dos conteudos (FREIRE, 1996, p.
15)

Na tentativa de acolher tal “pratica comunitaria” citada por Freire (1996),
para a elaboragdo da sequéncia didatica proposta nesta dissertagdo, é importante
dar énfase ao que ha de mais enaltecedor em relacdo ao educando: os seus
saberes do senso comum. Deve-se, assim, refletir sobre como esse dialogo deve ser
necessario ao correlacionar a importancia dos conteudos instrucionais para sua
formacgao profissional. A discussdo deve existir para que estes fatores ndo sejam
entraves para o aprendizado, mas sim uma forma de contribuicdo para o despertar
de uma capacidade critica de aprendizado.

Ao se ministrar aulas na educacao profissional, o desafio de atender a
estas demandas criticas sociais, aparentemente, mostra-se um pouco mais
complexo, pois o0 objetivo desta educacao € a atuagdo no mercado de trabalho como
técnico. No entanto, a preocupagao com o cunho social presente nos recentes
documentos institucionais enfatiza a necessidade de se estabelecer métodos que
atendam a essa demanda. Ao se basear em Paulo Freire para tracar esse
entedimento, fica evidente a necessidade de se agregar mais humanidade, respeito
e autonomia a esses estudantes na busca dessa formagéo.

O cenario onde o educador estara em sala de aula no curso técnico e ira
juntamente com os educandos atuar, de forma a humanizar, a escutar, a discutir e a
poder criar um debate que estimule as nocdes do seu conteudo em relagéo as
realidades envolvidas, questionamentos e mudancgas sociais, € uma das concepg¢des
de uma pratica libertadora para o ensino e aprendizagem definida por Freire (1987,

p. 40), o qual argumenta que:

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com
0 mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tao mais desafiados, quanto
mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o
desafio na propria acdo da capta-lo. Mas, precisamente porque captam o
desafio como um problema em suas conexdes com outros, num plano de
totalidade e ndo como algo petrificado, a compreenséo resultante tende a
tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada.
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E possivel, sim, desenvolver essa capacidade critica no educando
durante o ato de ensinar e de forma desafiadora, que proponha desalienar o
individuo perante a realidade que o cerca, e, a partir dela, modifica-la. Freire (1987)
assume que essa capacidade, quando estimulada, dara suporte a uma liberdade de
ideias, de compreensdo e, assim, de uma educacgao libertadora. A educacao
profissional pode e deve ser uma dessas portas a partir do momento em que os
docentes envolvidos puderem problematizar e contextualizar seus conteudos com
realidades vivenciadas pelos educandos. E neste sentido que Freire (1996, p. 18),

entende que

A formacdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a préatica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O proprio discurso
tedrico, necessario a reflexao critica, tem que ser de tal modo concreto que
quase se confunda com a pratica.

E quando se faz necessaria, em nosso entender, a agdo, colocar em
pratica as reflexdes, tendo em vista o perfil do docente como critico do seu espaco e
meio social, ultrapassar as barreiras da sala de aula para oferecer essa educacao
libertadora é ir além das teorias, e aplica-las. Ao refletir criticamente, o educador
estara preparado para atuar na pratica com os educandos e poder fazer emergir as
discussdes, debates e aprendizado técnico de forma questionadora e
transformadora.

O educador, ao se deparar com a oportunidade de dialogar seus
conteudos com as vivéncias dos estudantes, poder relacionar os conhecimentos
dentro desta formacéao, tal método de ensino tera trabalhado a praxis dentro do
processo educativo. De tal forma, Freire (1987, ibid, p. 38) afirma que: “é praxis, que
implica na acéao e reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”. Tal
relacdo entre teoria e pratica inserida no processo de ensino-aprendizagem
especifico, investigado nesta dissertacéo, visa oportunizar ao educando conhecer as
condicdes sociais em que ele esta imerso e que influencia-o diretamente enquanto
cidadao e futuro profissional. Ao oferecer a visibilidade desses fatores, a educagao
problematizadora propde ao discente caminhos de escolha para uma formacéao
critica e transformadora, inibindo a formacdo baseada em instrucdes

mercadoldgicas, sem preocupagao ou questionamento social.
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A investigacdo aqui proposta, cujo objetivo é contemplar um método de
ensino-aprendizagem que considere o pensamento sobre o0 mundo e a assimilagao
do contexto em que o sujeito esta inserido, pode ser baseada teoricamente na
discussao dialética de Paulo Freire (1987, p. 55) sobre os “temas geradores”, ao

afirmar que

Neste sentido € que a investigacdo do ‘tema gerador’, que se encontra
contido no ‘universo tematico minimo’ (os temas geradores de interagao) se
realizada por meio de uma metodologia conscientizadora, além de nos
possibilitar sua apreensdo, insere ou comega a inserir o0s homens numa
forma critica de pensarem o mundo.

A citagado do autor se refere a uma metodologia que parte do principio de
que os temas para discussdo partam de um universo de interacdes e vivéncias, e
que quando utilizados, em uma minima parte que seja, ou em uma situacao
especifica, possam inserir os sujeitos, assim como os educandos, a refletirem
criticamente sobre seu mundo.

Dentro da educacgao profissional, o ambiente opressor estimulado pelo
mercado de trabalho e, assim, as rotinas de aprendizado tecnicista, tradicionalmente
caracterizados ao longo dos anos, inibem as possibilidades de discussao sobre
problematicas sociais latentes nas vidas desses educandos. Ao se propor trazer
para sala de aula esses debates, os “temas-problemas” citados por Freire (1997)
serdo, nesse contexto, caminhos metodolégicos indicados para um processo de
ensino-aprendizado libertador, dentro da relacao teoria e pratica docente. A esse
respeito, o autor considera que “os temas-problemas a estudar, a refletir e a serem
superados por cada sociedade seriam, obviamente, os conteudos vivenciados por
esses homens e essas mulheres que em comunhdo fazem a praxis libertadora”
(FREIRE, 1997, p. 124).

No caso desta dissertacao, o papel dos temas-problemas definidos por
Freire foi fundamental na construcdo da sequéncia didatica proposta, pois os
estudantes puderam escolher, expor e discutir suas realidades de acordo com os
assuntos técnicos encaminhandos nas aulas. O docente, intermediando essa
educacao profissional com viés problemtizadora, pdde colocar em pratica sua
prépria reflexdo, enquanto perfil intelectual critico e, consequentemente, agir em um
sentido de estimular a reflexdo dos educandos, Freire (1987, p. 72) cita essa

caracteristica da praxis ao argumentar que
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E preciso que fique claro que, por isto mesmo que estamos defendendo a
praxis, a teoria do fazer, ndo estamos propondo nenhuma dicotomia de que
resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa de reflexdo e outra,
distante, de agéo. Acao e reflexdo e agdo se dao simultaneamente.

O autor enfatiza que a acao e reflexdo promovidas neste processo de
ensino-aprendizagem ocorrem de forma simultanea, apoiando-se uma na outra para
promoverem a acgao transformadora de questionar meios ou sistemas de opressao,
bem como para buscar modificar suas realidades a partir de sua formacgéao
educacional.

A construcdo da proposta alternativa de ensino em aulas praticas de
disciplinas técnicas de um curso de eletrotécnica em uma abordagem
problematizadora esta amparada pela teoria de educagdo progressista de Freire.
Isso demonstra que todas as caracteristicas expostas aqui nesta dissertacdo podem
auxiliar, de alguma forma, métodos que busquem a problematizagdo de conteudos
na educacéao.

Freire (1996) afirma que a educacdo tem sua finalidade dentro de uma
perspectiva de mudanga social. Para o autor, ela ndo pode ser o Unico caminho,
pois, se assim o fosse, poderia somente reproduzir ideologias de controle
dominante. Apesar da forma como instituigdes governamentais e o mercado capital,
isto €, quem mantém o poder sob a esfera financeira de um pais, utilizam a
educagao para sua propagacao de massas alienadas e a servigo da producgao, a
educacao nao deve ser imaginada como um unico refugio de possibilidade das
mudang¢as em um pais, mas sim como o auxilio de educadores criticos, através da
utilizacdo de seus meios, de forma politico-pedagogica. Ela pode ser uma

possibilidade de libertagdo para o querer de uma transformacéao social:

O que se coloca a educadora ou ao educador democratico, consciente da
impossibilidade da neutralidade da educacgéo, é forjar em si um saber
especial, que jamais deve abandonar, saber que motiva e sustenta sua
luta: se a educagdo ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educagéo
pode. Se a educagdo ndao é a chave das transformagdes sociais, ndo é
também simplesmente reprodutora da ideologia dominante. O que quero
dizer é que a educagdo nem é uma forca imbativel a servico da
transformacao da sociedade, porque assim eu queira, nem tampouco € a
perpetuacéo do ‘status quo’ porque o dominante o decrete. O educador e a
educadora criticos ndo podem pensar que, a partir do curso que coordenam
ou do seminario que lideram, podem transformar o pais. Mas podem
demonstrar que é possivel mudar. E isto reforca nele ou nela a importancia
de sua tarefa politico-pedagdgica (FREIRE, 1996, p. 43).
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Foram elaboradas etapas para construcdo de uma ferramenta
educacional que fosse utilizada por professores e alunos, atuando e repercutindo
dentro do meio social que os cerca, evitando que fossem apenas repetidores de
conhecimento técnico utilizado pelo capital. Para tanto, sera exposta, a seguir, a

metodologia desenvolvida para apoiar a realizagao desta pesquisa.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Como conseguir chegar a uma sequéncia didatica que se aplique em
aulas praticas de disciplinas de cunho técnico, em um curso de nivel médio da
educacao profissional, através da percepc¢ao de Paulo Freire sobre a construgao de
um aprendizado problematizador? A resposta primeiramente € uma pesquisa
qualitativa, baseada em andlises e observagdes das aulas praticas de um curso
técnico. Tais analises foram a perpeccao principal para a construgao da proposta de
sequéncia didatica. Ao se tratar de pesquisa e sua construcdo epistemoldgica,
Silveira e Cordova (2009, p. 31) explicam o processo metodolégico, trabalhado
nesta dissertacdo, afirmando que: “a pesquisa € um processo permanentemente
inacabado. Processa-se por meio de aproximagdes sucessivas da realidade,
fornecendo-nos subsidios para uma intervencao no real”.

Séo esses subsidios citados pelos autores que foram investigados dentro
dos caminhos metodoldgicos desta pesquisa, dando foco a sua culminancia por
meio de uma intervencao na realidade, que foi, neste caso, a proposta da sequéncia
didatica aplicada nas aulas praticas do curso técnico participante. A pesquisa, na
sua fase de observacbes das aulas praticas e coleta de dados, tem seu perfil
qualitativo, o qual agrega valores em relagédo as caracteristicas dessas aulas, objeto
de analise na investigacao inicial, cujos proprios Silveira e Cordova (2009, p. 31)
também explicam que “a pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos
da realidade que nado podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e
explicacdo da dindmica das relagdes sociais”.

Sao essas relagbes citadas pelos autores que a investigagcdo buscou
alcangar com as observacdes das aulas praticas. Inicialmente, para, a partir desses
aspectos, absorver os dados para uma proposta da sequéncia didatica que
fornecesse, o contraponto da problematica exposta na pesquisa.

A proposta desta dissertacdo parte das realidades, vivéncias e
experiéncias dos proprios estudantes, a fim de que eles possam questionar o
conteudo técnico que lhe é repassado na educacdo profissional, visando um
despertar critico social em relagao a seus espagos e que, apds a formacao, possam
também transforma-los, estimulando a consciéncia dos seus reais papéis na

sociedade, sem ilusbes, sem falsas promessas e expectativas do mundo capital, nao
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sendo apenas mera criagao de mao de obra capacitada. Desta forma, os demais

caminhos metodoldgicos desta dissertagéo foram tragados pelos seguintes passos:

a) Realizacdo de uma revisao bibliografica e analise de documentos

normativos institucionais brasileiros que regulamentam a oferta da
educagao profissional, na modalidade de ensino médio de nivel

técnico integrado.

b) Analise do Projeto Pedagdgico e de disciplinas a serem trabalhadas no

curso de nivel médio técnico em eletrotécnica, do IFCE escolhido para
a aplicacao da pesquisa.

Investigacao e observacgao das aulas praticas dos professores que se
disponibilizaram para a realizacdo da pesquisa, bem como suas

metodologias, sem nenhuma interacdo com os estudantes.

d) Analise das observagcbes do acompanhamento realizado nas

aplicagdes da sequéncia didatica nas aulas praticas, visando as
reacdes dos estudantes em relacdo ao propodsito de uma formacgao

para educacao profissional com reflexao critico-social.

Entre os passos que constituem a metodologia, € importante frisar o perfil

docente que se identifique para estimular tais praticas em sala de aula, com o

objetivo de reconhecer a contribuicdo das realidades e necessidades dos seus

educandos para uma formacao profissional critico-cidada. Esta combinagcdo de

fatores aplicados juntamente a uma experiéncia pedagodgica na forma da sequéncia

didatica para aulas praticas do ensino medio de nivel técnico do curso de

eletrotécnica € o que esta sendo trabalhado nesta dissertagao.

Com o intuito de detalhar tais passos metodoldgicos, serao descritas, nas

subsecbes a seguir, as pesquisas realizadas em relagdo ao projeto pedagogico do

curso escolhido para aplicagdo, os dados do espago e sujeitos envolvidos na

investigacao,

bem como observagdes realizadas nas aulas praticas em forma de

registros de campo, além do detalhamento da sequéncia didatica elaborada.
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3.1 A ANALISE DE DOCUMENTOS OFICIAIS EM RELACAO AO PPC DO CURSO

A escolha do curso de nivel médio técnico em que se aplicou o
desenvolvimento desta pesquisa foi realizada através de alguns fatores, como: a
formacgao técnica, a possibilidade de integracdo com a pratica e questionamento
social, bem como o fato do curso apresentar vivéncias de cunho do cotidiano no
estudante. Além da experiéncia enquanto docente responsavel de uma problematica
vivida em sala de aula narrada nesta dissertacao.

Todos esses fatores foram relevantes na definicao do curso técnico, pois,
apesar de ter havido uma experiéncia inicial que motivou a realizacdo deste
trabalho, o curso de eletrotécnica de outra Insituicdo de ensino, que aqui sera
descrito como campo de observagao e atuagado, apresenta mais possibilidades de
debates e disciplinas para serem trabalhadas nesta dissertacao.

O curso na area de eletrotécnica escolhido € ofertado no Instituto Federal
do Ceara (IFCE), campus Juazeiro do Norte - CE. Segundo informagdes da pagina
oficial da instituicdo®, o campus Juazeiro do Norte foi criado oficiamente no dia 29 de
Dezembro de 2008, pela Lei n° 11.892 (BRASIL, 2008), durante o governo do entdo
presidente Luis Inacio Lula da Silva, tendo como por objetivo congregar antigas
instituicdes federais de ensino, como Centro Federais de Educagado Tecnoldgica e

Agrotécnica, afirmando-se também que:

Atualmente, o campus vive em constante desenvolvimento, conforme o
previsto no plano de expansdo da educacado profissional e tecnoldgica,
ofertando os seguintes cursos: Técnico Integrado em Eletrotécnica, Técnico
Integrado em Edificagdes, Técnico Integrado em Mecénica (modalidade
EJA), Licenciatura em Educacdo Fisica, Licenciatura em Matematica,
Tecnologia em Automagédo Industrial, Tecnologia em Construgdo de
Edificios e Bacharelado em Engenharia Ambiental. Na modalidade de
ensino a distancia, oferta os cursos Técnico em Edificagbes, pela Escola
Técnica Aberta do Brasil (E-Tec), e Licenciatura em Matematica pela
Universidade Aberta do Brasil (UAB) (IFCE, 2015, grifo nosso).

A Instituicdo conta com diversos cursos em diferentes modalidades. A
esse respeito, vale salientar que o foco, nesta dissertacdo, € o curso Técnico de
Nivel Médio Integrado em Eletrotécnica, com a duracdo de trés anos, que expde

informagbes mais detalhadas no seu Projeto Pedagdgico do Curso (PPC),

8 .
Acesso em: www.ifce.br
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disponibilizado para o publico através de plataformas digitais do IFCE. O PPC
apresenta em seu texto uma concepcgao pedagogica e filoséfica que prevaleceu

desde sua abertura na regio:

O Curso Técnico em Eletrotécnica foi aberto em 1995, com o objetivo de
formar profissionais competentes técnica, ética e politicamente, capazes de
desenvolver atividades ou fungbes tipicas da area segundo os padrbes de
qualidade e produtividade requeridos pela natureza do trabalho do técnico,
observadas as normas de preservacao ambiental, de seguranga do trabalho
e de qualidade (PPC, 2015, p. 10).

z

E possivel observar que o propdsito da formacdao € definida como
puramente técnica, em razao das atividades e fungdes especificas do trabalho
visarem a produtividade e a qualidade, ou seja, requisitos do mercado. No entanto, o
proprio documento discorre sobre alteracbes ocorridas no projeto pedagdgico do
curso durante os anos, com o objetivo de atender melhor a comunidade caririense,
bem como de se ajustar as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio j& citadas neste texto. E nesse sentido que o

objetivo geral do curso definido no PPC vigente é:

O Curso Técnico em Eletrotécnica tem como objetivo formar jovens no
ensino médio integrado, conforme os preceitos da legislagdo educacional
para a convivéncia social, para as praticas sociais e para o exercicio da
cidadania, tendo como fundamentos essenciais o trabalho como principio
unitario e educativo, em um curriculo transversal e articulado com a

pesquisa e a extensdo cientifico-tecnologica e académica (IFCE, 2015,
p. 17).

As mudancas na concepg¢ao do curso de eletrotécnica, do ano de 1995
até a atualidade, é nitida. A exemplo disso, é possivel citar conceitos que antes nao
foram enfatizados, como “pratica social” e “exercicio da cidadania”, e esses fatores
formando o processo educativo em questdo. Ao observar tais vertentes, € importante
verificar se esses preceitos estdo sendo ministrados dentro do curso e, se sim ,como
estdo sendo ministrados, se estdo se baseando em uma educacdo critica e
libertadora, na concepcao freiriana.

O projeto pedagogico do curso apresenta as disciplinas que devem ser
cursadas para a conclusdo e obtencao do diploma de técnico de nivel médio em
eletrotécnica, conforme é possivel verificar na matriz curricular do PPC, no anexo A,

deste trabalho. O foco desta pesquisa sdo as disciplinas técnicas, ou seja,
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disciplinas que agregam conteudo profissional para o mercado de trabalho e que sao
passiveis de questionamento critico, sobre realidades sociais e aplicacdo do
aprendizado técnico em prol da transformagéo do meio social do educando. O curso
também contém, em sua matriz curricular, disciplinas da area propedéutica, como
portugués, matematica, quimica, entre outras, de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio, e disciplinas da areas diversificadas que
buscam agregar conhecimento a areaa de suporte para a profissionalizagdo, como
empreendedorismo e informatica.

Realizado esse passo metodoldgico, isto é, de analise do projeto
pedagdgico do curso, seu histérico, objetivos e dialogo com a tematica central desta
dissertacéo, que é a formagao critico social, a proxima etapa da metodologia buscou
expor o espaco de investigacio e os sujeitos envolvidos no cenario de recorte para a
pesquisa. Ou seja, pretende-se apresentar as disciplinas técnicas que tiveram suas
aulas praticas observadas, sendo elas eletrénica de poténcia, comandos elétricos e
instalacbes elétricas, bem como o porqué de terem sido as escolhidas, e mostrar o
envolvimento dos docentes responsaveis por elas, refletindo sobre as possibilidades

de investigacdo que nao se concretizaram e os seus fatores.

3.2 O ESPACO DE INVESTIGAGAO E SUJEITOS ENVOLVIDOS

As opcbes para observacdo das aulas praticas de cunho
profissiononalizante focaram em quatro disciplinas distintas, a saber: Eletrbnica
Analdgica e Digital, Instalagcbes Elétricas, Eletrobnica de Poténcia e Comandos
Elétricos. Tais disciplinas foram escolhidas devido as suas caracteristicas de
montagem em relagcdo a componentes elétricos, ao uso dos equipamentos, a
insercdo no mercado de trabalho e a capacitacado técnica para atuagao. Outro fator
determinante para a definicdo da escolha das disciplinas foi a disponibilidade dos
docentes para participarem da pesquisa, pois nem todos se sentiram a vontade para
terem suas aulas praticas observadas e registradas, considerando-se a pratica
social e a possibilidade da aplicagdo de uma experiéncia pedagdgica nesse sentido.

Foram realizadas, inicialmente, visitas em campo, no Instituto Federal de
Juazeiro do Norte, para dialogo com os docentes responsaveis pelas disciplinas
técnicas do curso, com intuito de esclarecer duvidas a respeito da pesquisa,

conversar com eles sobre o objetivo de realizar observagdes das aulas praticas
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ministradas sem nenhuma interagdo com o alunado, com a intencédo de investigar a
existéncia ou nao de informacgdes qualitativas em relacdo a formacao critica-social
tdo enfatizada nos documentos institucionais norteadores. A entrevista aberta
propds esses questionamentos aos professores na tentativa de expor a necessidade
ou nao da aplicagdo de uma experiéncia pedagdgica a ser oferecida nesse sentido
em determinadas turmas.

As respostas dos professores também justificaram ser um fator motivador
para a realizagdo da pesquisa, diante das poucas experiéncias realizadas, segundo
eles, em relacdo a proposta didatica em questdo. Dessa forma entendemos ser
relevante a verificagdo de um perfil do docente critico que se utilize de um método a
ser desenvolvido para as aulas praticas, que possa, através deste, atuar de forma
segura, realizando seu papel como educador em relagcdo a uma formacgéo social.

Freire (1996, p. 36) assevera que:

A seguranga com que a autoridade docente se move implica uma outra, a
que se funda na sua competéncia profissional. Nenhuma autoridade
docente se exerce ausente desta competéncia. O professor que nao leve a
sério sua formagao, que nao estuda, que nado se esforce para estar a altura
de sua tarefa ndo tem forgca moral para coordenar as atividades de sua
classe. Isto nao significa, porém, que a opgéo e a pratica democratica do
professor ou da professora sejam determinadas por sua competéncia
cientifica. Ha professores cientificamente preparados mas autoritarios a
toda prova. O que quero dizer € que a incompeténcia profissional
desqualifica a autoridade do professor.

Interpretamos a posigdo acima de Freire (1996), de que é possivel
analisar um perfil docente carente de seguranga em relagdo a competéncia
profissional, e que o perfil democratico do educador nao pode ser confundido com
essa competéncia almejada. Os docentes participantes foram informados do
propdsito da pesquisa e que as observagdes realizadas seriam totalmente sem
nenhum tipo de intervencdo na sala de aula, somente a observacdo das
metodologias ja utilizadas pelo proprio professor cotidianamente e seus respectivos
planejamentos, bem como material didatico disponibilizado.

O debate e escolha para as disciplinas técnicas oferecidas no curso como
recorte para esta investigacdo é, basicamente, qual a ligagdo que estas disciplinas
podem ter com atividades do cotidiano, que possam ser, de alguma forma,
problematizadas em um ambito social e critico, refletindo ou nao diferengas socio-

econdmicas ou divisao de classes.
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Dando seguimento aos caminhos metodoldgicos, foram realizadas as
observacdes das aulas praticas das disciplinas técnicas escolhidas, como
costumavam ser ministradas, quais materiais e equipamentos eram utilizados, o
“‘conduzir” do professor em relacdo as assimilagcdes dos alunos, o uso de material
didatico, bem como as reagdes e questionamentos dos alunos durante essas aulas.
Durante as aulas praticas, alguns conceitos técnicos s&o estudados, visando a
capacitagao profissional.

Este estudante, inserido no meio escolar, pode ser, de alguma maneira,
oportunizado a discutir sobre tais conceitos, inserindo e debatendo sua realidade ou
sua condi¢cao econémica. O que fazer com conteudo aprendido para o mercado de
trabalho e qual o seu lugar enquanto sujeito dentro desse processo instrucional? Um
empregado cumprindo rotinas técnicas ou um cidaddo que se preocupa com sua
condicao social buscara utilizar-se da formacao recebida para transforma-la. Essas
reflexdes fazem parte da discussdo que Freire agrega em seus conceitos de uma
educacao libertadora.

Segundo Freire (1967, p. 43), um dos processos fundamentais dentro da
educacao ¢é a relagdo do homem com a sua realidade, pois, partindo do principio de
que o meio social do educando influencia diretamente na sua formagao enquanto
profissional, tal reflexdo tende, de acordo o autor, a ser considerada como um fator

relevante para uma formacéao cidada:

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com
ela e de estar nela, pelos atos de criagéo, recriagdo e decisdo, vai ele
dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a.
Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o fazedor.

E nesse contexto, entdo, gue se observa essa relevancia para o ensino
médio de nivel técnico em um curso de eletrotécnica, onde foi desenvolvida essa
pesquisa, bem como os envolvidos no cenario desta investigacao.

Foram quatro professores das diferentes disciplinas escolhidas para
realizacdo da pesquisa que aceitaram participar e abrir suas aulas praticas para as
observacdes. Em detalhes, as disciplinas Eletronica de Poténcia e Instalacbes
Elétricas foram observadas em uma turma do 22 ano médio integrado, com uma
faixa de 25 alunos frequentes, e a disciplina de Comandos Elétricos foi observada

em uma turma do 3% ano médio integrado, também contando com uma média de 25
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alunos frequentando as aulas. Todavia, a disciplina de Eletrénica Analdgica e Digital,
que comporia as quatro disciplinas escolhidas para serem trabalhadas na pesquisa,
nao pbde ser inserida, ndo por motivo de recusa do docente responsavel, pois este
concordou com a participagdo, mas, infelizmente, ocorreram entraves burocraticos
em relacdo aos horarios das aulas e a realizagao das atividades de campo que nao
coincidiram com o andamento para a relizagdo desta parte da pesquisa, objetivando
nao comprometer o cronograma.

Dessa forma, foram trés disciplinas trabalhadas nesta dissertacédo, cada
uma com um professor responsavel diferente e com turmas variando entre 25
estudantes presentes nas aulas observadas, compondo o total de 78 estudantes. No
proximo momento dos passos metodologicos descrevemos o0s instrumentos
utilizados para coleta de dados, como: entrevistas abertas com professores sobre
suas metodologias utilizadas, material didatico disponibilizado, observacdes das
aulas préticas e as reagdes dos estudantes em relagao ao didlogo problematizador

investigado.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS: REGISTROS DE CAMPO,
OBSERVACOES E ENTREVISTAS

Nesta etapa de coleta de dados serdo descritas as observagdes iniciais
realizadas nas aulas praticas das disciplinas técnicas inseridas na pesquisa para
posterior elaboragcdo da sequéncia didatica a ser aplicada nas turmas participantes.
Demais fatores, como opnides dos professores responsaveis e particularidades das
observacdes serdo detalhados nas respectivas subsec¢des de cada disciplina em
especifico tratada.

Com as disciplinas definidas e os professores a disposicao para contribuir
com a pesquisa, os proprios disponibilizaram seus materiais didaticos utilizados em
suas aulas praticas para analise, bem como a possibilidade de conhecer os locais
onde as aulas s&o ministradas, como laboratérios e também os equipamentos
necessarios.

As observagdes foram agendadas de acordo com a disponibilidade e o
cronograma dos professores para a disciplina, os quais tinham metodologias
diferentes para execugdo de tais aulas, sejam estas alternando aulas tedricas com

praticas, sejam focando, inicialmente, na carga horaria tedrica para, somente depois,
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exercer as atividades praticas. Assim, foram realizadas as entrevistas abertas com
os docentes a respeito das metodologias aplicadas e os objetivos que almejavam
alcancar em cada aula pratica. Também foi questionado sobre suas formacodes
pedagogicas enquanto docentes e a percepgao destes em relagédo ao debate social,
assim como as possibilidades de questionamentos por parte dos alunos, caso
houvesse ocorrido algum tipo de discussdo problematizadora em uma de suas
aulas.

A partir disso, foram feitas as obervagdes em campo. Em duas aulas
praticas de cada disciplina, foi realizado um acompanhamento, sem nenhuma
interacdo com os estudantes, havendo somente a anotac&o escrita, por meio de um
caderno de campo. Todas as falas foram consideradas relevantes para a pesquisa,
em relacdo a investigacdo, aos métodos de ensino do professor, as duvidas, aos
guestionamentos dos estudantes e a conclusdao dos objetivos das aulas, foram
registradas. Para uma melhor exposi¢ao do corpus, e preservagado da identidade
desses, foi utilizado a letra A (aluno) seguida de uma numeracgao crescente (ex. A1,
A2, A3, ....) ao lado que indica a distingdo dos envolvidos, bem como a dos dois
professores (letra P) participantes relatados. As observagbes das aulas e
metodologias adotadas pelos professores buscou compreender e revelar se ha o
desenvolvimento social-critico e problematizador dos estudantes do curso técnico,
seja de forma estimulada ou trabalhada durante a aula, conforme também as

diretrizes e normativas do curso.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condigdes em que os educandos em relagdo uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto (FREIRE, 1996, p. 23).

A analise qualitativa, realizada em torno dos dados levantados, através
das observacbes, baseou-se no debate, nos questionamentose e na capacidade de
absorver o aprendizado pelos estudantes, verificando a proximidade e a
identificacdo deles com determinados conteudos durante as aulas praticas.
Objetivou-se, com isso, observar se este estudante pode assumir-se, de acordo com

Freire (1996), como um individuo que considera suas caracteristicas pessoais,
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histéricas e sociais, para poder assimilar uma educagdo que ocupe seu espacgo,
questionando-o e transformando-o.

Com o aporte tedrico, os documentos norteadores institucionais, as
andlises qualitativas das disciplinas técnicas, uma escuta aos professores envolvivos
e a analise dos materiais pedagdgicos utlizados por estes nas aulas praticas, todo
esse material, juntamente com os registros das observagdes realizadas em sala de
aula, forneceram base para a elaboragao de uma sequéncia didatica a ser aplicada
nestas disciplinas, através de uma experiéncia pedagdgica. A experiéncia pretende
oportunizar uma nova metodologia de ensino para professores que busquem, em
algum sentido, uma formagado critica e social dos estudantes, baseada na
construcdo do aprendizado na perspectiva de Paulo Freire.

E neste certame que as observacdes das aulas praticas constituiram-se
em um ponto-chave para a discussao e elaboracédo da sequéncia didatica objetivada
nesta pesquisa. E importante salientar que os relatos das observagdes da aulas
praticas contam com as falas e esclarecimentos dos professores sobre os detalhes
da turma em questdo. Quantitativo de alunos e metodologias aplicadas serao
detalhados no texto, ja os planos de aulas praticas do docentes serao expostos nos
anexos desta dissertacdo. Os registros buscaram captar expressdes, duvidas,
sentimentos de éxito ou fracasso durante a aula, assim como também as
motivagdes, questionamentos, discussodes, estimulos e curiosidade dos estudantes
durante o uso dos componentes ou equipamentos na pratica.

Foram realizadas, ao todo, seis observacdes de aulas praticas, sendo de
trés disciplinas diferentes, duas aulas de cada disciplina. Uma oportunidade que
agregou bastante dados de diferentes percepgdes, mas que tinham similaridades
nas metodologias utilizadas pelos professores, como dividir os alunos em grupos,
fornecer material para montagem, seja teérico, seja pratico, no dia da realizagao da
aula, ou roteiros prontos entregues aos alunos. No entanto, serdo expostos apenas
observacdes de duas disciplinas distintas, das trés realizadas, apesar de todas as
disciplinas terem suas particularidades e contribuicbes distintas para a pesquisa
optamos por esse recorte com o objetivo de aprimorar o foco nos resultados e nas
discussoées, bem como minimizar efeitos de repeticdes desnecessarias que possam
influenciar na conclusao do trabalho. As duas disciplinas que serdao detalhadas por
tépicos, nesse passo metodoldgico dos registros de observagdes das aulas praticas,

séo Eletronica de Poténcia e Instalagdes Elétricas.
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3.3.1 Disciplina Eletronica de Poténcia

Essa disciplina conta com caracteristicas técnicas e conteudo voltado
para atividades a nivel industrial de trabalho. Toda a parte tedrica envolvida diz
respeito a circuitos eletrbnicos de controle de correntes elétricas de alta poténcia.
Mais detalhes da ementa podem ser encontrados na matriz curricular do curso e no
recorte especifico retirado somente da disciplina, presente no Anexo B.

Diante da complexidade do conteudo dentro da proposta da educacéao
profissional, o proprio docente responsavel indica algumas dificuldades para o
aprendizado e fatores relevantes das aulas praticas, conforme foi mencionado em
uma entrevista aberta realizada antes do inicio das observag¢des. Para contextualizar
0 cenario das observacdes da disciplina, € importante que sejam expostas suas
metodologias, objetivos e preocupacdes, pois agregam dados qualitativos nesta
analise.

Ao ser questionado sobre sua metodologia de ensino para as aulas
praticas, o professor responde que traga seu planejamento da disciplina e as aulas
praticas sdo a comprovagao das teorias vistas em sala. Segundo ele, é entregue
para os alunos uma ilustracdo da montagem a ser realizada, com os desenhos da
fiacao a ser conectada em cada equipamento, de forma didatica, para cada circuito.
Tal material pode ser visto no Anexo C desta dissertacao.

O professor segue mencionando que as turmas normalmente sdo grandes
em quantitativo de alunos, mais de vinte estudantes, sendo impossivel realizar a
aula pratica dos conteudos devido a falta de recursos no laboratério técnico utilizado,
e assim, ele afirma que divide os alunos em grupos de trés, cada grupo realiza a
montagem separadamente no unico equipamento existente, por ordem de chegada.
Novamente, o docente afirma que esse entrave compromete o aprendizado, pois
acredita que os estudantes fazem menos aulas praticas de confirmacao de teorias
das montagens dos circuitos de eletronica de poténcia do que o necessario para a
melhor formacgéo profissional.

Na entrevista, o professor afirma que as aulas praticas sao importantes,
tendo em vista que, atualmente, o plano de curso vigente ndo obriga a realizagao de
estagio, e isso é considerado por ele um obstaculo para uma melhor formagao e a
facilidade de se inserir no mercado de trabalho. Quando perguntado se ha algum

tipo de contextualizagcdo social do conteudo técnico para as aulas praticas, ou da
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aplicagao daquele aprendizado na vida dos alunos, o professor afirma que néo ha. O
que existe é a exposicao da teoria e algumas aplicagdes da tematica técnica em sala
de aula, pois, segundo o préprio, a aula pratica € para comprovar teorias ministradas
em sala de aula. Ele afirma que a carga horaria passou por uma redugédo no plano
atual e ndo atende a uma formacgao profissional ideal.

A primeira das duas aulas praticas observadas €, apenas, segundo 0O
professor, de comprovacdo da teoria de funcionamento do tiristor’. O professor diz
ao grupo de trés alunos que essa pratica é diferente porque serve para a avaliagao
da parte pratica da disciplina, que ja disponibilizou os roteiros das praticas para eles
por e-mail, ja aqui mencionado, que pode ser visualizado no Anexo C. O professor
denominou essa experiéncia de aula pratica assistida, pois ele presencia a aula de
forma a tirar duvidas dos estudantes, na ocasido da avaliagdo, segundo ele, os
alunos nao terdo esses recursos a disposicao.

Para iniciar a pratica, o professor foi apresentar a bancada para as
montagens praticas, o funcionamento dos equipamentos e expbs a facilidade e
necessidade de seguranga ao manipular tudo que € energizado na bancada. O
professor apresentou o que necessitariam para a realizacao da pratica. Uma aluna
perguntou se podia pegar algo para anotar o que o professor dizia. Todos estavam
de pé na sala, afastados, no canto de uma bancada. O professor concordou que a
aluna registrasse a aula e continuou explicando o funcionando das maquinas, como
o varivolt (aparelho de fonte de tensao elétrica) e as possiveis falhas que possam
apresentar. Mostrou como ver a medicdo no multimetro e subtendeu que todos
sabiam como utilizar esse equipamento.

O professor mostrou os fusiveis do varivolt, como testa-los com
multimetro e alertou para seguranca do seu funcionamento. Isso tudo acontecendo
com todos de pé diante da bancada. Depois, apresentou o roteiro da aula pratica
(Anexo C) do dia e disse que era para comprovar a teoria em sala, falou novamente
que essa pratica é supervisionada e que, no dia da avaliacao pratica, nao tera roteiro
nem auxilio.

O professor orientou os estudantes que montassem seguindo o roteiro,
representado por desenho da montagem, com todos os equipamentos e as ligagdes

gue devem ser realizadas. Depois que finalizassem a tarefa, os estudantes deveriam

9 A ~ sy
Componente eletronico de fungdo para controle de altas correntes elétricas
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chama-lo para conferir e, s6 depois, ligar a rede de energia, o varivolt, por questdes
de seguranga. Entao, disse que os alunos iriam observar o funcionamento do circuito
no osciloscopio, e aqueles que nao soubessem utilizar o osciloscépio, ele nao iria
ensinar, pois ja era para eles terem aprendido esse procedimento em outra
disciplina, pois esses conteudos sdo necessarios e basicos para essa pratica.

Os estudantes realizam a montagem com o roteiro em maos, alguns com
mais protagonismo que outros, pedindo ajuda ao professor somente para buscar
materiais, € ao terminarem, eles perguntam ao professor se “esta ok” e se podem
ligar. Depois, pedem ajuda para ligar o osciloscopio por ndo lembrarem-se desta
acdo. O professor ja havia afirmado que eles deveriam saber, mas enfatiza
rapidamente que o osciloscépio ja esta todo configurado. Os estudantes ligam e
observam o funcionamento deste aparelho, e o professor pergunta se eles
entenderam a teoria vista na pratica. Os alunos respondem que sim.

O professor pergunta se eles tiveram dificuldade na montagem, e os
alunos respondem que nao. O professor pergunta se eles terdo dificuldade de fazer
na avaliagcdo pratica, sem roteiro, e os alunos dizem que, se eles praticarem, nao
terdo. No final, o professor afirmou que tudo é questdo de pratica. Ao falar da
préxima pratica, os alunos expressaram duvida no conteudo tedrico e perguntaram
ao professor, o qual esclareceu o conteudo e perguntou novamente se eles estavam
visualizando e entendendo a teoria na pratica. Os alunos responderam que sim, e 0
professor disse que havia terminado a aula, que eles organizassem os materiais do
laboratério. O grupo de trés alunos gastou em torno de vinte minutos, do total de
duas horas destinadas para a aula. Outros grupos que executaram a mesma rotina.

A segunda aula pratica observada teve como objetivo tratar de outro
conteudo técnico, os circuitos retificadores, topicos importantes na formacao do
futuro profissional de eletrotécnica que ira para o mercado de trabalho na area da
industria. A aula segue com os mesmos encaminhamentos da que foi citada
anteriormente, e apesar de ser um conteudo diferente, o professor repassa as
mesmas orientagdes de seguranga no uso dos equipamentos energizados para 0s
trés alunos do primeiro grupo que realizara a pratica inicialmente.

Da mesma forma, é repassado pelo professor o roteiro da montagem para
ser realizada pelo grupo, onde pode ser vizualizado no anexo D desta dissertacio.

Os estudantes iniciam a montagem concentrados e sem exprimir nenhuma
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necessidade de revisdo sobre equipamentos ou teorias por parte do professor, que
apenas observa apos entregar todos os recursos.

Em um certo momento o professor alerta os estudantes que a montagem
estd sendo realizada de forma diferente do material didatico disponibilizado, com
componentes do circuito que nao foram vistos em teoria na sala de aula, e os orienta
da forma correta, segundo o roteiro. O professor cita novamente os conceitos do
oscilocdspio, assim como na aula anterior citada, e relembra a teoria envolvida para
os alunos, escutando dos estudantes, nesse momento, que eles n&o tiveram
nenhuma dificuldade ao realizar a pratica.

Ao conferir a montagem realizada pelos estudantes, o professor identifica
o circuito correto, de acordo com o roteiro entregue e sem erros. Esse processo
durou menos de quinze minutos. Entdo, o professor decide fazer algumas trocas
entre os alunos do mesmo grupo para verificar se eles sabem de todos os passos da
montagem, fazendo algumas perguntas sobre o circuito montado, ouvindo respostas
timidas dos alunos, sem um certo dominio basico deste conhecimento. O professor,
assim, encaminha algumas explicagdes sobre a teoria envolvida e o uso de alguns
equipamentos como multimetro. Por fim, pergunta aos estudantes se eles tém
alguma duvida sobre a aula pratica, e ouve uma negativa.

Outros grupos de trés alunos entram no laboratoério por ordem de chegada
para realizar as montagens. Nesta aula, como na citada anteriormente, a
metodologia seguida pelo professor € a mesma para todos os grupos, alguns
apresentam dificuldades de montar ou responder aos questionamentos, outros
grupos se comportam com maior facilidade na aula pratica. O professor busca
esclarecer as duvidas e dificuldades dos grupos de alunos em relagao ao conteudo,
aos equipamentos e as montagens em todos os casos das duas aulas praticas
acompanhadas.

Ao colher os dados destas observacdes das aulas praticas da disciplina
de Eletrénica de Poténcia e depois de ter entrevistado o professor, é possivel tracar
um parametro qualitativo de acordo com a tematica levantada nesta dissertagao. A
formacgao critica dos estudantes envolvidos nessa forma de metodologia de ensino
nao é, em nenhum momento dos casos em especificos observados, considerada no
processo de ensino e aprendizagem deste futuro profissional.

As aulas praticas expdem o reforcar de um ensino pouco preocupado com

a problematizacdo dos conteldos, € sem ouvir o aluno em suas realidades, falta o
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didlogo social necessario para uma formacgao cidada. Esse modo de educacgao,
considerado tecnicista, tem o professor como o principal ator, partindo de um modelo
de transmissao de conteudos, instrucdes e roteiros, como no caso ora relatado, que
é afirmado pelo préprio docente: “confirmacdo da teoria vista em sala de aula na
pratica”. Partindo disso, serao investigados tais levantamentos, através observagoes

realizadas em outra disciplina, a de Instalagdes Elétricas.

3.3.2 Disciplina Instalagoes Elétricas

Nesta disciplina do curso de nivel médio em eletrotécnica, os objetivos da
formacgao profissional se afastam um pouco do ambiente industrial, tendo em vista
que instalacbes elétricas fazem parte de um conteudo de cunho do cotidiano,
mesmo que nao tenham uma formagao escolar muitas pessoas tém contato com
esses elementos de eletricidade em suas casas, construgcdes simples, ruas, entre
outros espacgos. Apesar dessa aproximagdo com o conhecimento de senso comum,
o conteudo programatico da disciplina contém elementos importantes para o
estudante futuramente se inserir no mercado de trabalho, tais detalhes da ementa
podem ser vistos no Anexo E desta dissertagao.

O docente responsavel pela disciplina respondeu perguntas realizadas
em entrevista aberta sobre a metodologia aplicada nas aulas praticas, como se
desenvolviam, oque era utilizado e afirmou que nao repassa qualquer roteiro ou
material didatico para os alunos. Segundo ele, todo conteldo necessaria para a aula
pratica ja foi apresentado nas aulas tedricas. O professor afirma que informa aos
alunos no encontro anterior qual circuito elétrico sera montado na aula pratica, e no
dia da montagem, apenas enfatiza uma pequena revisdo do circuito ou o desenha
no quadro, caso ele perceba essa necessidade, a depender da demanda da turma.
No entanto, ele admite que os alunos ja devem ter o conhecimento necessario para
a aula pratica, devido ao fato de o conteudo ter sido transmitido e estudado em sala.

O professor também detalha como avalia suas aulas praticas. Ele afirma
que traca topicos de avaliagdo, como a equipe formada, ja que também divide a
turma, que contém cerca de vinte e cinco alunos frequentes, em grupos de quatro ou
cinco estudantes. Avalia também o teste do circuito ao final da montagem, bem
como a prépria montagem realizada e o tempo gasto pelo grupo. Assim, extrai uma

das notas para atribuir a turma. No inicio da aula, sdo repassadas informacoes
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acerca da vestimenta ideal dos alunos para realizar a aula pratica, sobre seguranca
e uso da eletricidade, e apds a divisdo dos grupos de estudantes, o professor indica
o quadro com os critérios de avaliacao definidos e aqui citados.

Foram observadas duas aulas praticas com conteudos diferentes, elas
foram realizadas em um espago especifico dentro da Instituicdo, o laboratério de
instalacdes elétricas, onde ha a disponibilidade de cinco bancadas, com os recursos
e componentes necessarios para realizagcdo das montagens. As bancadas sao
espacos montados prontos com os componentes, simulando uma ligacdo de um
circuito de iluminacéo, com lampada, interruptor, fios e chave geral que vem da fonte
de eletricidade do laboratério. E possivel a realizagcdo simultidnea das montagens
com cinco grupos de estudantes, durante as duas horas estipuladas para a aula.

A turma é do 22 ano do ensino médio integrado, do curso de eletrotécnica, e
na primeira observagao da aula pratica, havia vinte cinco estudantes frequentes. O
professor inicia a aula falando sobre o que tinha comentado na aula tedrica anterior,
sobre a necessidade da pratica em relacdo a montagem dos circuitos elétricos de
iluminagdo e que atentou para a vestimenta. Ele chamou a atengdo de quem nao
estivesse devidamente vestido, pois, caso os alunos nao estivessem usando
vestimentas de protegdo, ndo seria permitido realizar a aula pratica. Dessa forma, o
professor dividiu a turma em grupos considerando os que vieram preparados.

O professor comecou a falar sobre como sera realizada a aula pratica.
Iniciou discutindo sobre a teoria envolvida na ligagédo dos fios, sobre como conecta-
los, sobre os tipos de “emendas” de fios e como alguns profissionais, dependendo
do local de atuacéo, realizam o procedimento. Uma aluna o interrompeu e perguntou
sobre um acidente elétrico que aconteceu no campus. Ela disse que um
transformador geral tinha queimado. O professor respondeu que foi devido a um raio
e que tomaram as medidas de conserto, falou também que pode acontecer com
qualquer poste de iluminagdo da rua. Na ocasido, um aluno disse que ja viu
acontecer em seu bairro.

O professor, entéo, inicia a explicagédo dos procedimentos de montagem.
Ele destaca que os alunos terao fios a disposicdo e que terdo que desemcapa-los
utilizando o alicate de corte, mostrando e orientando o procedimento de forma
pratica. O professor distribui um alicate para cada equipe e divide os alunos em
grupos de cinco estudantes. Cada grupo fica em sua bancada para montagem. Os

alunos iniciam as montagens com muita conversa e langcam muitas duvidas sobre
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como fazer as ligagdes. Eles dizem que nao sabem qual fio ligar em cada local. Uma
das alunas questiona: “Mas professor, ndo tem como saber onde ¢é que liga! Diz aqui
onde ¢é!* (A1). O professor vai até a bancada e explica o funcionamento,
relembrando o que foi mostrado teoricamente na aula anterior.

O professor deixa os alunos livres para montarem o circuito de iluminacao
na bancada, eles podem realizar a montagem com o auxilio também de suas
anotagdes pessoais ou do material didatico fornecido nas aulas tedricas. Os
estudantes continuaram realizando as montagens nas bancadas e, diversas vezes,
chamaram o professor para tirar duvidas sobre o funcionamento e ligacdo dos
circuitos. Eles conversaram entre si e demonstraram inseguranga, por exemplo, ao
dizerem que: “Ta errado!”, “Tu ndo sabe ligar! Vai queimar tudo!” (A2).

O professor atende diversos tipos de chamados dos alunos para tirar
duvidas e explica a ligacéo diversas vezes. Alguns parecem entender o processo de
montagem, mas expdem dificuldades de, por exemplo, executar as tarefas de
descascar fios e de parafusar contatos que precisavam ser feitos. Outros poucos
alunos nao tinham interesse em fazer as ligagdes, um quantitativo de seis alunos.
Oito alunos nao estavam realizando a pratica, pois ndo vieram vestidos
adequadamente. Entdo, o professor pediu que eles desenhassem a montagem que
estava sendo realizada na aula pratica. Estes realizaram a tarefa e mostraram ao
professor.

Com o passar de duas horas de aula, nenhuma das equipes de
estudantes conseguiram finalizar a montagem e colocar para funcionamento com a
ligacao da eletricidade sob a responsabilidade do professor. O professor solicita,
entdo, que eles deixem como esta, para que, na proxima aula, continuem de onde
pararam. Assim, terminariam a montagem e testariam o funcionamento. A aula
termina e os alunos saem dizendo que finalizardao com éxito na aula seguinte,
afirmando que uma das dificuldades foi o tempo limitado. Vale salientar que esta era
a primeira aula pratica da disciplina dessa turma, o que justifica as dificuldades
apresentadas e a inexperiéncia ao realizar as montagens, pois era o0 primeiro
contato de muitos estudantes com tais componentes e tarefas ténicas.

A 22 observacao da aula pratica foi realizada com a mesma turma da
observacdo anterior, mas, levando-se em consideracdo um momento em que 0s
alunos ja tivessem realizado mais aulas praticas e tivessem adquirido mais

experiéncia dentro da disciplina. Pois a primeira aula observada era o unico contato
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que os estudantes tinham tido até entdo com as praticas da disciplina, ja na 22
observacao haviam sido realizadas outras aulas nas quais os estudantes adquiriram
mais seguranga nas montagens. A aula pratica tinha, como objetivo, trabalhar com
os estudantes outros conteudos, como ligagbes com disjuntores, sensores de
presenca, relés e boia. Todos estes recursos aqui citados sdo componentes para o
funcionamento de circuitos de iluminagcao dentro das instalagdes elétricas.

Novamente, o professor inicia a aula pratica de acordo com sua
metodologia usual, informando sobre as questdes de segurancga, vestimentas e os
critérios de avaliagdo comentados anteriormente. E apods tais informes, segue para,
juntamente com os estudantes, dividir os grupos para realizagcdo das montagens.

O professor inicia a aula pratica mostrando um dos elementos que seréo
utilizados nas montagens, o relé fotoelétrico, e explica que se trata de um
componente dos postes de luz das ruas, indicando seu funcionamento para
iluminagao publica. Depois, segue explicando sobre as cores padrdes dos fios nas
ligacBes elétricas, mencionando que a responsabilidade das instalagbes ndo séo das
concessionarias de energia, mas sim dos profissionais técnicos envolvidos. Assim,
ele continua mostrando aos alunos os demais componentes a serem utilizados na
aula, como o sensor de presencga, reatores, e fala sobre os medidores de energia
elétrica que estdo se modernizando e como os consumidores deveriam pensar mais
sobre os seus gastos com esse servigo.

E possivel perceber, nessa aula pratica, que o professor utiliza metade do
tempo da aula para falar sobre a teoria envolvida nos componentes que serao
utilizados. Ele continua falando sobre tais recursos, agora sobre a boia elétrica e seu
funcionamento, seja em caixa d’agua, seja em motores ou circuitos de iluminacgéao.
Até que apds esse tempo dedicado a tais esclarecimentos, ele inicia os
encaminhamentos com o alunos para a realizagdo das montagens, indicando o
componente que cada grupo ira utilizar no seu circuito.

Em seguida, os alunos se dispersaram para pegar os componentes
definidos para cada grupo com o auxilio do técnico do laboratério. Dessa forma, os
alunos se organizaram para iniciar as montagens, cada grupo em uma bancada com
os materiais necessarios, e o professor apenas observou. Os estudantes deram
seguimento aos procedimentos da aula pratica, mexeram nos fios, descascaram
alguns, mexeram nas ferramentas e demonstraram estar bem cientes e confortaveis

na realizagao de todos os passos da montagem dos circuitos.
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Durante a realizacdo das montagens pelos grupos, alguns alunos
questionaram o professor com duvidas ou demandas de material, com falas para
toda a sala, como: “Isso aqui é como um contador da casa?” (A3); “A gente vai
precisar do sensor aqui!” (A4); “Isso aqui vai para a lampada? O neutro vai para a
lampada? Vou precisar de outro fio azul!”(A5). Os estudantes demonstraram
interesse e desinibicdo, diferentemente da primeira aula pratica aqui ja descrita. Um
dos alunos mostrou suas duvidas ao professor e a ligagdo por ele realizada, e o
professor o atendeu, assim como procurou responder a todas as demandas dos
alunos, embora, algumas vezes, outros estudantes tenham tomado a frente, dizendo
aos demais como deveria ser feita a montagem.

Os estudantes procuraram finalizar as montagens da aula pratica de
forma rapida, conversaram somente sobre a montagem e fizeram poucas
brincadeiras durante o tempo que executaram as tarefas. Ao término de cada
equipe, o professor testou os circuitos, falou sobre o funcionamento de todos
componentes e suas fungdes em uma instalagao elétrica residencial. Alguns alunos
sairam por ultimo do laboratério e fizeram algumas filmagens das montagens.
Depois disso, todos deixaram o local.

Com as observacoes realizadas, foi possivel perceber que as tematicas
da disciplina de instalagdes elétricas oportunizam um dialogo maior entre professor e
alunos sobre situacbes do cotidiano, como a identificacdo do estudante e sua
realidade vivenciada com o conteudo técnico. Em alguns momentos descritos nas
observacdes, € possivel perceber que os estudantes buscam entender a teoria
envolvida em situacbes que lhe sdo proximas. A metodologia utilizada pelo professor
busca capacitar tecnicamente os estudantes, trabalhando as atividades praticas,
bem como componentes e recursos elétricos, e foi possivel observar que, com o
andamento das aulas, os estudantes se sentem mais preparados para realizacao
das aulas praticas. Embora ndo se tenha percebido uma contextualizacédo dirigida
pelo docente, para algum tipo de problematizagédo dos conteudos e o debate social,
foi identificado, através das observacbes realizadas, que ha uma porta para tais
discussdes que fortalecam a formacao profissional destes estudantes, no sentido
critico da educacao.

Com todas as observacbes realizadas, duas aulas praticas de cada
disciplina, Eletronica de Poténcia e Instalacbes Elétricas, pode-se tracar, através

destes recortes, um perfil da formacado oferecida atualmente na modalidade de
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educacao profissional de nivel técnico, em relagdo as perspectivas de Paulo Freire,
para uma educagao problematizadora e de critica social. As metodologias utilizadas
pelos professores das disciplinas atendem ao propdsito de ensino, de capacitar o
futuro profissional, de instruir para o mercado de trabalho, isso é observado pela
avaliagado positiva em relacdo aos objetivos das aulas praticas. No entanto, o
desenvolvimento de uma sequéncia didatica que oportunize o debate social nesse
contexto da educacado profissional pode ser uma vertente interessante que
contemple a caréncia de posicionamento critico observada dentro desse processo
de ensino-aprendizagem.

A proposta € que a sequéncia possa atuar como uma experiéncia
pedagdgica e seja utilizada por professores da educacdo profissional como um
recurso estimulador, para que a formacao desses jovens seja, além de técnica, mais
humana, voltada para as vivéncias do individuo e sua capacidade de transformacao
social. Todos esses fatores aqui descritos puderam compor e justificar a
necessidade de uma sequéncia didatica que fosse além do modo tecnicista em
questao, e sim algo que pudesse estimular os alunos a trazerem suas experiéncias
pessoais para a sala de aula, e assim, pudessem refletir seu meio social e a
possibilidade de transforma-lo através da sua profissionalizacado, conforme veremos
detalhadamente no tépico seguinte. Assim como também entendendo que esta
interacdo do conteudo pratico, com o social, além de os tornar mais conscientes de
suas realidades sociais, pode leva-los a um maior interesse pelas praticas

profissionais das disciplinas e um maior aprendizado.

3.4 SEQUENCIA DIDATICA

Diante das primeiras observacbes das aulas praticas e os dados
revelados em relacdo as metodologias utilizadas, o objetivo era entender a
preparacdo dos alunos no sentido de aquisicdo do aprendizado para além do
conteudo técnico e se houve questionamento critico social em relagao a tematica.
Desta forma, foi elaborada uma proposta de ensino alternativo que fosse baseada
nos fatos, necessidades ou nuances ocorridas na vivéncia dos alunos.

A proposta foi oportunizar aos alunos o debate do conteudo da aula
pratica em relacdo as suas realidades e as suas experiéncias sociais, que

pudessem se questionar sobre sua utilidade, aplicagdo, da necessidade do
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aprendizado oferecido de forma técnica e qual a relevancia que sua
profissionalizacdo podera oferecer para sociedade.

Paulo Freire (1967) contextualiza o cenario em que o individuo, no papel
do aluno, atinge a conscientizagdo necessaria para, a partir desse momento, poder
refletir e decidir os melhores caminhos para seu aprendizado, formacido e
intervencgao social, afirmando que: “dai, a medida em que um método ativo ajude o
homem a se conscientizar em torno de sua problematica, em torno de sua condigao
de pessoa, por isso de sujeito, se instrumentalizara para as suas op¢ées” (FREIRE,
1967, p. 119).

Os passos planejados da sequéncia didatica sdo os seguintes:

1) O docente, ao se programar para a realizacdo de uma aula pratica, devera
infomar a turma do seu planejamento de conteudo que sera trabalhado nas
montagens e testes do proximo encontro com a turma;

2) Ao fazer esse informe, o professor orientara os alunos a trazerem, no dia da aula
pratica, registros do seu cotidiano em suas residéncias, trabalhos, aplicacio,
conversa com conhecidos e familiares que trabalhem ou tenham contato, de alguma
forma, com o conteudo que sera trabalhado na aula pratica. Os registros podem ser
fotos, videos e audios. Por exemplo: se a aula sera sobre ligacdo de motores, os
alunos, em sua concepgao de entendimento e de vivéncia sdo estimulados a
registrar se tem motores em casa, se ja tiveram a necessidade de uso ou gostariam
de utiliza-los, ou atd mesmo conhecé-los para alguma melhoria em suas residéncias
e outras situacdes similares. Podem também conversar com alguém proximo que
trabalha com motores e buscar sua aplicagcdo no mercado de trabalho, filmariam a
utilizacdo de motores em algum equipamento ou local que eles gostariam de utilizar
ou conhecer, entre outras situacdes que a experiéncia de cada aluno podera trazer.
Estes passos constituem a 12 etapa da sequéncia didatica.

A necessidade do momento de registros da proximidade de cada
estudante com a tematica a ser trabalhada na aula préatica é importante para a
contextualizagdo dele no aprendizado, diminuir as distancias e estimular o debate

social. Para tal Freire (1996), traz o seguinte questionamento:

Porque n&o aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em areas
da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a
poluicao dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem estar das
populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes. Porque
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nao ha lixdes no coragdo dos bairros e mesmo puramente remediados dos
centros urbanos? (FREIRE, 1996, p.16)

E nesse ponto do desenvolvimento desta dissertagdo que a provocacéo
de Freire (1996) expbe o0 que se almeja alcangar com a aplicagao desta sequéncia
didatica. A educacéao profissional pode ser problematizada a partir das realidades
encontradas nas individualidades dos estudantes, para que estas estimulem a
discussao e a formagao critica social. Apés a 1° etapa da sequéncia, o passo a
seguir € o momento para um debate na aula pratica.

Na 2° etapa, no dia da aula pratica, os alunos trazem os registros para a
sala. Os registros devem ser repassados ao professor que conduzira a exposi¢cao
digital ou fisicamente. O professor expde os registros para a turma um a um. A ideia
€ que os alunos apresentem e debatam suas identificagdes com a exposicao, seja
com 0s seus proprios registros, seja se identicando no registro dos colegas. Nesse
momento, o professor deixa aberto para debate com todos os estudantes e verifica,
durante a discussdo, como os alunos se comportam, se acham interessante, ou se
sentem-se envolvidos, se expdem duvidas sobre os registros, se surgem perguntas
sobre a aplicacdo, o uso, onde sao mais utilizados ou em que espacos. Um dos
objetivos desta etapa € perceber se aparecem questionamentos da necessidade
daquele conteudo técnico nas suas realidades sociais e, se sim, por qué.

O momento do debate é o ponto alto da aplicacdo da sequéncia, os
estudantes estardo na aula pratica dialogando sobre o que eles tem de contato
pessoal com conteudo técnico em sala de aula, nas suas realidades. A sequéncia
pretende estimular uma contribui¢ao rica para o aprendizado, pois, ao oportunizar os
estudantes a exibirem suas vivéncias e identificacbes proprias com o conteudo
técnico, o entendimento e assimilagdo do conteudo pode ser significantemente
melhorado. Os estudantes poderao mostrar o que ja sabem sobre a tematica, o que
gostariam de saber, de ter, de explicar, de problematizar necessidades ou ndo em
Seus meios sociais, € a quem servira suas formagdes nessa area.

Ndo é o objetivo desta pesquisa afirmar que todos os estudantes
cheguem a uma mesma conclusdo. A proposta da sequéncia é servir como um
auxilio para as aulas praticas, uma espécie de ferramenta a qual o professor que se

identifique com um perfil critico busque trabalhar o debate social e o posicionamento



75

questionador dos seus alunos em uma disciplina de um curso de nivel médio técnico
em eletrotécnica.

Para conclusdo desta proposta, ou seja, na 3% etapa, o encontro seguinte,
o professor realizard o ultimo passo da proposta, buscard agrupar os alunos de
acordo com suas percepgcdes ou troca de experiéncias e identificacbes das
problematicas através dos registros expostos e discutidos. Desta forma, definira em
conjunto com eles qual a melhor montagem a se fazer em relagéo ao conteudo que
eles demonstraram compreender melhor seu objetivo, bem como finalidade
profissional e social apés debate. Com os grupos divididos, eles realizardo a
montagem da aula pratica no encontro seguinte, buscando concretizar o
aprendizado do conteudo e a formagdao técnica, no entanto, de maneira
contextualizada e problematizada socialmente. Para Freire (1967), esse tipo de

debate proposto é enriquecedor para o educando:

Ditamos idéias. Nao trocamos idéias. Discursamos aulas. Nao debatemos
ou discutimos temas. Trabalhamos sobre o educando. Nao trabalhamos
com ele. Impomos-lhe uma ordem a que ele ndo adere, mas se acomoda.
N&o |he propiciamos meios para o pensar auténtico, porque recebendo as
férmulas que Ihe damos, simplesmente as guarda. Nao as incorpora porque
a incorporagéo € o resultado de busca de algo que exige, de quem o tenta,
esforgo de recriagao e de procura. Exige reinvencao (FREIRE, 1967, p. 97).

Paulo Freire (1967) expde bem essa necesidade de discutir com os
estudantes, nado impor roteiros ou formas de aprender de forma técnica e definida,
sem abertura para didlogo e oportunidade de outras formas para visualizar o
conteudo. Inovar, criar métodos que se reinventem a medida que as necessidades
se apresentam é um obstaculo hoje a ser superado na educagao, e dentro da
educacao profissional, esse entrave e via unilateral de ensino pode e deve ser
trabalhado. Este constituiu o objetivo principal desta dissertagdo e aplicacédo da
proposta da sequéncia didatica para as aulas praticas no ensino técnico de nivel
médio em eletrotécnica, que pode ser resumida em um quadro ilustrativo

descrimando os papéis de cada personagem nesse processo.
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3.4.1 Resumo da Sequéncia Didatica

O quadro 01 resume a sequéncia didatica desenvolvida para aplicacao
nesta investigagdo, definindo o papel e responsabilidade do professor e do
estudante em cada encontro a ser realizado em relacdo ao conteudo de uma aula
pratica. Serao necessarios trés encontros, que sao detalhados em trés etapas da
sequéncia, em dois destes, havera espago para o debate proposto, concluindo-se a

experiéncia com a montagem pratica.

Quadro 01: Resumo da Sequéncia Didatica em relagao aos momentos e papéis

de docente e estudantes

Momento

Docente

Estudantes

Antes da
Aula pratica
12 ETAPA

o Informar aos
estudantes sobre o]
conteudo a ser trabalhado e
pedir para eles trazerem
uma pesquisa visual, a
exemplos de fotos, videos
ou depoimentos sobre o
tema nas suas realidades.

o Realizar os registros pedidos
de acordo com suas vivéncias: o
que eles conhecem sobre o
conteudo, o que vivenciam, onde
identificam  aplicagcbes ou se
queriam conhecer.

Durante a
aula pratica
22 ETAPA

o Receber todos os
registros dos alunos e
encaminhar para exposicao
e discussdo durante a aula.

o Estimular a
discussédo sobre o tema sob
diferentes pontos de vista
trazidos e dividir por grupos
de alunos que se
assemelham ou queiram
compartilhar percepgdes e
vivéncias para realizar a
pratica sobre o assunto.

o Debater 0s registros
expostos em sala, sobre o que
conhecem e sobre a realidade
trazida pelos demais acerca da
tematica da aula.

o Conhecer entre 0s
estudantes o se contexto de vida e
Identificar entre seus pares
vivéncias relacionadas ou que
podem ser  trocadas para,
juntamente com o professor, se
dividirem em grupos para realizar a
montagem que tiverem mais
afinidade ou curiosidade de realizar
sobre o conteudo.
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o Preparar alo Realizar a montagem pratica
Aula Pratica | montagem pratica definida | do conteddo com os grupos
seguinte para cada grupo baseada | definidos através das discussoes e

32 ETAPA | nas discussoes e | identificar na montagem as
exposicdes de vivéncias | possibilidades de problematizacio
sobre o conteudo. do conteudo levantadas nos

debates através dos registros
expostos.

Fonte: Elaborada pela autora

O quadro-resumo expde sucintamente as etapas da sequéncia didatica
dando enfoque as acgodes principais dos papéis do professor e dos estudantes. Os
dois professores das disciplinas técnicas, participantes na pesquisa, que tiveram
suas aulas praticas observadas e registradas em relagcdo a discussdo de uma
educacao problematizadora, aplicaram a sequéncia através de uma experiéncia
pedagdgica em suas aulas. A experiéncia levou aos estudantes a oportunidade de
serem ouvidos em suas individualidades, realidades, vivéncias e estimulados a
discutir sobre questdes sociais que cercam o aprendizado do conteudo.

Assim, foi realizada a aplicagdo da sequéncia didatica nas aulas praticas
das disciplinas técnicas previamente observadas, cujas experiéncias ocorridas
também foram devidamente registradas no caderno de campo da pesquisa, para fins
de analise qualitativa de execugao da proposta de metodologia desta dissertacao.
As questdes buscadas para a discusséo dos resultados versam sobre a percepcao
dos estudantes com a formagao técnica oferecida, suas préprias historicidades e a
problematizagao social dos conteudos, para fins de aprendizado e preparacio para
a atuacao profissional.

No capitulo seguinte buscamos apresentar os principais resultados que
foram possiveis de revelar seguido de nossas interpretacdes. Resultados estes que
surgiram de nossas observagdes das aulas dos dois professores que consideraram
em sua pratica a proposta de ensino elaborada visando uma metodologia para
disciplinas técnicas profissionalizantes em um viés critico-social e problematizador

dos conteudos.
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4 ANALISE E DISCUSSOES DOS RESULTADOS DE OBSERVAGOES DO
DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA DE ENSINO

A aplicagdo da sequéncia didatica nas disciplinas participantes da
pesquisa e as novas observagoes realizadas durante essa experiéncia pedagdgica,
bem como todas as nuances ocorridas, forneceram dados qualitativos para os
resultados finais e discussdes desse trabalho de dissertagao.

Foram agendadas datas com os professores responsaveis pelas
disciplinas para a aplicacdo da sequéncia através de uma conversa inicial, momento
em que foram esclarecidos os passos da metodologia a ser aplicada em forma de
experiéncia pedagogica. Neste momento, os professores puderam tirar suas duvidas
sobre os passos a serem realizados na aula pratica e como poderiam contribuir.
Também houve um dialogo sobre a formacéao e perfil destes professores em relagao
a proposta de uma educacao problematizadora.

O professor como mediador da aplicacdo da sequéncia didatica tem papel
fundamental nesta metodologia de ensino-aprendizagem proposta para as aulas
praticas, de forma que precisa estar ciente e compreender como sera trabalhada a
pesquisa. Os docentes afirmaram ter assimilado bem os passos da sequéncia,
embora tenham feito algumas pequenas alteragdes ao aplica-la na aula pratica, que
serao detalhadas em topicos distintos nestes resultados. Desta forma, € importante
salientar que foram obtidos diferentes resultados com a aplicacao da sequéncia,
devido as particularidades das disciplinas, alunos e vivéncias expostas.

Todos o0s passos realizados em cada disciplina técnica foram
acompanhados e registrados no caderno de campo desta pesquisa, sendo
realizadas observacbes em todas as etapas propostas. Os dados colhidos foram
analisados de forma qualitativa em relacdo a preocupacdao com o debate das
realidades sociais dos estudantes na utilizagdo da sequéncia didatica. A metodologia
proposta com a sequéncia baseia-se teoricamente em Paulo Freire, e esse estimulo
nas aulas praticas de um curso técnico visa oportunizar um posicionamento critico
de transformacado social através de uma educacdo problematizadora. Serao
descritas, assim, as experiéncias pedagogicas da aplicagédo da sequéncia didatica

nas duas disciplinas técnicas envolvidas.
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4.1 SEQUENCIA DIDATICA NA DISCIPLINA ELETRONICA DE POTENCIA

Inicialmente, conforme mencionado, houve uma conversa com O
professor responsavel acerca dos passos da sequéncia didatica e sobre como ela
deveria ser aplicada para fins de observagdo e registro da experiéncia, para
posterior debate dos resultados. Foi explicado ao professor o que estava sendo
requisitado como o papel do aluno, ou seja, a busca por pesquisas ou registros
individuais que agregassem a vivéncia de cada um sobre o assunto a ser trabalho
na aula pratica. Tais dados poderiam ser em forma de fotos, videos, depoimentos de
algum conhecido ou familiar que trabalhasse na area. Assim, o professor definiria a
tematica da aula pratica, as montagens a serem feitas e repassariam ao aluno esse
informe, acrescentando esta 12 etapa da sequéncia.

Com todas as devidas orientacbes repassadas, foi perguntado ao
professor, nesta entrevista aberta, se ele ja havia buscado ou procurado outros tipos
de metodologia que atendessem a essa contextualizagéo social do conteudo técnico
e se, em algum momento de sua vida académica, ele realizou alguma capacitagcao
pedagdgica nesse sentido. As respostas de ambas as perguntas foram negativas, e
o professor afirmou que estava aberto para repensar suas metodologias e gostou da
proposta da sequéncia, mencionou que acredita que sera uma experiéncia muito
interessante para a disciplina, e que para estimular a participacdo dos alunos, a
aplicacao da sequéncia contara como uma nota das suas avaliacdes.

Foi informado ao professor que, ao cumprir os passos da sequéncia
didatica para a realizacdo da aula pratica, ele poderia, de acordo com seu
conhecimento a respeito da turma, colaborar de alguma forma com a experiéncia,
alterando algum encaminhamento, acrescentando alguma informacdo ou
procedimento a ser realizado. A sequéncia tem como objetivo cumprir uma rotina de
estimulo ao debate problematizador dentro da educagao profissional, podendo ter,
assim, liberdade para ser trabalhada de uma forma que os docentes identifiquem ser
o mais indicado para a turma, sem fugir da perspectiva social proposta.

Foi assim que demos seguimento para a realizagcdo da 12 etapa, o
professor definiu as praticas a serem realizadas previamente, repassou para os
alunos quais seriam e encaminhou a proposta pedagdgica de acordo com 0s passos
requisitados. Em seguida, mencionou que tal atividade pratica constaria de uma nota

para avaliacdo e que seria uma experiéncia diferente. Os estudantes exprimiram,
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inicialmente, uma reacdo de surpresa e de duvidas com a nova metodologia,
manifestando insegurancga ao realizar as pesquisas individuais.

Entdo, o professor, rapidamente, expbs que identificou uma possivel
problematica em relacao a participacdo dos alunos e propbés que a sequéncia fosse
realizada em grupos, cada qual seria responsavel por trazer vivéncias, registros,
aplicagdes ou depoimentos sobre um conteudo especifico de uma montagem
pratica. Desta forma, ele dividiu os estudantes em grupos definindo um lider e
organizando a divisao de acordo com as afinidades por eles mesmo expostas no
momento, com os conteudos e com os préprios colegas. Foi agendado para o
préximo encontro a 22 etapa da sequéncia, onde serdo expostos por grupos o
material trazido pelos estudantes.

O dia do 22 encontro foi o0 momento para os estudantes apresentarem
todo o material pesquisado sobre cada montagem pratica e fosse dado inicio aos
debates, de acordo a proposta da sequéncia. O professor inicia a aula ja
requisitando ao grupo o que foi trazido para apresentagao. O assunto definido para o
primeiro grupo foi retificadores monofasicos nao controlados, um circuito de
eletrénica de poténcia de conteudo técnico e industrial. Com sete alunos na equipe,
eles iniciaram a apresentagdo com um material em slides, dividiram-na por topicos
na organizagao das falas e trataram de pontos importantes, como a teoria envolvida
no circuito, variagdes do circuito, até que chegaram ao objetivo principal da
proposta, que era a exposicado de exemplos aplicavéis e a idenficagcao pessoal de
alguns com o conteudo.

Os estudantes trouxeram fotos de exemplos das aplicagées do circuito em
suas vidas praticas e explicaram como ocorre o funcionamento nos casos expostos,
mostraram fotos de carregadores de notebooks e demais situacdes da industria.

Segue, nas figuras 4 e 5, o que foi exibido na apresentagéo do grupo.
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Figura 4 — Apresentacao dos estudantes, cedida pelo professor participante

Retificador monofasico nao
controlado:

« S3o encontrados em:
- Carregadores de celular;
Fontes de Notebook.

Fonte: Slides elaborados pelo grupo

Figura 5 — Apresentacao dos estudantes, cedida pelo professor participante

Retificadores monofasicos controlados

* S3o encontrados em:

- Acionamento de motores CC nas industrias

- Acionamento de locomotivas

Fonte: Slides elaborados pelo grupo

O interessante neste momento da apresentagcao é que tais ilustracdes
fomentaram o debate de demais estudantes da turma que afirmaram nao conhecer
as aplicagdes. Houve falas como: “Nossa! Eu ndo sabia disso, que tinha em
carregador de notebook!” (A6); “Ah! Quer dizer que dentro dos carregadores tem o
que a gente monta aqui na pratica?!” (A7). Um dos estudantes disse que nao tinha
notebook, mas que um colega tinha trazido um carregador de celular quebrado e
eles mostraram para a turma e ao professor, que havia feito um pequeno adendo

questionando se eles ndo tinham pensado em trazer o objeto para a apresentacéo.
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A turma, o grupo e o professor afirmaram ser interessante ver o
equipamento na contextualizacdo do conteudo. Assim, os estudantes da equipe
afirmaram que também nao sabiam de mutia coisa dessas aplicacbes e que
gostaram da proposta da pesquisa, pois sentiram que aprenderam mais o conteudo.
Dentro do debate, ainda sobre as aplicacbes, os estudantes da equipe falaram que
descobriram algumas aplicagcbes em motores de industria e que o uso destes
circuitos inibia certos tipos de poluicdo, o qual ndo souberam explicar bem, mas uma
aluna relatou que: “A gente nem sabia que os retificadores ajudavam nas industrias
para filtrar poluicdo, agora a gente sabe até isso que é bom para o meio ambiente!”
(A8).

Na conclusdo dos debates deste grupo, o professor perguntou se nao
acharam mais fotos interessantes de situacbes do cotidiano, se buscaram algum
profissional conhecido que trabalhava na area ou foram em alguma industria. E apds
o questionamento, a resposta dos membros da equipe foi bem direta, eles disseram:
“Professor, foi muito desafiador fazer esse trabalho, é muito burocratico ir nas
industrias e ndo conheciamos ninguém que trabalhasse com isso, fomos perguntar a
outros professores daqui, mas mesmo dificil de fazer nos gostamos!” (A9)

Alguns pontos interessantes precisam ser considerados para esta
discussao. Foi facil perceber como os estudantes sentiram dificuldade em fazer um
parametro do conteudo técnico com as suas vivéncias, nao identificaram de
nenhuma forma ou conseguiram ter algum tipo de aproximagdo, seja com alguém
que trabalhe na area seja no acesso a uma industria. Dessa forma, foi possivel
constatar como é grande a distancia da formacéao técnica oferecida com o publico a
qual ela atende.

Os estudantes expressaram que nao conheciam as aplicagbes daquele
circuito eletrénico que aprendem em sala, e que o debate, através da exposicao dos
conteudos, fomentou-lhes a reflexdo sobre o uso e a posse de certos equipamentos,
além e que eles proprios estdo se profissionalizando a conhecer e manusear.
Ocorreram alguns indicios de uma preocupag¢ao social com 0 meio ambiente e com
a importancia da industria dentro da capacitagdo oferecida. A analise, apés
observacdes deste momento de discussao na sequéncia didatica, faz perceber uma
semente plantada de problematizacdo dos conteudos técnicos.

Outro fato interessante a se registrar nesta da 22 etapa com esse grupo

de alunos foi a participacdo do professor como mediador da apresentacdo e do
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estimulo ao debate, pois ele fomentou questdes e duvidas dentro da perspectiva da
proposta. Dentro da sequéncia planejada, a liberdade de questionamentos no
momento de discusséo é livre, seja para estudantes, seja para o professor,
enriquecendo, dessa forma, a experiéncia pedagdgica.

O segundo grupo a se apresentar ficou responsavel pelo conteudo a
respeito dos retificadores trifasicos de meia onda, também circuitos eletrbnicos os
quais o profissional técnico em eletrotécnica deve se apropriar para trabalhar na
industria. Os estudantes iniciaram a apresentacao ilustrando fotos de retificadores
da industria. Assim como a equipe anterior dividiu as falas, os 6 participantes
iniciaram discutindo a teoria envolvida, até que seguiram para as aplicacdes. As
falas sobre as aplicagbes sao interessantes quando se trata da contextualizagdo dos
temas, os estudantes assumem nao saberem onde s3o utilizados, se sdo coisas ou
aparelhos proximos de suas realidades, além de mencionarem da dificuldade de
encontrarem informagdes até na internet.

Foi quando falaram sobre as tentativas de se informar sobre as
aplicagdes com outros professores, colhendo alguns locais onde sao utilizados os
circuitos, como subestacdes elétricas, industrias de plasticos e brinquedos, assim
como também souberam da modernizacdo dos equipamentos e consequentemente,
do seu desuso. As falas dos estudantes novamente exprimiram a falta de
proximidade das realidades vividas por eles e o conteudo técnico, a exemplo disso:
“Ai, professor, mas é muito dificil achar essas informagbes, a gente nem conhecia
essas coisas, se ndo fosse o outro professor falando a gente ndo saberia que é
usado nisso, a gente nem tem contato!” (A10)

Assim, o professor mediou a discussédo que envolvia o grupo, explicando
que é um conteudo complexo e que sO na busca de empresas e industrias eles
poderiam ter tido mais informacbdes sobre as aplicacbes e, assim, sobre seu
contexto. Os alunos falaram que tentaram entrar em contato com a empresa
energética da cidade, mas ndo conseguiram acesso e exprimiram frustacao,
justificaram dizendo os funcionarios ndo os atendem, nem se disponibilizam para
ajuda-los nos seus questionamento ou possibilidade de visitas aos locais. Mais uma
vez, é possivel analisar a aplicacao da sequéncia de uma forma que expde o quanto
os estudantes no caminho de uma profissionalizagédo técnica mantém certa distancia

da contextualizagdo dos conteudos e consequentemente ndo conseguem inserir
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suas vivéncias dentro do processo de ensino e aprendizagem, eles ndo se
identificam com o que véem, e precisam aprender para serem bons profissionais.

Sendo assim, acredita-se que o estimulo a um pensar critico foi
fomentado, de alguma forma, pois, quando sdo expostas essas lacunas em
discussdo em sala, os estudantes constataram essa distancia, seja pelos préprios
moldes da educacdo profissional, seja através de suas realidades que nao se
aproximam da capacitagao almejada. Uma fala de um estudante enfatizou essa
analise quando mencionou que: “E muito dificil a gente ter contato com essas coisas
no dia a dia e também aqui na escola a gente nem vé direito essas aplicagbes, vé
mais a parte tedrica’ (A11). Apos essa fala, o professor intermediou, mais uma vez,
admitindo que, por vezes, falta mais contextualizagdo na sua disciplina e que é muito
interessante levar isso em consideragao. Ele menciona ainda a falta de tempo e que,
algumas vezes, lembra de ter comentado sobre algumas aplicagbes, mesmo que em
poucas ocasides.

O terceiro grupo a se apresentar tratou de um outro assunto técnico, os
retificadores trifasicos de onda completa, circuitos eletrdnicos mais complexos e de
uso industrial com eletricidade de alta poténcia. Apds dois grupos terem se
apresentado e fomentado uma discussdo sobre a dificuldade de realizar as
pesquisas requisitadas para a sequéncia, essa equipe ja iniciou as falas se sentindo
a vontade para mencionar a dificuldade que tiveram ao realizar a atividade. A equipe
trouxe slides com teoria basica e sem ilustracbes de aplicagdes, e os estudantes
afirmaram que procuraram outros professores da instituicdo, mas que nao
encontraram muitas informagdes na internet sobre a aplicagbes e que nao
conseguiram acesso a empresas e industrias do ramo.

No entanto, a apresentacao desta equipe focou nas aplicagcbes, e os
estudantes falaram sobre custos financeiros na utilizacdo de determinados
componentes discutidos durante a aula. Uma das falas dos estudantes foi: “Séo
coisas muito caras professor, nunca que a gente poderia comprar para saber o que
€!” (A12). Foi nesse momento que os estudantes mencionaram todas as aplicagdes,
como esteiras motorizadas, uso nos controles de elevadores e aplicacbes
industriais.

Esses estudantes também afirmaram que gostaram bastante de fazer a
pesquisa, que perceberam o quanto ndo entendem ainda do que estao estudanto e

0 porqué, mas que sentem falta dessa contextualizacdo. Um estudante afirmou o
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seguinte: “Ai eu gostei muito dessa metodologia, fez a gente ir atras, buscar
aplicagdo, a gente aprendeu mais e mesmo que a gente nédo tenha isso perto na
nossa vida, a gente precisa conhecer para ir trabalhar e um dia saber mais” (A13).
Outro aluno falou, em tom extrovertido: “No6s n&o tem dinheiro agora, mas vamo ter
um dia para mexer com isso!” (A14). O professor finalizou as falas do debate
enfatizando que gostou muito da aplicacdo da sequéncia, que o levou a “abrir sua
cabeca’” para novos métodos de contextualizacdo e que ouviu de demais
professores buscados na instituicido que foi um bom estimulo para o aprendizado
dos alunos.

E possivel analisar, apds as apresentagdes deste terceiro grupo, que os
estudantes manifestam interesse na aplicacdo da sequéncia. As diversas falas
registradas expdéem o quanto esta sendo positiva a experiéncia no que diz respeito
ao aprendizado e a contextualizagdo do conteudo, embora uma minoria de alunos
permaneceram calados enquanto chegasse seu momento de exposigao. As falas
expostas, além de transmitir um retorno sobre a aplicacdo da sequéncia, podem ser
analisadas em uma forma de problematizacdo do conteldo a que esta proposta se
objetiva. Apesar dos grupos nao terem trazido registros proprios de suas vivéncias,
suas falas e exemplos do cotidiano servem de pardmetro para um debate com viés
social dentro da educagao profissional.

Outro fato importante que ocorreu em campo e que, de certa forma,
alterou um pouco as etapas da sequéncia durante sua aplicagao, foi o tempo gasto
nesse encontro. De acordo com a quantidade de alunos na turma, dos 25 alunos
normalmente presentes nas aulas, haviam seis grupos divididos, e somente neste
primeiro encontro puderam apresentar trés equipes, ficando as trés restantes para
um encontro seguinte, o que adiou em uma semana a realizacdo das montagens
praticas, apos a experiéncia pedagogica ser realizada. A aplicagéo da 2?2 etapa da
sequéncia didatica, nas trés equipes restantes da turma, também foi registrada e
analisada dentro da perspectiva da pesquisa, conforme a continuacdo desta
discusséo.

Neste novo encontro, os trés temas das montagens praticas se repetem
cada um para as trés equipes com algumas pequenas variagdes, ja previamente
dividido pelo professor, juntamente com a turma durante a 12 etapa da sequéncia
aqui ja descrita. A aula se inicia com a apresentagao do 42 grupo, dos seis grupos

da turma. O professor salienta que serao realizados os mesmos procedimentos do
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encontro anterior com as trés primeiras equipes e pede a atengao e participacdo de
todos. Repetindo a tematica, esse novo grupo ird tratar dos retificadores
monofasicos, circuitos de eletrdbnica de poténcia. Os estudantes iniciam a
apresentagao exibindo slides com um pouco de teoria acerca da tematica, e logo em
seguida, expdem as aplicagdes do conteudo que séo alvo do debate proposto. As

ilustracdes trazidas pela equipe podem ser visualizadas nas figuras 6 e 7 a seguir:

Figura 6 — Apresentacao dos estudantes, cedida pelo professor participante

172

Carregador de celular Fonte de notebook

Acionamento de motorescc Controle de velocidade de Motr DC

>

_.

Fonte: Slides elaborados pelo grupo

Figura 7 — Apresentacao dos estudantes, cedida pelo professor participante

« Multiplicador de tens3o no filtro eletrostatico na
industria.

+ Estacoes retificadoras para alimentac3o de redes de
transicao em CC.

* Nas fontes de alimentac3o de equipamentos DC.

Fonte: Slides elaborados pelo grupo

Assim como o primeiro grupo, que ficou responsavel pelo mesmo

conteudo, as discussdes versaram sobre as aplicacdes do circuito que eles nao
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sabiam para que funcionavam e onde era possivel encontrar em suas rotinas, por
isso também afirmaram nao trazer registros pessoais, e sim exemplos que eles

consideravam distantes, conforme uma das falas de um dos membros do grupo:

Pois é, professor, a gente ndo encontrou muita coisa, ndo sabia onde se
aplicava o circuito, a gente nem sabia que tinha em carregador de celular, a
gente tem aqui mas nem imagina, foi porque a gente aprendeu e a gente
trouxe aqui o celular e carregador para mostrar! (A15).

Entdo, os estudantes mostraram o carregador, o celular e afirmaram
sobre a mesma similaridade de funcionamento com carregadores de notebook, o
mesmo aluno afirmou: “Se eu soubesse que era isso, ja tinha aprendido a matéria!”
(A15).

Essas falas exprimem a importancia da contextualizacido, embora nao
tenha sido identificado um debate critico nessa discussao, o estimulo para que os
alunos se apropriem de aplicacdes que estdo ao seu redor lhe favorecem enquanto
futuros profissionais. Uma das aplicagcdes era sobre filtros em industrias, o que levou
a uma reflexdo sobre a preocupagcdo com meio ambiente, assim como no primeiro
grupo. Os estudantes também afirmaram que buscaram conversar com eletricistas
sobre a tematica, e os que eles conseguiram ouvir disseram que ndo sabiam sobre o
conteudo que eles estavam pesquisando.

Esse fato causou espanto nos estudantes, surgindo a sequinte afirmacao
de um deles: “Como o cara trabalha com isso e ndo conhece? Se bem que a gente
td aqui e estudando e ndo conhecia!” (A16). Essa afirmagéo foi importante para
analisar a comparacao feita pelo aluno, que ele, enquanto profissional, precisa se
contextualizar dentro de sua formacao, o que ele considerou como uma lacuna de
alguém que trabalha na area. O despertar da consciéncia do estudante sobre o
mundo que o cerca para que isso fomente uma problematizacdo dos conteudos é a
proposta da aplicacdo desta sequéncia. A teoria da educacéo problematizadora de
Paulo Freire exde a necessidade de utilizar-se de metodologias que inibam a
consciéncia ingénua desse individuo enquanto estudante, e que este problematize e
critique sua realidade, partindo para uma consciéncia critica. As apresentacdes
realizadas estdo conseguindo, de alguma forma, atender a uma caréncia de debate
das funcionalidades da profissédo e da identificagcdo do jovem com tais atividades,
pois, se estes ndo a conheciam em suas aplicagdes, aparentemente seriam apenas

repetidores de instrucbes no mercado de trabalho. Uma das falas que deu base para
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essa analise foi de uma aluna, que disse o seguinte: “Agora que eu té entendo pra
que serve umas coisas que a gente estuda aqui, da para saber até se quero
continuar o curso!” (A17). Percebemos que a partir de tais falas, o estudante se
encontra agora em uma posigao de vincular sua vida com a educagao recebida e a
partir dai tracar propdsitos de transformacgdo social. O professor ressalta a
experiéncia como positiva para o aprendizado.

A 5% equipe a se apresentar ficou responsavel pelo conteudo dos
retificadores trifasicos onda completa nao controlados para eletrénica de poténcia.
Esse penultimo grupo da turma nao trouxe slides e tratou totalmente de forma oral
sobre a teoria envolvida. Com boas explicacbes dos estudantes da equipe, falaram
sobre a eficiéncia desses circuitos, no sentido de custos financeiros e da aplicagao
nas industrias. Essa equipe nao trouxe registros visuais de aplicagcbes, sobre o
conteudo técnico ou algo préximo das suas realidades para o debate, somente
falaram muito sobre onde tais circuitos eram utilizados, como em esteiras
automatizadas, motores, motor de bomba para piscina, eles afirmaram ter sido muito
enriquecedor para o aprendizado. Uma fala dos alunos foi: “Entdo a gente néo
trouxe registro porque a gente ndo tem essas coisas em casa e achamos sem graga
trazer da internet, mas agora a gente ja sabe pra que serve!” (A18). Nessa fala, um
dos propésitos da aplicagdo da sequéncia é fomentado, perceber-se, enquanto
cidadao, ainda sem tantos recursos financeiros, ou um certo patamar social, que lhe
impede de conhecer ou ter posse de recursos, seja de entretenimento, seja de
oportunidade de aprendizado mais préxima de suas realidades. A importancia de
trazer a vivéncia dos estudantes para o compreendimento do conteudo, exprime o
que Paulo Freire aborda como uma educacéo critica. A fala de nao ter piscina € uma
constatacdo sobre uma situacdo social em um debate problematizador de um
conteudo técnico.

Tal ponto de discussao pode, futuramente, oportunizar algum
posicionamento critico no que se refere a formacao deste técnico em eletrotécnica.
Um registro interessante que essa equipe trouxe para essa 22 etapa da aplicagéo da
sequéncia foi uma entrevista com um vizinho de uma das alunas que trabalha em
uma industria local. Ele atua como profissional de eletrotécnica e falou do circuito de
eletrbnica do grupo em sua aplicacao pratica na empresa, explicou funcionamento e
onde é utilizado na fabricacdo de calgcados e que é importante para a producdo. Os

estudantes do grupo e os demais da turma acharam muito interessante ouvir o relato
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de um profissional da area, falaram sobre a importancia da produtividade e sobre
aprender na pratica o que é visto em sala, e que isso € muito importante para suas
formacdes. Um aluno que havia contribuido com a apresentacao anterior
acrescentou: “Foi muito bom escutar esse depoimento, a gente aprendeu ouvindo o
que a gente ndo ouve aqui e é bom quando for trabalhar!” (A16). O professor
acrescentou que a metodologia da aplicagdo da sequéncia e os debates acerca das
aplicagdes dos conteudos técnicos favorecem uma caréncia que segundo ele o
curso tém, que é a falta de estagio obrigatdrio, pois, nos estagios, essa experiéncia
de trabalho é vivenciada para o aprendizado.

O interessante ponto de discussao que é possivel analisar com a
exposicao do depoimento deste profissional pela equipe é que, de alguma forma, a
aplicacdo da sequéncia oportunizou ao estudante estabelecer a sua proximidade
com o conteudo. Embora muitos afirmem que nao tém, de forma alguma, contato
com tais tematicas em suas realidades, constatou-se aqui se tratar de uma distancia
da capacitagdo que o curso propde ao publico atendido, no caso do depoimento,
uma aluna tinha proximidade com alguém que trabalha na area e isso agregou-lhe
didlogo e vivéncias sobre o assunto, sendo possivel compartilhar com a turma.

Mesmo sem ter observado posicionamentos criticos sobre a formacéao
oferecida, mas apenas com a preocupacdo com o mercado de trabalho, a
profissionalizacdo e a produgao, foi aberto um canal para o debate social e a
identificacdo com as realidades, e os estudantes foram estimulados a essa
discussado. Ao se deparar com discussfes sobre diversas realidades envolvidas, os
estudantes passam a problematizar a formacgao recebida, percebem outros espacos,
o contexto social envolvido, e podem utilizar-se dessa proposta para dialogar com
uma educacao libertadora e ndo sé receptora de conteudos e rotinas técnicas para
fins de mao de obra. A fala da aluna que trouxe o depoimento deu suporte a esta
analise: “Eu nao sabia que esse meu vizinho trabalhava la, foi bom porque agora eu
conhego alguém proximo para tirar qualquer duvida!” (A19)

Em seguida o sexto e ultimo grupo da turma deu encaminhamento para a
sua apresentacdo, o conteudo da eletrbnica de poténcia sao os retificadores
trifdsicos meia onda nao controlados. O grupo trouxe slides para a apresentagéo e
dividiu as falas entre os membros da equipe por topicos, enfatizando a teoria e
funcionamento do circuito. Houve uma pequena intervengao do professor nesse

momento para esclarecer uma parte mencionada pelos estudantes. Dando
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seguimento a apresentacdo, falam da eficiéncia desses circuitos, enfatizando a
questao do lucro das empresas, uma fala de um estudante chama a atencao: “Pois é
porque as empresas so pensam em lucrar né, ndo querem perder nada” (A20). Essa
€ uma fala relevante ao se tratar do debate sobre como o sistema exerce poder
sobre as pessoas, suas profissdes e formacoes, infelizmente, ndo aprofundado no
momento, mas fomentado para problematizacdo segundo essa analise, pois, ao se
trabalhar conteudos técnicos, ter falas dentro dessa perspectiva & perceber a
formacgao por outro ponto de vista.

Ao continuar a apresentacédo, o grupo falou que buscou o profissional
eletricista da instituicdo, o qual perguntaram se ele conhecia sobre o assunto
pesquisado. Pelo titulo mencionado por eles, e segundo o depoimento dos
estudantes, o profissional disse que nao conhecia, mas, ao ver os graficos que os
alunos mostraram compreendeu sobre o que eles estavam falando, o conteudo
técnico. O eletricista explicou sobre o funcionamento, custo financeiros, e diversas
aplicagdes, como industrias, servicos de pinturas e ar-condicionados, conforme

pode-se ver nas figuras 8 e 9 das apresentagdes dos estudantes:

Figura 8 — Apresentacao dos estudantes, cedida pelo professor participante

Aplicacoes

+ Trifasico: Circuitos de Média

e Alta Poténcia

» Banco de resistores

» Pintura Eletrostatica

Fonte: Slides elaborados pelo grupo
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Figura 9 — Apresentacao dos estudantes, cedida pelo professor participante

Aplicacoes

* Aquecimentoindustrial
* Exemplo: Fornos de
Padaria, Aquecimento

de Plastico, etc.

* Comando P54 (Painel de Ar

Condicionado)

Fonte: Slides elaborados pelo grupo

Ao falarem destas aplicacdes que nao sabiam existir, os alunos disseram
que aprenderam bastante com o eletricista da instituicdo, que ouviram muito sobre o
trabalho, sobre o funcionamento dos equipamentos e comecaram a identifica-los em
suas realidades, o que, segundo os estudantes, foi dificil de cumprir como proposta
inicial da sequéncia. Uma das aplicacbes mencionadas foi sobre os fornos de
aquecimento industrial de grandes padarias, os alunos comegaram a falar sobre
onde se encontram esse tipo de padarias e que em alguns dos bairros por eles
mencionados so se encontram padarias mais simples.

Esse debate expbs algumas situagdes sociais diferentes na turma, como
alguns alunos poderiam se identificar com o conteudo e ver na sua
profissionalizacdo maneiras de transformacao social. Uma das falas registradas foi

de um aluno, quando afirmou o seguinte:

Um amigo meu trabalha la (padaria com equipamento), ele me falou sobre o
uso dos circuitos. Me senti mais proximo do conteudo depois que realizei a
pesquisa, nem imaginei que tivesse isso perto de mim, pensei que tava era
distante em grandes industria que nem sei se vou trabalhar! (A21).

Essa afirmacgéao foi muito rica para o debate, pois, através dela, percebeu-
se que os estudantes comecaram a trabalhar a contextualizacdo de suas realidades
para o processo de ensino-aprendizagem da educacao profissional, além agregarem
os conteldos as suas vivéncias e se perceberem enquanto individuo em formacao.
Ao final da apresentacédo, as falas dos estudantes, de forma geral, foram positivas

apos a experiéncias pedagoégica, como: “Ouvindo as experiéncias de quem trabalha,
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a gente aprende até a gostar do conteudo!” (A22). O professor mencionou que
gostou da experiéncia e ird repensar seu ensino tradicional.

Apesar da sequéncia didatica ter sido adaptada pelo professor para
atender as demandas da turma, o saldo da experiéncia qualitativamente analisado
foi positivo, no sentido de ter fomentado o debate, de ter estimulado a busca de
experiéncias pessoais para a sala de aula, pois atende aos objetivos desta pesquisa.
Houve a promoc¢ao de uma educacgao profissional problematizadora, que, apesar da
complexidade dos temas técnicos, foi possivel trazer para a sala de aula discussbes
do cotidiano. Na utlima etapa da aplicagdo da sequéncia, no encontro seguinte,
foram realizadas observagdes na realizacdo da aula pratica, os estudantes fizeram
as montagens praticas com os respectivos grupos apds a pesquisa e debate
propostos.

Nesta 3? etapa da sequéncia didatica, o professor realizou a aula pratica
juntamente com a turma, utilizando sua metodologia habitual. No entanto, a divisao
por grupo permaneceu a mesma, de acordo as apresentagdes da 22 etapa da
sequéncia, ou seja, cada grupo realizou a montagem sobre o conteudo de sua
pesquisa. A primeira equipe, que fez a pesquisa sobre retificadores monofasicos
nao controlados, iniciou a montagem com duvidas e pediu o esquema fornecido pelo
professor. O modelo consta no Anexo C deste trabalho. O professor tirou todas as
duvidas, alertou sobre o que estava errado e deu dicas para a realizagdo da
montagem correta.

Os estudantes conseguiram, rapidamente, finalizar a montagem em
quinze minutos, e apds os testes realizados pelo professor e o éxito no
funcionamento do circuito, eles responderam algumas perguntas de forma voluntaria
e aberta sobre a experiéncia. As perguntas foram as seguintes: 1) Foi mais facil
realizar a pratica depois da contextualizagao? 2) O momento de debate sobre os
conteudos contribuiu em sua formacéao profissional? O recorte das respostas desse
grupo, entre os estudantes que ja exprimiram falas nas apresenta¢des anteriores,
foram: “Deu sim, deu para notar mais ou menos como era no carregador!” (A8),
“Tendo a base, fica sim mais facil, a gente fica aprendendo a gostar de montar, ah
se todas as matérias fossem assim!” (A9), “A maiora das matérias ndo tem essa
contextualizagdo, a gente ndo vé e nao gosta” (A6), “Prepara a gente para ter uma

profissgo, para saber fazer la na frente!” (A7).
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O dialogo apds a aplicagao da sequéncia foi muito positivo com os alunos
na conclusao da aula pratica. Foi possivel analisar como os debates se mostraram
salutar no sentido de fazé-los pensar sobre as aplicacbes, sobre suas profissoes,
sobre questdes financeiras, apesar de nao podermos afirmar que foi despertado no
estudantes um posicionamento critico com essa nova metodologia. Os conteudos
foram problematizados em suas realidades e o aprendizado, antes tecnicista, toma
uma vertente mais proxima de suas vivéncias.

As demais cinco equipes também cumpriram a mesma rotina do 1° grupo
na realizacdo da montagem, com o uso do esquema, € apos algumas poucas
duvidas, finalizaram a pratica em menos de 10 ou 15 minutos. Todas com seu
circuito especifico definido ja aqui mencionados, e apdés as montagens, também
responderam as mesmas perguntas realizadas no 1° grupo de forma aberta e
vonluntaria. Algumas das respostas que pbde-se colher para discussdo dos
resultados, apos essa 3?2 etapa da sequéncia didatica foram: “Eu ja havia montado
uma vez, mas agora depois dessa metodologia achei melhor pois ja consegui ver
uma aplicagdo mesmo que pouca, antes ndo via nenhuma sé montava, também
porque néo tinha experiéncia né?I” (A12), “Foi bom, um pouco mais facil, antes so
seguiamos o roteiro, agora penso na aplicagdo!” (A14), “Agora eu entendo mais
como foi aplicado, eu pensava que seria diferente que fariamos na industria, mas da
para entender agora, entendi que tem até nas motos!” (A16). Ao ouvir esse retorno
dos estudantes, pode-se extrair uma analise satisfatéria no que diz respeito ao uso
de rotinas do cotidiano, auxiliando na educagdo. Como profissionais, futuramente,
essa contextualizagao € necessaria, pois 0 modo tecnicista inibe formas de pensar e
de problematizar.

Outras respostas também foram ouvidas, como: “Quando eu estava
montando fiquei pensando no filtro da industria de cimento, na poluigdo, consegui
associar!” (A18), “Foi a mesma dificuldade de fazer em questdo de pratica, é dificil
fazer sem o esquema!” (A15), “Quando a gente vé a aplicacdo a gente consegue
imaginar! “E melhor porque descobre onde aplicar, o que a gente vai fazer com isso,
e interessal” (A19). A problematizagdo dos conteudos foi estimulada, as situacdes
reais foram levadas para sala de aula e os estudantes refletiram sobre elas na
realizacdo da aula pratica. A teoria de Paulo Freire sobre uma educagao que fosse

construida a partir de vivéncias pode ser trabalhada na educacgao profissional, e
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mesmo em conteldos complexos, € possivel tracar esse paralelo, conforme é
possivel observar nas falas dos estudantes.

Entre outras respostas, obtiveram-se as seguintes: “Estimula a ver e como
pensar no funcionamento do equipamento” (A21), “Nos conseguimos ver além da
teoria, aprofundou!” “A gente monta imaginando na pratica, na aplicagdo, onde vai
funcionar!” (A17), “Foi mais divertido a aula pratica, pois s6 preso na teoria a gente
ndo consegue imaginar, assim da para pensar em aplicar de tal forma!” (A16), “E
muito bom para pensar em ser profissional e ir para o mercado de trabalho ja
sabendo as aplicagbes!” (A22), “Ver s6 na pratica sem contextualizagéo falta alguma
coisa!”, “Nao tinhamos visto a contextualizagdo antes, mas eu ja me interessava!”
(A14).

Muitos estudantes afirmaram o quanto foi importante para o aprendizado,
como os auxiliou em uma visdo mais ampla da atividade profissional. E esse
incentivo a reflexdo que buscou-se aqui atingir, com a aplicagdo da sequéncia
didatica, o debate, uma educagdo problematizadora, segundo Paulo Freire, que
contribua para uma formagdo mais humana, abrir mdo de instru¢des puramente
técnicas para formar um cidadao.

A questdo do debate critico-social que vislumbre uma transformacao
social ndo teve tanta visibilidade na andlise destes resultados, mas entende-se ter
aberto uma porta de discussdo para os estudantes, ao se contextualizar os
conteudos técnicos. Acredita-se ter oportunizado a reflexdo da profissdo dentro do
mercado de trabalho e, assim, estimulado a identificacdo deste jovem enquanto
profissional e seus objetivos, além de cumprir rotinas de maquinarios.

E importante salientar que o professor da disciplina, ao ser questionado
sobre sua receptividade ou ndo, em relacdo a aplicagdo da sequéncia, mostrou-se
bastante interessado e motivado para repetir a metodologia em outras turmas e
demais conteudos. Ele afirmou ainda que: “Foi muito bom testar diferentes formas
de ensinar, acho que essa proposta contribuiu bastante no processo de ensino e

aprendizagem da turma.” (P1)

4.2 SEQUENCIA DIDATICA NA DISCIPLINA INSTALACOES ELETRICAS

Antes da aplicacdo da sequéncia didatica na disciplina de Instalacbes

Elétricas, assim como na disciplina anterior, foi realizada uma conversa de
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esclarecimento com o professor responsavel acerca dos encaminhamentos
necessarios para execugao da proposta pedagdgica. O professor também foi ouvido
sobre sua formacdo em relacdo a debates educacionais, as possibilidades de
contribuicdo na aplicagdao da sequéncia, bem como sobre suas expectativas e
programagao para as aulas praticas que serao objeto desta pesquisa.

O professor afirmou que sua formagao inicial € na area de engenharia e
exatas, mas, desde que iniciou sua carreira na docéncia, fez varios cursos de cunho
pedagdgico e busca trabalhar metodologias de ensino voltadas para aprendizagem
dos estudantes, utilizando-se das aulas praticas como suporte principal. Ele também
mencionou que ndo tem certeza se todos os alunos se motivariam a participar da
aplicacdo da sequéncia, mas que ele, enquanto docente, estimularia e estava
disposto a contribuir com o que fosse possivel, cumprindo as etapas planejadas da
proposta.

Dessa forma, na 1° etapa da sequéncia, o professor definiu quais as
montagens praticas seriam realizadas e isso foi repassado para os estudantes,
juntamente com a proposta de aplicagdo da metodologia da sequéncia. O professor
informou que seriam montados circuitos de iluminagdo e tomadas utilizando
componentes simples dentro de uma instalagdo elétrica, caixas de passagem,
interruptores, tomadas, bocais de lampadas e eletrodutos, e enfatizou que os
estudantes seriam divididos em grupos para a montagem. No entanto,
diferentemente do que ocorreu na disciplina anterior, o professor optou por dividir os
grupos somente no encontro da montagem do circuito, e assim, concordou em dar
seguimento a aplicacdo da sequéncia, sem qualquer tipo de contribuicdo ou
alteracéo.

Foi assim que deu-se o encaminhamento para os estudantes, e no
encontro seguinte, aconteceria a 2° etapa da proposta, na qual eles deveriam trazer
registros fotograficos, videos ou depoimentos de vivéncias, convivio pessoal,
aplicagdo ou experiéncia adquirida em relagcdo ao conteudo técnico que sera
trabalhado na aula pratica. Ocorreu a explicacdo para os estudantes a respeito do
momento de debate a que se propde a sequéncia, os quais afirmaram compreender
tudo o que foi requisitado e n&o relataram duvidas sobre os informes repassados.

No dia do encontro para realizagdo da 22 etapa da sequéncia didatica, o
professor iniciou a aula falando sobre a metodologia proposta e perguntou aos

alunos quais deles trouxeram os registros ou qualquer material para apresentagao.
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Infelizmente, da turma de vinte cinco estudantes frequentes, neste dia, s6 estavam
presentes dezesseis, e somente a maioria desses trouxeram o material para
apresentagao e debate. O professor recolheu todos os registros trazidos com os
alunos em pen drives e demais dispositivos para o seu computador, dando inicio a
aula contextualizando a tematica com situagdes do cotidiano, antes focando na
exposicao do material dos estudantes.

O professor realizou falas sobre as conhecidas “gambiarras” nas
instalacdes elétricas, que sao ligagbes clandestinas ou feitas por pessoa sem
conhecimento e preparo técnico, ou seja, inseguras e que pdem em risco a vida dos
usuarios. Ele ressalta que os estudantes em formacao profissional devem buscar
conscientizar familiares e amigos em relagao a essas praticas perigosas, € que ao
aprenderem as instalagdes elétricas da forma correta na instituicdo, podem e devem
trabalhar esses conceitos em suas proprias casas. Nao é possivel afirmar que essa
fala inicial do professor em relacado a essa problematica social sé ocorreu devido ao
estimulo da sequéncia, ela pode ter ocorrido outras vezes durante outras aulas, mas
foi possivel perceber a preocupacdo do professor em conscientizar o aluno de
acordo com a proposta pedagdgica, e assim, interagindo com os estudantes que
também afirmavam conhecer as praticas ilegais citadas.

Foi mencionado pelo professor que muitos desses erros de instalacao
elétrica acontecem ndo somente nas residéncias, mas também em escolas, a
exemplo da propria instituigdo de ensino. Isso acontece devido, por exemplo, a falta
de padronizacao de cores de fios, o que dificulta a seguranga e manutencéo. Ele
segue enfatizando as normas técnicas que os estudantes devem aprender enquanto
profissionais e exibe o documento da norma oficial das instalagbes elétricas no

Brasil'°

. O professor foca em alguns detalhes, como a necesidade de iluminagcéao da
sala onde se encontram, e reforca com os estudantes a leitura da norma.

Apos os esclarecimentos iniciais do professor, ele inicia a exposi¢cao dos
registros trazidos pelos aluno para o momento da aula. O primeiro registro exibido é
um video trazido por um estudante, o qual filmou o banheiro de sua prépria casa,
constatando a falta de tomadas. Os alunos afirmaram, durante a exibigéo do video:

“E t4 errado 14 em casal Precisa ter tomada né professor? Quando comecei a

% Norma Regulamentadora do Brasil — NBR 5410 que regulamenta as atividades técnicas de instalagdes
elétricas de baixa tensdo no Brasil.
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estudar fui percebendo que as coisas estavam erradas la em casa, a gente nunca ta
nem ai...” (A23). Este € um depoimento interessante, pois o aluno, ao ter acesso ao
conhecimento do seu curso, afirma ter ciéncia da situacido em que sua residéncia se
encontra, ou seja, de que ela esta fora de padrdes técnicos, e passa a se importar,
consegue perceber o quanto sua profissionalizagcdo pode fazer diferenga de alguma
forma.

Demais alunos também afirmaram perceber o mesmo problema em casa
e se identificam com as falas, como: “La em casa ndo tem nem o interruptor da luz
dentro do banheiro, ndo tem nada, é foral”, ou menciona, “Na casa de vo a luz do
banheiro liga é na cozinhal” (A24). Outros dizem que suas casas estao de acordo
com as normas especificas e que na casa deles “ndo tem disso nao!” (A25). Até
identificagdes negativas, como a realidade exposta neste caso, agregam estimulos
para debates, como a diferenca social aqui observada.

Em seguida, o professor expde um registro fotografico trazido por uma
estudante da cidade de Barbalha, estado do Ceara. A aluna trouxe uma foto de um
poste de iluminacdo publica préximo a sua residéncia. Ao ser interpelada pelo

professor e demais alunos sobre o objetivo da foto, ela foi enfatica:

Eu nao tirei fotos da minha casa, pois la tem todas as tomadas até demais,
e la é tudo certinho... tirei foto dos postes de luz porque todo canto que vejo
perto la de casa € um monte de fio, tem fios soltos, gatos, muito fio errado,
ao meu ver e botando em risco a vida das pessoas que passa na rua e isso

ta errado! (A26).

Os registros da estudante segue nas figuras 10 e 11 abaixo:

Figura 10 — Registro da rua de uma estudante cedido pelo professor
participante

Fonte: Registro de uma estudante
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Figura 11 — Registro da rua de uma estudante cedido pelo professor
participante

Fonte: Registro de uma estudante

Esse registro da estudante foi bastante interessante e até supreendente
dentro da proposta da sequéncia, pois, apesar do objetivo ser de trazer a
identificacdo de cada estudante para sala de aula com o conteudo, foi possivel
perceber, pelo relato dela, que sua realidade nao se identifica com as problematicas
expostas de instalagdes elétricas, no entanto, ela expés uma realidade de uma
problematica mais ampla, do bairro onde mora, e sua preocupagao com as pessoas.
Esta analise aqui percebe o quanto a sequéncia estimulou um teor de
posicionamento critico dentro da educacéao profissional, visto que outros estudantes
se identificaram e afimaram “nunca ter prestado atencéo nisso”. O professor busca
esclarecer algumas questdes de ambito técnico sobre essa situacdo e enfatiza
realmente o perigo ao qual a comunidade pode estar exposta.

Outro registro é exibido, a foto de uma tomada apenas, no padrao antigo.
As tomadas mudaram de padrdo, de duas para trés entradas através de norma
técnica em 2004, obrigando uma fiagdo de aterramento na instalagdo elétrica das
residéncias. O professor explicou isso no momento de exibigdo desse registro, e o
que foi mencionado pelos alunos € que muitas casas ainda nao estdo de acordo a
norma e com os padrdes de seguranca atuais. E possivel visualizar esse registro na

figura 12 a seguir:



99

Figura 12 — Registro da residéncia de um estudante cedido pelo professor
participante

Fonte: Registro de um estudante

Os estudantes iniciaram um debate sobre se as suas casas estdo ou ndo
de acordo com a norma, e alguns apontam irregularidades seja em relacdo ao
padrdo das tomadas, seja em relagdo a quantidade minima necessaria, também
mencionada pelo professor, e ao uso de extensdes ou localizagdo das tomadas. A
fala do estudante sobre essa tomada fora do padrao foi bem simples: “Sé tem uma
tomada no meu quarto! E antiga, minha casa é estranha, s6 tem essa!” (A27). E
possivel analisar as possibilidades de reflexdo a partir da visualizagao destas
situacdoes em sala de aula, pois o aluno expde duvidas, condicbes sbcio-
econbmicas, levando-o a repensar sua formagao. Diante disso, pode-se admitir que
€ bastante favoravel que ele veja sua profissionalizagao sob outra perspectiva, ao se
identificar com tais questoes.

Outros registros nesse mesmo sentido foram expostos e debatidos em
seguida, como casos de tomadas fora do padrdo, uso de benjamins e, mesmo
dentro do padrdo, tomadas mal localizadas na residéncia, conforme €& possivel

visualizar nos registro a seguir dos estudantes, nas figuras 13 e 14:
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Figura 13 — Registro da residéncia de um estudante cedido pelo professor
participante

T

4 =

Fonte: Registro de um estudante

Figura 14 — Registro da residéncia de um estudante cedido pelo professor
participante

Fonte: Registro de um estudante

As imagens sao fornecidas por diferentes estudantes e citam as
problematicas das tomadas. O professor exibe-as e busca detalhar o que tem de
errado de acordo com as normas, como o local, a quantidade, o padréo e o uso de
benjamim. Os estudantes escutam e logo interpelam: “Tem essas duas tomadas ai e
interruptor perto, ndo sei se é certo, é um balcdo, uma tomada néo presta e fica esse
negdcio isolado!” (A28), menciona o estudante sobre a figura 14, através de seu

registro. O outro estudante fala sobre seu registro da figura 13 e afirma:
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“Professor mostra ai pra mim que um Té & a mesma coisa que extensio
né? Se ligar isso em outra extensao € ruim né, muita coisa! Pois |a em casa
tem dias que tem muita coisa ligada ai, e mais extensao é perigo!” (A29)

Esses depoimentos reforcaram o quanto a realidade dos estudantes
trazida ao debate em sala de aula conduz a uma educacao problematizadora. As
falas reforcam o quanto as propostas de Paulo Freire, sobre contextualizacdo com o
social, podem educar um individuo de forma mais humanizada, pois, em uma
educacao puramente técnica, este estudante ndo teria muitas oportunidades
metodolégicas de discutir suas situagdes sociais juntamente com sua formagao. O
professor expde que € bom ver essas situagcdes dessa forma para o aprendizado.
Segundo ele, “é possivel esclarecer muito da parte técnica para eles com o
cotidiano” (P2)

Apods a exposicado dos registros até esse momento da aula, observou-se
que os estudantes pareciam estar mais a vontade para participarem e comentarem
sobre 0 que era exposto sobre a realidade dos colegas, até demais alunos que nao
trouxeram fotos afimaram casos que poderiam ter registrado e levado para o
encontro. Esses comportamentos chamaram a atencao para um caso interessante,
em que um aluno revelou para o professor e para o restante da turma que fez o
registro fotografico de, segundo ele, “onde entram os fios I&a em casa” (A30), mas
que nao quis mostrar por inibicdo. O estudante disse: “Tirei fotos dos fios onde entra,
e ndo sei 0 nome, mas tem um saco plastico la, ndo sei se de propdsito” (A30). Foi
entdo que o professor tentou explicar o que o aluno estava tentando expor e disse
que se tratava de um padrao de entrada, que deve ter uma protecao para que possa
receber a fiagdo externa e alimentar a instalagéo elétrica da residéncia. O professor
falou um pouco desses padroes como ganchos, ferros e porcelanas, que sao os
componentes padrboes de entrada de energia elétrica, bem como sobre as caixas de
distribuicdo, e perguntou como era na casa dos demais alunos da turma. Foram
ouvidas respostas, como: “La em casa nao tem essa protegéo, é so os fios amarrado
num ferrinho!” (A31), “Nem tem caixa la professor, é s6 uma chave geral que liga e
desliga para casa toda!” (A32), “ Na minha da para ver o que o professor falou!”
(A33).

A situagdo narrada demonstrou como a motivagdo dos estudantes ao
exibirem suas realidades auxilia no processo educativo de problematizar contetudos

Y

técnicos. Eles se identificaram em relagdo a sua condicdo social e ainda as
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compararam com demais colegas. Acreditamos que a formacgado educacional para
uma profissionalizagdo deve auxiliar nessa reflexdo e busca de transformagéao
social. No entanto, compreendemos que o desenvolvimento da sequéncia oferece
essa oportunidade, mas cabe a cada estudante o despertar de se perceber
enquanto individuo em uma formacao critica e seu papel dentro da sociedade.

Diante disso, pode-se observar como o docente contribuiu para a
discusséao alimentando o debate com novos esclarecimentos e questdes, realizando
seu papel de mediador, pois, até para o proprio professor, muitas das situacbes
expostas podem ser surpresa, motivo de comogdo, preocupacdo social e uma
atencdo maior com alguns estudantes. Paulo Freire trata da importancia de se
conhecer o estudante, de mergulhar em suas possibilidades individuais e como isso
€ importante para uma educagdo que liberte os paradigmas de um “modelo
bancario” de transmitir contelidos. Ao conhecer seu estudante, o docente abre um
didlogo dentro do processo educativo que acontece da forma em que sao
enxergadas possibilidades de aprendizado de ambos os lados, professor e
estudante se apoiam, construindo criticamente o conhecimento juntos. O que se
predente dizer aqui é que a sequéncia oportuniza o pensar social e critico dentro da
formagdo de cunho técnico, e assim abrir caminhos de cidadania a partir da
educacao.

Os Uultimos registros expostos foram de dois estudantes com casos
semelhantes em suas casas: fios dos circuitos de iluminacao elétrica expostos, Eles
tiraram fotos similares e o professor as exp0s juntas na sala de aula para debate,

como pode ser visto nas figuras 15 e 16.
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Figura 15 — Registro da residéncia de um estudante cedido pelo professor
participante

Fonte: Registro de um estudante

Figura 16 — Registro da residéncia de um estudante cedido pelo professor
participante

Fonte: Registro de um estudante

E possivel perceber, através desses registros e depoimentos dos
estudantes envolvidos, que ha uma preocupacgao por parte deles com a instalagao
elétrica de suas residéncias, ou seja, ndo acham correto e acreditam que, se tem
profissionais que cuidam desses servigos, ndo € certo que estejam ligados assim,
em péssimas condi¢des, segundo eles. Uma das falas de um estudante durante a

exposicao foi: “La em casa até que tem pouca coisa errada, mas vi essa amarragao
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me preocupando quando o senhor falou dessa aula aqui, isso ai € gambiarra e ta em
casa, néo foi alguém formado que fez isso!” (A34). O outro estudante envolvido
questionou o seguinte: “Professor, pode apertar esse fio? Na cozinha também tem
esses fios soltos, disseram para minha mée que é provisorio mas ja ta ha mais de 2
anos assim!” (A35). O professor responde as inquietagdes dos alunos, falando da
necessidade de que seja alguém profissional para realizar os servigos elétricos nas
residéncias e explicou o que sdo instalacdes provisérias'', as quais ndo sdo
trabalhadas em sala de aula, pois apresentam certo perigo aos usuarios.

As sittuacbes apresentadas pelos dois estudantes sio praticamente
iguais, ambos, através de suas observagdes sobre suas residéncias, refletem sobre
os profissionais envolvidos no servigo prestado e se questionam sobre a eficiéncia e
seguranga nas instalagbes elétricas. E um passo importante na formacdo desse
futuro técnico em eletrotécnica, pois ele se contextualiza criticamente através de sua
prépria realidade e a expde para os demais colegas da turma, estimulando-os a
pensar sobre as seguintes questdes: Quem executou o servigo foi um profissional?
Eu serei um profissional assim? Posso transformar socialmente meu meio através de
minha formacao técnica? Sao questbes que esta pesquisa busca estimular,
obviamente, sem poder afirmar que todos os estudantes estdo se perguntando sobre
isso, mas suas consideracbes expostas em sala levantam esse posicionamento
critico. Este foi o objetivo buscado com a aplicagao desta sequéncia didatica.

O professor teve papel fundamental neste processo de ensino-
aprendizagem, estimulando as questdes, esclarecendo duvidas e rotinas técnicas,
bem como utilizando-se do debate para contextualizar conteudos técnicos e
transmiti-los de forma mais humana para os estudantes. Dentro do perfil docente
que entendemos ter interesse no uso da sequéncia didatica, essas caracteristicas
dialogam bastante com a proposta pedagdgica e seus objetivos. Ao observar e
analisar sua aplicagdo, percebeu-se que a propria sequéncia pode estimular tais
caracteristicas em docentes que ainda ndo se identificam com esse tipo de
metodologia.

Ao final da aula, houve um didlogo com o professor sobre sua opnido

acerca da experiéncia, e o retorno foi bem positivo, ele afirmou que considerou a

" Instalagdes elétricas realizadas de forma a executar fungdes temporariamente até que seja feito de
acordo um projeto elétrico por um profissional responsavel
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sequéncia interessante e achou que os alunos se interessam muito mais pela aula,
visto que antes, muitas vezes, ficavam dispersos e realizando as tarefas
automaticamente. O professor afirmou que ira inseri-la em sua programagao escolar.

Foi dada continuidade da aplicacdo da sequéncia didatica quando, no
encontro seguinte com a turma, a aula pratica se realizou seguindo as metodologias
ja trabalhadas pelo professor. Ele organizou a divisdo dos grupos para realizar as
montagens, com cinco alunos para cada bancada de componentes elétricos, e
encaminhou quais circuitos seriam testados, bem como os métodos de avaliacéo ja
aqui descritos nas observacgdes iniciais das aulas praticas desta disciplina.

A aula se iniciou com o professor falando sobre como realizar os
procedimentos praticos mais trabalhados nos circuitos para montagem, como
desemcapar os fios, fazer emendas de fios e utilizar as ferramentas como alicates e
chaves de fenda para conectar os fios nos componentes. Depois, falou sobre os
circuitos que devem ser montados e dividiu entre os grupos os circuitos de
iluminacdo, tomadas e free-way, sendo que dois grupos iriam realizar a mesma
montagem.

Os estudantes realizaram a pratica normalmente como nas demais aulas
praticas que ja tinham participado, tirando duvidas com o professor sobre o circuito e
sobre as ligagdes. Ao final, o professor testou todos os circuitos e somente um dos
grupos nao conseguiu éxito. Com o término da aula, foram feitas duas perguntas aos
estudantes que poderiam voluntariamente responder. Assim, foram colhidas
algumas falas interessantes sobre a realizagcao da aula pratica, apos a aplicagéo da
sequéncia didatica. As perguntas realizadas foram as mesmas da disciplina anterior:
Foi mais facil realizar a pratica depois da contextualizacdo? Vocés acreditam que o
momento de debate sobre os conteudos contribuiu em sua formacgao profissional?

As respostas dadas pelos estudantes, que ja haviam tido falas relatadas
na etapa de exposicdo dos registros, transmitiram uma perspectiva enriquecedora
em relagdo ao aprendizado e aceitacdo da proposta de uma educagao
problematizadora. Algumas falas foram: “Ah foi legal fazer agora a prética, a gente
lembrou de tudo que falou naquele dia da apresentagaol” (A26), “Eu achei que foi
até mais facil fazer, porque a gente fica pensando em como fazer certo pra néo ta
errado como nas nossas casas!” (A32), “Eu montei normal, mas lembrei das coisas

errada que a gente viu e pensei se tava fazendo certo!” (A29).
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Essas falas expbem a analise positiva que entendemos ter obtido com a
experiéncia pedagogica: a educagao, embora voltada para formagao técnica, pode
ter uma contextualizagdo que lhe humanize, que a configure como um estimulo a
cidadania, que o trabalhador egresso de um curso técnico possa realizar mais que
tarefas automaticas e reflita sobre as oportunidades de propdsito da sua
capacitagao. A sequéncia buscou estimular uma formacéao cidada juntamente com
uma possibilidade de uma educacao libertadora. O estudante pode, a partir da
sequéncia, ter a visdo mais ampla da sua formacdo. Ele ndo deve estar se
profissionalizando apenas para reproduzir fungbes automaticas, mas sim para
interagir com a sociedade e suas demandas, assim como afirmam os recentes
documentos institucionais

Outras falam também caracterizam essa analise, como: “Eu acho que
ajudou sim para pensar na profissdo, pois da para pensar em problemas que a gente
nem prestava atengdo!” (A25), “Eu nunca dei importdncia as coisas que a gente
discutiu, mas acho que quando for trabalhar vou pensar duas vezes em certas
coisas erradas!” (A28), “Néo sei se vai ajudar, mas eu achei interessante ver as
coisas desse jeito, a gente se interessou mais! (A31)". Essas colocagdes foram
voluntarias por parte dos estudantes a respeito da formacao profissional recebida,
alguns nao se sentiram a vontade para responder, assim como também houve
algumas poucas falas que demonstraram desinteresse pela experiéncia, um
estudante afirmou: “Nao acho que facilitou, ndo, a pratica, foi normal, e ndo sei se
vai ajudar na vida profissional, quem sabe...” (A36).

Todas as falas e participagbes voluntarias dos estudantes puderam
compor a analise qualitativa da aplicagcdo da sequéncia didatica e expuseram como
uma proposta pedagogica pode atender a uma demanda de uma educacgio
problematizadora definida por Paulo Freire. Onde a busca pelo didlogo com as
realidades dos alunos, que os fizessem interagir e pensar sobre o seu contexto

social, foi objetivo que acreditamos ter atingido pesquisa.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir de uma problematizacido baseada em uma experiéncia pessoal
docente na educacgao profissional, esta pesquisa foi contextualizada considerando o
histérico de documentos oficiais desta modalidade de ensino, bem como todo o
arcabouco tedrico de uma proposta educacional voltada para o debate e
problematizagao de conteudos.

A oferta de educagao profissional atualmente no Brasil obedece as
regulamentacées normativas da Lei de Diretrizes e Bases Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1996) e a Resolugao N° 6, de 20 de Setembro de 2012 (BRASIL, 2012),
que versa especificamente sobre os cursos técnicos de nivel médio integrado,
definindo modalidades, areas de atuagdo e documentos norteadores sociais e
educativos referentes a cada tipo de capacitagcao. Dentro desse certame, a proposta
metodolégica de ensino, trabalhada nesta dissertacdo, foi, primeiramente, analisar
bibliograficamente tais documentos oficiais, no sentido de buscar uma correlagao
entre os principios de intervencdo e aplicacdo social do aprendizado e
conhecimentos técnicos adquiridos em uma formacido de curso técnico de nivel
médio. Tais diretrizes, com o passar do tempo, foram sendo alteradas, indicando
atualmente, a necessidade de que haja uma pratica social atendida no perfil destes
profissionais egressos.

O proximo passo da pesquisa foi atuar diretamente na Instituicdo de
ensino envolvida na pesquisa, o IFCE campus de Juazeiro do Norte. O momento foi
de analisar o projeto pedagogico do curso e as ementas das disciplinas técnicas
para objetivar quais seriam as disciplinas participantes da pesquisa, e que tiveram,
posteriormente, suas aulas praticas observadas em relacdo as metodologias
utilizadas pelos professores, no que versa sobre a relacdo com o debate critico
social do estudante.

Desta forma, iniciou-se o dialogo com os professores responsaveis pelas
disciplinas escolhidas, no intuito de ouvir suas falas sobre as metodologias aplicadas
nas aulas praticas. Nem todos os docentes concordaram em ter suas aulas
observadas, e os que aceitaram, contribuiram repassando seus planos das aulas
praticas, falaram sobre seus métodos utilizados e algumas observagdes proprias em

relacao aos alunos durante as aulas.
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A partir desse ponto, foram realizadas duas observagbes das aulas
praticas das disciplinas técnicas participantes na pesquisa. Com os dados colhidos
em termos de falas de estudantes, percepgdes, objetivos especificos das aulas,
metodologias utlizadas e situagbes expostas, entre outras observacgdes, todas
devidamente registradas em caderno de campo, verificou-se que a pedagogia
tecnicista utilizada pelos docentes cumpre muito bem o seu papel de transmitir os
conteudos, no entanto, a problematizacdo social mostrou-se ausente nesse
processo de ensino-prendizagem.

Diante do exposto, foi elaborada uma proposta de sequéncia didatica que
atendesse as perspectivas tedricas de Paulo Freire, as quais focam em uma
construcdo de aprendizado problematizador critico e social. A sequéncia consistiu
em oportunizar o compartilhamento de experiéncias, vivéncias e o contato pessoal
de cada aluno com o referido conteudo em sala de aula. Poder agregar um debate
social sobre as condigdes que sdo impostas ao uso do conhecimento técnico, sejam
nas residéncias, sejam nas comunidades e espacos do cotidiano dos estudantes.

Toda essa metodologia buscou estimular um tipo de reflexdo critica que
nao € motivada em formagdes de cursos de nivel médio técnico, embora hajam
enfoques nos documentos oficiais. O objetivo foi possibilitar uma formagéo técnica
questionadora que impulsionasse o estudante a repensar sua situacado social, sua
formacao profissional e a quem ela servira, como reflexao para uma possibilidade de
trasformacao de realidades com a profissionalizacao adquirida. A sequéncia buscou
estimular uma formacédo cidada juntamente com uma possibilidade de uma
educacdo libertadora, sem perder de vista o maior envolvimento e apredezagem dos
estudantes com o conteudo técnico.

Consideramos, em relagdo aos resultados da pesquisa, riquezas
educacionais o0s debates ocorridos nas aulas praticas do curso técnico em
eletrotécnica, ao ser aplicada a sequéncia didatica nas disciplinas participantes,
principalmente os momentos em que o professor e os alunos puderam dialogar o
conteudo especifico da disciplina através das perspectivas de cada estudante,
trazidas como objetivo critico-social.

A mudancga no processo de ensino-aprendizagem, ao utilizar a sequéncia
didatica como ferramenta metodoldgica, forneceu abertura para discussées em sala
de aula, liberdade para questionar situacdes reais, identificacdo dos conteudos

técnicos com vivéncias sociais, ou ndo, e todas essas caracteristias levaram os
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estudantes a refletirem o papel de sua profissionalizagao. A proposta de Paulo Freire
para uma educagao que nao seja apenas uma via unilateral de trasmissdo de
conteudo foi aqui oportunizada e houve abertura para didlogo e contextualizagao,
utilizando-se do meio social para essa construcao.

Os estudantes puderam se expressar através de falas, depoimentos,
vivéncias, situagdes que identificavam ser similares em suas residéncias, ou a falta
destas. Dessa forma, trouxeram seus registros, seus meios de visualizar a
problematizacdo do conteudo, e como, para eles, foi uma experiéncia
engrandecedora em relagdo ao aprendizado. Esta analise atribuiu as consideracdes
dos estudantes expostas uma “semente plantada” para uma formagao humanizada,
e assim, um futuro profissional voltado para cidadania, e ndao somente para o
mercado de trabalho.

Um dos amagos desta dissertacao foi oportunizar aos educadores a
possibilidade de atingir um ponto da educagao que va além do transmitir conteudos
técnicos, pois, através da sequéncia aqui desenvolvida e aplicada, foi possivel
extrair, de dentro desse processo educativo, reflexdes e mudancas sociais nas
mentes dos envolvidos, que sdo consideradas aqui como uma grande contribuigdo
para educagao profissional.

E assim que a proposta pedagdgica aqui trabalhada visa também auxiliar
a formacao dos professores da educagao profissional que buscam trabalhar essas
caracteristicas de criticidade em suas disciplinas. Ao terem acesso a sequéncia
didatica, o préprio docente podera refletir suas praticas pedagogicas e objetivos para
capacitacdo do estudante. Toda a experiéncia adquirida com a aplicacdo da
sequéncia forneceu um material expositivo. Os demais professores de outras
instituicdes poderdo conhecer e utilizar este recurso pedagdgico. Todas as
experiéncias, embasamento tedrico e detalhamento do método constituiram-se em
um material bibliografico em forma de produto educacional, em um livro eletrénico
que sera disponibilizado para docentes da area que se interessem pela tematica ou
que almejem se aproximar de uma formagdo mais humanizada, e ndao somente
tecnicista, como € comumente considerada e trabalhada por muitos que nela atuam.

Professores que tenham contato com estas experiéncias e com a
sequéncia didatica através do produto educacional elaborado de forma
experienciada poderao repensar suas metodologias de ensino e abrir espago para

uma educacdo profissional problematizadora. Outros espacos da educacao



110

profissional, como outros cursos técnicos, podem ser atendidos com a
disponibilizagdo do material. Demais professores terdo a oportunidade de abrir as
portas de suas aulas praticas ao debate e a exposicao das realidades sociais dos
estudantes através da utilizacdo da sequéncia didatica, baseada teoricamente em
Paulo Freire, visando possibilitar uma transformacao social através da educacao.
Como aprofundamento futuro em relagdo a aplicagcdo da sequéncia
didatica e a utilizacdo do produto educacional na educacgao profissional, pretende-se
estender a anadlise para a possibilidade de experiéncias pedagdgicas em outros
cursos e capacitagbes técnicas, ndo apenas no recorte de um curso de
eletrotécnica. Em analises futuras, poderao ser verificadas novas oportunidades da
proposta de uma educacdo libertadora de Paulo Freire em variados cursos ou
situacdes, agregando métodos ou aprimorando a sequéncia para um maior recorte
de atuacao, refletindo, assim, positivamente na formacdo critica de demais
professores e alunos. Pretende-se, dessa maneira, aprimorar e obter um método de
sequéncia didatica que possa apoiar a formagdo mais problematizadora na

modalidade de ensino técnico profissionalizante.
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ANEXO A - Matriz Curricular do Projeto Pedagdgico do Curso Médio Técnico

Integrado em Eletrotécnica do IFCE.

MATRIE CURRICULAR = EIXD: INFRAESTRUTLRS
I - - -  |OuANTIDADE DE g B E
= = x x AULAS _'-": -
= . = = | sEmaNasanp (0% g
- = H ™ 25
= =] =] = |ET
= | 2 d 'E_ BIOLEMGIA 4 il &0 [ 3 2 HH
o | & & é i FisICA i Hid B0 2.2 2 240
=55 £ 0 & [MATEMATICA &0 il 2| 2] 3 3 )
s E = B pubaica ] A Al 2 1 1 1)
= s 0 EDUCACAD FISICA .ixl 40 w [ 211 i 16}
= EE 4 ARTES 40 s a I - - )
- Eii LINGLA PORTUGUESA ) 20 | o [ 273 2 =
- £3 £ [LINGUA INGLESA 40 ] T [ [ [ 120
= peil i REDAC RO - - 3l . - i 40
E 'E FILOSOFIA A 4 3 [ i i 130
-E 5 5_! SOMCTOLAOG LA 4 4 A0 i i i 120
a g B £ |HISTORIA il Ay 30 [ 3 i 160
= & |GEOGRAFIA i 4 T 2 ] i [T
CARGA HORARIA TOTAL DA BASE NACHNAL COMUNM ki
ESPANHOL (OPTATIVA) - 4 A . i i il
INTRODUCAD AD CURSD E
PFARTE ORIENTACAD MROFISSHMNAL 4 - = I . a 40
DIVERSIFICADA | ¢ EMPREESDEDORISMO
INFORMATIC A
CONTEXTUALIZADA - : ¥ ol =l Ml i
CARGA HORARLA TOTAL DA PARTE NVERSIFIC ADA il
DESENHO TECNICD £ - - 2 . - %
FLETRICIDADE BASICA 160 - s 4 a - 1)
SAUDE, MEID AMBIENTE E[ : 7 T ; 0
SEGURANCA N0 TRABALHO
s ELETRONICA ANALOGICA E
= DIGITAL n = L el s - .
= MAQUINAS ELETRICAS | - Bl - - L 3l e &l
1: ELETREIDADE EM o . o
= CORRENTE ALTERNADA z - z = E
2z INETALACDES ELETRICAS - Al i . 3 - il
~ i MEDIDAS ELETRICAS . Hil A . 3 . il
= ELETRONICA DE POTENCLA e Al 5 - 3 5 &0
= MAQLINAS ELETRICAS 1T s - 8 . 2 £
L SISTEMAS DE POTENCLA . - i . . 21|
COMANDOS ELETRIC(S - - &l . - 2 &l
PROJETOS ELETRICDS - - (1] . g &l
CONT RO AT LiGICD | _ 50 . j 3 o0
PHOGRAMAVEL
CARGA HORARIA A PARTE PROFISSIONALIZANTE 1200
= TOTAL DE AULAS SEMANAIS i
E E = H M. C,+ PARTE DAVERSLIFICADA 2240
’:-: ﬁﬁ PARTE PROFISSIONALIZANTE®* 1.2:H}
= i z TOTAL DE CARCGA HORARLA SEM ESTAGID 440
e CARGA HORARIA DOy ESTAGHD i)
B TOTAL DE CARGA HORARLA COM ESTAGIO 1740




116

ANEXO B — Ementa da Disciplina de Eletrénica de Poténcia que consta no Projeto

Pedagdgico do Curso Médio Técnico Integrado em Eletrotécnica do IFCE

DISCIPLINA: ELETRONICA DE POTENCILA
Caodigo:

Carga Horaria Total: 20h CH Teodrica: 40h CH Pratica: 40h

Numero de Créditos: 2
Pré-requisitos:

Amno: 2°

Mivel: Ensino Medio Integrado
ao Técnico em Eletrotécnica

EMENTA

Chaves semicondutoras de poténcia; Cicuntos de disparo para tinstores: Comversores CA-CC: Ciromtos
retificadores; Conversores CC-CC: Choppers: Conversores CC-CA- Toversores; Inversores de frequéncia.
OBJETIVO

Conhecer os principios de funcicnamente de semicondutores de poténcia;

Conhecer os principais métodos de disparo de tiristores;

Entender o fimcionamento de ciroutos conversores CA-CC (Retificadores);

Entender o fincionamento de circuitos comversores CC-CC (Choppers):

Entender o fincionamento de circuitos conversores CC-CA (Tnversores);
Entender o fincionamento dos inversores de frequéncia.

PROGRAMA

1. Chaves semicondutoras de poténcia
1.1 Dhodo de poténcia;
1.2 Transistores de poténcia (BJT. MOSEET, IGBT);
1.3 Tinistares (SCR, TRIAC, e GTO).
2. Circuitos de disparo para tiristores
2.1 Compoenentes basicos nos cirewitos de disparo;
2.2 Transformador de pulso, opto acoplador e cireuitos mteprados dedicados.
3. Conversores CA-CC: Circuitos retificadores
3.1 Retificadores monofasicos ndo controlados;
1.2 Retificadores monofasicos totalmente controlados;
1.1 Retificadores trifasicos ndo controlados.
4. Conversores CC-CC: Choppers
4.1 Principio de fimelonamento;
4.1 Conversor CC-CC Buck:
4.2 Conversor CC-CC Boost:
4.3 AplicagGes.
5. Conversores CC-CA: Inversores
5.1 Prmeipio de fimelonamento:
5.2 Iversor de meia ponte;
5.3 Inversor de ponte completa;
3.4 Inversor trifasico.
&. Inversores de Frequéncia
6.1 Principio de fimelonamento;
6.2 Esquema eletrénico de poténcia;
6.3 Parametnizacdo basica;
6.2 Aplicagdes.
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METODOLOGLA DE ENSINOG

Metodos:
o Aulas expositivas de cardter informativo com questionamentos criticos sobre o5 assuntos ahordadas

e sala com os estodantes:

»  Aulas praticas em laboraterio (Lab. de Medidas Eletricas: Lab. de Magumss Elétricas e Lab. de
Informaica);

« Aulas para esclarecmmento de dovidas:

»  Simulacde compuiaciopal nilizando soffrare dedicada:

= Visifa técpica.

Material:

»  Livros conndos na bibliografia:

o DPegquisa em artigos cientifices 2 Hvros ndo contidos pa bibliografia.

*  Cuadro: pincel & drnasho.

» Impormnte destacar na metodoloeia como serdo desesvolvidas as anlas praticas.

AVALIACAD
o Avaliacdo de aprendizazem escrifa {oonforme o BO.D):
o Praticas mdividuais ou em grupe em labomterio;
»  Relatorio de pratica:
»  Lises de exercicios:
#  DPoderdo ser imseridas oumas avaliagdes durante o semeste letivo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AHMED. Ashfsq. Eletromica de Poténcin. S3o Paulo: Maken Boaks, 200,

ALMEIDA, Jose Luiz A. Dispasitives semicondutores: Tiristores — Conirole de paténcia em
C.C. e C.A 12*Edigda. Editora Erika— 540 Paulo — 52, 2011

» BARBI, Ivo. Eletromica de Poténcia. 4° Ed. Florianopelis: Edigdo do Auter. 2002,

»  FRANCHI, C. M. Aconamentos Eletricos. 4° Ed. 530 Paulo: Erica. 2011

»  FRANCHI, C. M. Inversores de Frequencia — Teoria & Aplicacao. 1% Ed. 530 Paula: Erica. 2008,

BIELIOGRAFLA COMPLEMENTAR

o ALMEIDA. Jose Luis Anmumes, Eletronica Industrial. 530 Paulo: Erica. 1991,
FIGINL Gianfranco. Elefromica Industrial. Sao Paule: Hemus, 3002
MALVING. AP Fletronica volume I 520 Paulo: McGramHill 1827,
LANDEER. Cvril W. Eletronica Industrial Sdo Paulo: Peascn, 1096,
RASHID, Muhanmad H. Eletronica de Potencia: Circeitos, Dispesitivos e Aplicacées. 530 Panle:
Makron Books. 1998,
Coerdenador do Curse Setor Pedagosico




118

ANEXO C — Material didatico da disciplina de eletrénica poténcia disponibilizado

pelo professor para as aulas praticas.
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ANEXO D — Material didatico da disciplina de eletrénica poténcia disponibilizado

pelo professor para as aulas praticas
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ANEXO E — Ementa da Disciplina de Instalagbes Elétricas que consta no Projeto

Pedagdgico do Curso Médio Técnico Integrado em Eletrotécnica do IFCE

DISCIPLINA: INSTALACDES ELETRICAS

Codigo:
Carga Horaria: B0 h
Mumers de Créditos: 2

Codigo pré-requisito:
Ano: 28

Nivel: Ensino Meédio Integrado ao Técnico em Eletrotécmica

Professor (is) responsavel (eis)  Jucelic Alves Vidal
EMENTA

Conceitos gerais: Geracao de energia elétrica; fontes de energia em corrente continua [CC) e corrents
alternada (CA); Formas de transmissao e distribuicdo de energia elétrica; Grandezas da eletricidade & suas
unidades de medida: corrente, tens3o, resisténda, poténcia; Caracteristicas de materiais condutores e
isolantes; As leis de ohm; Resistividade, Condutanda; Eletrodinamica; Instrumentos de medicio; Associagao
de resistores em serie e paralele; Simbeologia; Mocbes fundamentais de esquemas multifilar e unifilar de
instalacbes; esguemas de drcuitos elétricos.

OBIETIVOS

#  (Conhecer e identificar as formas de geracao de energia; diferenciar os equipamentos de producsc
de eletricidade e fontes de corremte elétrica; Caracteristicas e aplicagies dos componentes
elétricos; diferenciar os materiais condutores e isolantes de sletricidade;

®  Definir corretamente as grandezas elétricas e unidades de medidas; Calcular valores numeéricos
entre grandezas num circuito; Utilizar equipamentos de medicdo em circuito elétrico; Determinar
resistores equivalentes em associagbes; Interpretar esguemas elétricos e proceder a instalagéo de
circuitos; Saber como devem ser distribuidos os pontos de utilizacao da energia elétrica.

PROGRAMA

Definigdo de hidreletricas & outras formas de geracdo de eletricidade; |denticacio de fontes de corrente
alternada (CA) e continua (CC) & suas utilizagdes; Conhecer as grandezas da eletricidade & suas unidades de
medida em componentss elétricos: corrente, tens3o, resisténcia, poténcia; Valores nominaizs e efetivos de
grandezas eletricas; Caracteristicas dos materiais condutores e isolantes de eletricidade & suas aplicagbes;
Componentes de um circuito elétrico e suas ligagtes em associacio em série & em paralelo. Definighes de
circuitos elétricos; Representagbes de drcuitos eletricos utilizando os esguemas multifilar e wnifilar;
Simbologias de componentes, normas e maneiras de instalar.

METODOLOGEA DE ENSING

Aulzs expositivas dialozadas utitizando material audiovisual & aulas de campo atraves de visitas técnicas.

AVALIACAD

A avaliacio dar =se =3 por meio de: exercicios propostos, trabalhos individuais e em grupo, avaliacbes
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escritas e seminarics.
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