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Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Elas sdo coadjuvantes, ndo, melhor, figurantes

Que nem devia ta aqui

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Tanta dor rouba nossa voz, sabe o que resta de n6s?
Alvos passeando por ai

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Se isso é sobre vivéncia, me resumir a sobrevivéncia
E roubar o pouco de bom que vivi

Por fim, permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes
Achar que essas mazelas me definem é o pior dos crimes
E dar o troféu pro nosso algoz e fazer nois sumir.

Emicida (AmarElo)



RESUMO

Ainda é muito presente na sociedade o preconceito, a discriminacao e a violéncia contra
pessoas e grupos sociais que ndo atendem a norma padrdo de género e sexualidade, a
exemplo de mulheres e lésbicas, gays, bissexuais, e transgéneros. Por ser cultural e
estrutural, o ataque aos direitos humanos dessas pessoas se reproduzem nos mais
diversos espagos, inclusive no ambito das instituigdes escolares que na maioria das
vezes, além de ndo conseguir combater essas discriminacdes e violagbes, contribuem
com elas. Tal situagdo nos remete & questdo da formacdo docente realizada no ambito
das licenciaturas, por ser relevante refletir sobre como esses cursos estdo formando
os/as profissionais para que tenham condicGes de fazer frente a necessaria abordagem de
género e sexualidade nos espacos escolares. Nesse sentido, essa pesquisa buscou
analisar, a partir dos discursos, o lugar de género e da diversidade sexual no curso de
licenciatura em Geografia. Para atingir esse objetivo utilizamos referéncias teoricas de
autores/as que discutem género e sexualidade dentro de uma perspectiva poés-
estruturalista e queer. Ademais, ainda nos ancoramos teoricamente em autores/as que
preconizam a necessaria busca por uma educacdo contextualizada, critica, integral,
democratica e libertadora para todos/as. No que tange ao método, a pesquisa foi
realizada por meio da abordagem qualitativa com 12 professores/as e 20 estudantes do
curso de licenciatura em Geografia da Universidade Regional do Cariri campus Pimenta
por meio de entrevistas semiestruturadas. Também utilizamos um formulério de
elaboracdo propria para andlise das questdes relacionadas ao género e a diversidade
sexual no Projeto Pedagdgico do Curso. A andlise dos dados coletados foi realizada a
luz da analise do discurso de vertente francesa. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Regional do Cariri, sob nimero de parecer
3.635.406. Os resultados apontaram que quanto as questfes de género ndo héa diretriz
institucional e curricular para sua abordagem, que foi caracterizada como pontual, onde
raramente ou nunca € feita a abordagem no fazer pedagdgico. As experiéncias
acontecem por meio de atividades extracurriculares e motivadas pelos casos de
preconceito no curso. Em relacdo a diversidade sexual, sua abordagem assemelhou-se
ao género, os/as estudantes apontaram o aspecto informal, a ocorréncia de eventos e 0
trabalho realizado pela representacdo estudantil. Os/As professores/as indicaram que a
diversidade sexual é um tema pouco compreendido e de dificil abordagem. Entretanto,
reconheceram a relevancia dos temas para a formacdo docente, a diminuicdo da
opressdo, o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas para lidar com conflitos,
uma prerrogativa legal e a compreensdo dessas questfes. Indicaram como facilidades:
respeitar as diversidades, ter um publico jovem em formacédo, autonomia pedagdgica, o
interesse e empatia sobre essa dimensdo social. Apontaram como dificuldades: a falta de
formagdo académica e continuada, a incompatibilidade com os conteddos das
disciplinas e suas prioridades, a auséncia de direcionamento institucional formal,
rejeicdo por parte de alguns/as estudantes, medo de suas reagOes e 0 preconceito de
docentes e discentes. No entanto, entendemos que ainda ha um lugar dentro da
licenciatura em Geografia para discursos que reproduzem ideologias machistas,
misoginas, sexistas e preconceituosas que potencialmente repercutirdo no ambito
escolar, devido a caréncia de uma formacgédo que permita aos/as docentes fazer frente as
discriminagdes baseadas em género e diversidade sexual.

Palavras-chave: Género. Diversidade sexual. Formacdo docente. Licenciatura.
Educacéo.



ABSTRACT

Prejudice, discrimination and violence against people and social groups that do not meet
the standard norm of gender and sexuality are still very much present in society, such as
women and lesbians, gays, bisexuals and transgenders. Because it is cultural and
structural, the attack on the human rights of these people is reproduced in the most
diverse spaces, including in the scope of school institutions that most of the times, in
addition to not being able to combat these discrimination and violations, contribute to
them. This situation leads us to the issue of teacher training carried out in the context of
undergraduate courses, as it is relevant to reflect on how these courses are training
professionals so that they are able to face the necessary approach to gender and
sexuality in school spaces. In this sense, this research sought to analyze, from the
speeches, the place of gender and sexual diversity in the Geography degree course. To
achieve this goal, we use theoretical references from authors who discuss gender and
sexuality within a post-structuralist perspective. Furthermore, we are still theoretically
anchored in authors who advocate the necessary search for contextualized, critical,
integral, democratic and liberating education for all. Regarding the method, the research
was carried out through a qualitative approach with 12 professors and 20 students of the
Geography degree course at Universidade Regional do Cariri campus Pimenta through
semi-structured interviews. We also used a form of our own elaboration to analyze
issues related to gender and sexual diversity in the Pedagogical Course Project. The
analysis of the collected data was carried out in the light of the analysis of the discourse
of French strand. The research was approved by the Research Ethics Committee of
Universidade Regional do Cariri under protocol number 3,635,406. The results showed
that as for gender, there is no institutional and curricular guideline for its approach,
which was characterized as punctual, where it was rarely or never approached in
pedagogical practice. The experiences took place through extracurricular activities and
motivated by cases of prejudice in the course. In relation to sexual diversity, their
approach was similar to gender, the students pointed out the informal aspect, the
occurrence of events and the work done by the student representation. The teachers
indicated that sexual diversity was a poorly understood and difficult to approach topic.
However, they recognized the relevance of the themes for teacher training, the reduction
of oppression, the development of pedagogical skills to deal with conflicts, a legal
prerogative and an understanding of these issues. They indicated as facilities: respecting
diversity, having a young audience in training, pedagogical autonomy, interest and
empathy about this social dimension. They pointed out as difficulties: the lack of
academic and continuing education, the incompatibility with the contents of the subjects
and their priorities, the absence of formal institutional direction, rejection by some
students, fear of their reactions and the prejudice of teachers and students . However, we
understand that there is still a place within the degree in Geography for speeches that
reproduce sexist, misogynist, sexist and prejudiced ideologies that potentially have
repercussions in the school environment due to the lack of training that allows teachers
to face discrimination based on in gender and sexual diversity.

Keywords: Gender. Sexual diversity. Teacher training. Graduation. Education.
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1 INTRODUCAO

O Brasil, pais das incoeréncias, conhecido como uma terra de gente acolhedora,
cordial e hospitaleira, se encontra entre os mais bem colocados no ranking mundial dos
que mais matam mulheres e pessoas dissidentes da norma sexual e de género no mundo.
Mais especificamente, conforme aponta o relatério de 2018 sobre mortes violentas de
LGBT, realizado pelo Grupo Gay da Bahia (GGB)?!, o Brasil é o primeiro pais no
mundo que mais mata pessoas LGBTs?, de modo que a cada 20 horas, uma delas é
cruelmente assassinada ou se suicida devido ao preconceito.

Segundo aponta o Mapa da Violéncia contra Mulheres no Brasil (BRASIL,
2015), organizado pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) Mulheres, pela
Secretaria de Politicas para as Mulheres da Presidéncia da Republica, pela Organizagado
Mundial de Saude (OMS) e pela Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais, 0
Brasil é o quinto pais que mais mata mulheres no mundo.

Apesar dessa grave agressdo aos direitos humanos fundamentais, tendo como
base as questdes de género e sexualidade, grande parte da sociedade continua insensivel
a essa complexa realidade, e isso tem repercutido de forma negativa nas instituicdes
educacionais que enfrentam desafios diante do seu dever social e constitucional de
ofertar uma educacdo que respeite as diferencas e garanta os direitos humanos de

todos/as.?

1O Grupo Gay da Bahia trata-se de uma organizacdo ndo governamental que se dedica, desde a sua
fundacéo nos anos de 1980, a defesa dos direitos das pessoas LGBTs no Brasil. Com sede em Salvador, o
GGB ¢ a mais antiga associacao brasileira que luta pelos direitos humanos das pessoas LGBTS.

2 A sigla LGBT tem um longo percurso de mudancas, devido a dindmica interna e de reivindicagGes de
representatividade de identidades por parte dos membros do proprio movimento. Em 1970 o movimento
se identificava como Movimento Homossexual Brasileiro (MHB). Com o passar do tempo, através de
conferéncias e reivindicagfes de militantes, a exemplo das Iéshicas e outros, a sigla passou a ser GLS
(gays, léshicas e simpatizantes). Mudou novamente em 1993 para GLBT, incluindo as pessoas bissexuais,
transexuais e travestis. E ja no governo Lula, durante a | Conferéncia Nacional GLBT, atendendo a
reivindicagdes de militantes que requeriam maior visibilidade para as mulheres Iésbicas do movimento, a
sigla passou a ser LGBT. Entretanto, hoje é consenso que para a nao existéncia de hierarquia, a sigla deve
ser usada da maneira que se preferir, inclusive acrescentando mais letras e o sinal de + para representar
outras identidades sexuais e de género ja existentes ou que possam vir a existir (ARAUJO et al., 2020).
Aqui nessa dissertacdo optamos por usar a sigla LGBT.

3 Diante do fato de que a linguagem envolve relagdes de poder e que a maneira como historicamente
temos usado a Lingua Portuguesa de forma generalista, adotando o género masculino como referéncia e
isso tem provocado a exclusdo de mulheres e outras pessoas que ndo se conformam em uma identidade de
género binéria, no presente texto tivemos 0 maximo cuidado para adotar uma linguagem inclusiva.
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Assim, paradoxalmente ao que se espera, as instituicdes escolares* ndo tém
conseguido obter bons resultados ao lidar com a diversidade sexual e com as relagfes de
género. No entendimento de Louro (2013), a escola, historicamente, também tem
produzido a desigualdade devido a sua maneira de atuar, sempre separando e
demarcando os espacos de cada segmento social, inclusive meninas e meninos.

As politicas publicas de género e sexualidade para a educagdo que poderiam
auxiliar no debate e combate as discriminagdes e desigualdades sexuais e de género nos
espacos educacionais tém cada vez mais dificuldade de serem formuladas e
implementadas, devido a atuacdo de politicos fundamentalistas, reacionarios e
conservadores, 0s quais se utilizam de narrativas baseadas em fake news® e teorias da
conspiracdo® que encontram reciprocidade nas crencas do senso comum, angariando
assim, apoio de parte da sociedade contra a criacdo e implementacdo dessas politicas.

E exemplo desse contexto, a intensa e constante campanha de cunho
fundamentalista religiosa ’ e reacionaria realizada por parlamentares das casas
legislativas federal, estaduais e municipais do pais e setores conservadores da
sociedade, contra a implementacdo de politicas publicas, como o Projeto Escola sem
Homofobia® que se constituia em uma aco do Programa Brasil sem Homofobia, criado
em 2004, para combater o preconceito, discriminacao e violéncia contra pessoas LGBTSs
na sociedade. O projeto foi cancelado ja na fase de distribuicdo do material didatico-

4Aqui nés entendemos como escola ou educagéo escolar, a educagdo formal ofertada em estabelecimentos
formais de ensino bésico ou superior, a depender do contexto e que se diferencia da educacdo informal,
ocorrida no dia a dia, ou daquela educacdo que ocorre dentro de instituigdes ndo escolares, a exemplo das
igrejas, associacdes, sindicatos etc.

5 Conforme preceitua Aradjo et al., (2020), a atual crise que envolve a distribuicio e o apego
descontrolado a fake news (noticias falsas), tem a ver diretamente com o fendmeno da pés-verdade. Pds-
verdade diz respeito ao fendmeno em que os fatos objetivos tém menos poder de influéncia perante a
opinido publica do que as crencgas pessoais.

6 Diz respeito & narrativas conspiratdrias deliberadamentante inventadas e espalhadas por meio do uso de
fake news e se aproveitando da facilidade que a era da pds-verdade oferece. No campo dos estudos de
género e sexualidade, as teorias conspiratorias conhecidas como “Marxismo cultural” e “Ideologia de
género” tém conseguido causar grandes impactos por se tratar de “duas narrativas conspiratorias criadas a
partir da distorcdo, deturpacéo e deslegitimacdo do marxismo e dos estudos de género” (ARAUJO et al.,
2020, p. 44).

7«0 fundamentalismo religioso tornou-se uma forca politica no Brasil a partir dos anos 1990, sobretudo
com o investimento das igrejas neopentecostais em prol da elei¢do de seus pastores (Oro, 2003; Machado,
2006). O fundamentalismo se define pela percepcdo de que ha uma verdade revelada que anula qualquer
possibilidade de debate” (MIGUEL, 2016, p. 593).

8 Apelidado pejorativamente de “kit gay” e usado de ma fé por politicos ultraconservadores para fins
eleitoreiros (o atual Presidente da Republica, Jair Messias Bolsonaro distorceu os fatos sobre esse
material e o utilizou como uma das mais fortes propagandas de sua campanha em 2018), o material
tratava-se, na verdade, de cartilhas e videos que visavam promover valores de respeito e paz e a ndo
discriminacédo sexual e de género nas escolas publicas.
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pedagdgico para as instituicdes escolares em 2011 pela entdo presidenta Dilma Rousseff
que cedeu a pressdo politica de religiosos fundamentalistas.

Outro exemplo, foi a forte campanha para a retirada do tema género e orientagéo
sexual dos planos nacional, estaduais e municipais de educacdo em 2014, visando
impedir o debate sobre questdes envolvendo género e diversidade sexual no ambito da
educacédo. O Plano Nacional de Educacéo foi aprovado, portanto, em 2014 sem o trecho
que abordava género. Acompanhando esse movimento, em 2015, diversos estados e
municipios do pais suprimiram em seus planos de educacdo qualquer referéncia a
diversidade sexual e de género.

Além de fazer o combate incisivo de modo a impedir que género e diversidade
sexual sejam abordados na educacdo, civis e parlamentares ndo satisfeitos e alinhados
com o pensamento excludente, retrégrado, fundamentalista e antidemocréatico passaram
a apoiar e a elaborar projetos de lei que criminalizam a liberdade de atuacdo docente nas
instituicOes educacionais e que dificultam as possibilidades de existéncia com cidadania
e dignidade de todos/as que ndo se encaixam no modelo padréo de género e sexualidade
hegeménicos. S0 exemplos disso, os Projetos Escola sem Partido® e o Estatuto da
Familia®,

Essa realidade acaba tornando as escolas um ambiente ainda mais propicio para
a ocorréncia de discriminagdo, preconceitos e opressdo em relacdo aos grupos que tém
as suas diferencas e identidades estigmatizadas perante o padrdo normativo estabelecido
e tido como referéncia. Mulheres e pessoas LGBT’s sao exemplos desses grupos que
sofrem na sociedade e, consequentemente, dentro das instituicbes escolares, as mais
variadas formas de discriminacdo. Nesse sentido, o Programa Brasil sem Homofobia

(2004) apresenta dados importantes sobre a realidade LGBT nas escolas:

No que se refere ao ambiente escolar, ndo se pode deixar de registrar alguns
dados de recente pesquisa feita pela UNESCO, envolvendo estudantes
brasileiros do ensino fundamental, seus pais e professores, revelando que 0s

® O Movimento Escola sem Partido (MESP) teve inicio em 2004. De cunho extremamente conservador, o
movimento seguiu ganhando visibilidade social e nos Gltimos anos tem ganhado expressdo no parlamento
brasileiro, chegando a serem propostos projetos de lei em 2014 e 2019, os quais tentam estabelecer regras
para combater a dita “doutrinacdo” ideoldgica na educacdo brasileira. Até entdo, esses projetos nao
conseguiram apoio suficiente para serem aprovados, mas dado o momento politico reacionério e
conservador vigente permanece a ameaga de serem trazidos a votacao a qualquer momento.

10 Projeto de Lei 6583/2013 proposto pelo deputado federal Anderson Ferreira PR/PE e que se encontra
ainda em tramitacdo na Camara Federal em fase de recursos, o Estatuto da Familia trata-se da tentativa de
criagdo de uma lei que exclui qualquer arranjo familiar que néo seja composto por pai, mae e filhos/as. E
um ataque claro e inconstitucional aos arranjos familiares homoafetivos, uma tentativa de retirar qualquer
tipo de garantia do Estado a essas pessoas.



17

professores ndo apenas tendem a se silenciar frente a homofobia, mas, muitas
vezes, colaboram ativamente na reproducédo de tal violéncia (BRASIL, 2004
p. 18).

Portanto, diversos sdo os desafios colocados as instituicdes educacionais, tanto
as que formam os profissionais para atuarem na educacgéo, quanto as de educacao basica
que tém o dever de promover um ensino inclusivo, sem discriminagdo de qualquer
natureza. No que tange a legislagdo educacional, os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN’s)!! para a educacio basica preconizam que nos curriculos das escolas sejam
abordados temas que tratem da diversidade, concernente as desigualdades baseadas em

género, orientacdo sexual, e raca/etnia no Brasil. Conforme os PCN’s:

As manifesta¢des da sexualidade afloram em todas as faixas etérias. Ignorar,
ocultar ou reprimir sdo respostas habituais dadas por profissionais da escola,
baseados na ideia de que a sexualidade é assunto para ser lidado apenas pela
familia (BRASIL, 1997, p.291).

Entretanto, a sexualidade nunca esteve restrita ao campo do privado, como
muitos defendem. Pelo contrario, foi ao longo do tempo, objeto de disputas tanto na
seara politica, como nos campos cientificos, juridicos e religiosos. Assim sendo, a
sexualidade foi transformada em tema puablico, sendo, portanto, necessaria a
participacdo democratica no seu debate (GARCIA et al 2017).

Diversos/as educadores/as, diante das situacGes de preconceito, opressdo e maus
tratos que presenciam diariamente no espaco escolar, tendo como base as desigualdades
de género e a LGBTfobia, anseiam por atuarem de forma a intervir nessa realidade,
buscando proporcionar uma educagdo que acolha e respeite a diversidade sexual e de
género. No entanto, geralmente, se veem diante de uma formacéo insuficiente que nédo
Ihes permite interferir frente as situac6es de conflito, de modo a promover um debate
em que se busque uma “educagdo nao excludente, ndo sexista, ndo androcéntrica, ndo
heterossexista” (GARCIA et al, 2017, p.13).

Os cursos de licenciatura, em sua maioria, oferecem uma formacao tradicional,
onde se sobressaem as pedagogias e a dindmica do poder hegemdnico, excluindo dessa
forma, os outros sujeitos, suas culturas, seus saberes, identidades, suas experiéncias, por
séculos colocadas a margem, atraves de uma relacdo de poder baseada nas

desigualdades (ARROYO, 2018). Isso em si ja € o suficiente para haver a reproducédo de

11 Documento basilar oficial, uma orientacdo para os educadores no sentido de dar um direcionamento
dos contetdos que devem ser trabalhados dentro do curriculo nas instituicbes escolares de ensino
fundamental e médio, norteando as atividades em sala de aula.
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uma pedagogia excludente, tornando grande parte dos/as professores/as “surdos e cegos
em relag¢do ao ponto de vista dos alunos, das minorias, dos subalternos” (GARCIA et al
2017, p.14).

Entretanto, para ter condicdes de colaborar na luta por uma educagédo
democratica, inclusiva e justa, a formacdo docente precisa ocorrer dentro de uma
perspectiva pedagdgica de valorizagdo das diversidades, de acolhimento e compreenséo
das diferencas, onde se reconheca a presenca dos sujeitos com suas identidades e
subjetividades, as quais ndo devem ser subalternizadas por pedagogias fechadas em um
padrdo dominante que recusem o0s saberes dos grupos socialmente excluidos
(ARROYO, 2018).

No entanto, s6 sera possivel implementar essa educacdo para todos/as, se 0s/as
professores/as entenderem e praticarem as suas pedagogias como um ato politico, em
defesa daqueles/as que sempre foram excluidos/as, ndo tendo, assim, oportunidades
igualitirias e equénimes. Nesse sentido, o0 ensino ndo pode se resumir a mera
transmissdo de conhecimentos, ele deve ocorrer dentro de uma perspectiva critica e
transformadora, onde mentes e vidas possam ser mudadas a favor do engrandecimento
de todos os grupos sociais (HOOKS, 2013).

Desse modo, para se ter uma educacéo critica e transformadora faz-se necessaria
a implementacio de outras pedagogias (pedagogias transgressoras ou queer'?), capazes
de transgredir a norma, o padrdo hegemdnico vigente que normaliza os/as sujeitos/as,
seus corpos, desejos, identidades, sexualidades. Assim sendo, “o verdadeiro sentido da
pedagogia transgressora ou queer, radica em aplica-la nas estruturas gerais dos sistemas
educativos (formais, ndo formais e informais) para repensar as classificacbes e
estruturagdes que fazemos dos sujeitos” (GARCIA et al, 2017, p. 15).

Diante desse contexto, apresentamos o problema de nossa pesquisa: Qual o
lugar que as questdes de género e diversidade sexual ocupam no curso de licenciatura
em Geografia? Desse problema decorre uma questdo para estudo: Como estdo se
formando/constituindo os/as licenciandos/as para que tenham possibilidades de

contribuir com a promoc¢do de uma educacdo ndo discriminatoria? Para responder a

12 «A pedagogia transgressora ou pedagogia queer foi uma resposta a crescente corrente neoconservadora
norte americana cujo exemplo esta na conhecida sentenca do Supremo Tribunal (1986) que condenava
qualquer tipo de préatica sodomita, ou seja, qualquer uso do corpo fora daqueles permitidos” (GARCIA et
al, 2017, p. 14).
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esses questionamentos, nos valemos de tedricos/as com viés pds-estruturalista,'® a
exemplo de Louro (2013; 2016), Butler (2016) e Foucault (2014; 2015). Também foram
parte importante do nosso referencial, tedricos/as da educagdo, a exemplo de Contreras
(2002) e Freire (1996), os quais discutem a educacdo em uma perspectiva critica,
politica, humanizadora e integral a qual todos/as precisam ter acesso para aumentarem
as chances de se romper com o ciclo das desigualdades sociais, sejam elas baseadas em
classe social, raga/etnia, género, sexualidade etc.

Os estudos poés-estruturalistas nos provocam a analisar os fenbmenos em suas
intrinsecas relaces com a sociedade e, sendo assim, é importante destacar que o

ambiente escolar constitui-se sempre um reflexo da sociedade:

Se a sociedade é constituida por uma diversidade de culturas, crencas, etnias,
estilos de vida, entre outras variadas caracteristicas, a escola, por ser a
representacdo de um microuniverso social, vai reproduzir todas as relagGes
sociais, inclusive as praticas sociais de discriminacdo em suas salas de aula,
patios, corredores, banheiros, enfim, em todos o0s espagos por onde
circularem estudantes, funcionarios em geral e professores (FACCO, 2009, p.
19).

Os desafios sdo, portanto, de grandes dimensdes. Talvez o maior deles seja
perverter os/as professores/as (formadores/as e formandos/as) para que possam se
desconstruir e se reconstruir enquanto sujeitos/as despojados/as dos preconceitos, da
norma sexual, racial, de classe e de género hegemdnica. Essa tarefa somente serad
possivel por meio de uma pedagogia transgressora que sirva para repensar 0s COrpos, as
sexualidades, as identidades dos/as sujeitos/as pedagogicos/as e através disso escapar da
estrutura binaria imposta.

Desse modo, justificam-se pesquisas dessa natureza, pois se faz necessario
compreender como a formagdo docente estd ocorrendo nas licenciaturas para que 0s/as
educadores/as tenham condic¢des de contribuir com um mundo em constante mudanca,
onde cada vez mais ocorre “a instituicdo das diferencas e a perpetuacdo das

desigualdades sociais” (LOURO, 2013, p. 126).

13 A critica pos-estruturalista ou desconstrutivista, como alguns costumam chamar, “tenta solapar as bases
da metafisica ocidental, ao questionar e dissolver as oposi¢des binarias, colocando em evidéncia o seu
caréter idealista e mostrando o quanto elas dependem de um centro ou de uma presenga essencial”
(SALIH, 2015, p. 34). Aqui, nessa pesquisa, enfocamos em tedricos/as pos-estruturalistas e queer por
compreendermos que sdo vieses que se complementam no sentido de questionar e problematizar a
dualidade, a binariedade, a essencializacéo e a fixidez das estruturas sociais e culturais que comp8em as
identidades dos sujeitos.
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Nessa perspectiva, € importante também explicitar o0 meu envolvimento com o
tema aqui em estudo. Farei isso, por meio de uma breve explanagdo da minha trajetoria
formativa profissional em relacdo a educagdo formal e informal, mostrando as
vinculagdes desse meu percurso com o tema género e sexualidade na formacao docente,
pesquisado por mim atualmente no Mestrado Profissional em Educacdo (MPEDU) da
Universidade Regional do Cariri (URCA).

Nasci em 1983, no distrito de Santa Felicia, zona rural, distante 40 km de sua
sede — 0 municipio de Acopiara — localizado na regido centro-sul do estado do Ceara, a
352 km da capital, Fortaleza. Sou a cacula de uma prole de quatro filhos/as (Renato,
Regina, Rosandia e Rosiléa) de seu Neco Nonato e dona Maria. Meu pai, nascido em
1901, foi um dos fundadores do povoado que depois se tornou distrito. Fazendeiro,
dono de amplas propriedades de terras, produtor de algoddo, milho, arroz, feijao,
banana, farinha, cana de agucar e seus derivados (rapadura, alfenim, mel etc), além de
criador de gado, porco, ovelha etc. Minha mae tornou-se sua esposa depois dele ficar
vilvo pela segunda vez. Casou-se pela terceira vez aos 75 anos com “Maria do Joaquim
Bastiana” — como era conhecida minha mae, uma jovem de apenas 24 anos. Foi pai de
22 filhos/as ao todo. Faleceu em 1994, com 94 anos, deixando minha mée vilva aos 42
anos, e eu orfa aos 11.

Minha mée, ap0s casar-se com meu pai, deixou de ser conhecida como “Maria
do Joaquim Bastiana” (esse nome masculino ¢ uma referéncia ao seu pai, meu avo) e
passou a ser popularmente chamada de ‘“Maria do Neco”. Isso retrata uma forte
caracteristica das relagdes patriarcais, as “marias” sempre pertencem a algum homem,
sendo aos pais, aos maridos. Minha mée é uma dessas “marias”, uma mulher muito forte
que, mesmo sem estudos formais e tendo ficado vilva muito jovem com a
responsabilidade de quatro filhos para criar, foi (e €) mestre na arte de nos educar com
amor e sabedoria. Foi com ela que eu aprendi a ter responsabilidade, a me cuidar, a
respeitar as pessoas e, principalmente, a agir com honestidade. Sim, minha mae é uma
grande educadora e educou a mim e a meu irmao e irméas pelo exemplo.

Foi nesse contexto em que eu nasci, dentro de uma familia tradicional, onde o
pai era o provedor de tudo e a mde dona de casa, daquele tipo que a sociedade ndo
enxerga muito, mas que sem ela nada funcionaria. Dessa forma, iniciei meu percurso
formativo em meio a essa estrutura familiar, convivendo também com diversas pessoas
da comunidade, j& que minha casa era sempre cheia de gente. Os homens que

trabalhavam para o meu pai, as mulheres (dentre elas, minhas tias maternas) que
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ajudavam minha mée com os afazeres da casa e as diversas criangas, dentre estas, os/as
primos/as e outras mais que sempre estavam presentes.

Dividia 0 meu tempo entre a escola, os afazeres em casa e as brincadeiras. E foi
a partir dai, da minha interacdo social, que comecei a me perceber como uma pessoa
dotada de uma personalidade e desejos que na maioria das vezes nao correspondia ao
que se esperava de uma garota.

A escola era um dos locais onde eu mais sentia prazer em estar, ndo porque ja
compreendesse o significado dela para a minha vida futura, mas porque 14 eu me
socializava, brincava, fazia amizades e uma vez ou outra também aprendia alguma coisa
daquele contetdo formal que os/as professores/as tentavam nos ensinar. Ndo era sempre
que aquele contetdo fazia algum sentido para mim, mas quando fazia eu sentia uma
sensacdo muito boa de prazer.

Né&o foi na escola onde eu aprendi a ler e realmente compreender o que lia. Isso
eu aprendi em casa, sozinha, com a ajuda de um livro de histdrias biblicas para criancas.
Mas, o ambiente escolar me dava ainda mais vontade de aprender, pois sempre fui
muito competitiva e ndo queria ficar para trds. Nunca desejei ser a melhor da turma, mas
também ndo queria deixar parecer que eu ndo sabia.

O ruim de ter aprendido a ler usando um livro de histérias biblicas é que nele
continham algumas ligdes que eu ndo concordava, era tudo muito determinado dentro de
uma légica onde a mulher ndo tinha liberdade. Isso era muito contraditério com o meu
jeito de ser, com a minha maneira de viver. Eu sempre preferi brincar com 0s meus
primos de carrinho, pescar, atirar de baladeira, roubar bandeira, jogar bola etc. Todas
brincadeiras ditas de “homem” e isso me rendeu os primeiros olhares desconfiados, os
primeiros pré-conceitos, as primeiras discriminagdes. “Como pode uma garota viver no
meio dos garotos brincando desse tipo de coisa?” Essa era uma pergunta constante
acompanhada sempre de um olhar muito reprovador que me deixava constrangida, mas
que ndo me tirava a vontade de continuar fazendo o que gostava.

Como eu era crianga, minha mée ndo me repreendia porque achava que era coisa
de moleca e meu pai mal tinha tempo de prestar atencdo nesse tipo de coisa e quando
era chamado a atengdo para 0 meu comportamento dizia que eu devia ter nascido um
menino. Naquele tempo eu bem que concordava com ele, ja que sendo uma menina eu
era repreendida simplesmente por fazer o que gostava.

Durante o periodo da alfabetizagdo e depois no ensino fundamental vivenciei na

pele com ainda mais intensidade essas questfes relacionadas ao género e a sexualidade,
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mas sem nenhuma orientacdo por parte da escola ou da familia. Existia em mim uma
intensa curiosidade sobre esses temas, tanto que os buscava com avidez em revistas,
livros e programas de televisdo, principalmente quando fui me percebendo quanto a
minha sexualidade, eu queria muito me compreender, qualquer conhecimento que
colaborasse com as minhas préprias descobertas possuia um grande valor,
especialmente quando fui percebendo que os meus sentimentos, a minha orientagéo
afetivo-sexual néo era voltada para quem os padrdes sociais e culturais determinavam
que deveria ser.

Entdo, perante 0 modelo pré-estabecido, ja havia desde sempre algo errado com
as minhas identificagdes de género, pois eu era uma garota que ndo me encaixava em
quase nada daquilo que era determinado para meninas. E agora eu descobria que para o
padrdo social estabelecido, havia algo fora da normalidade também com a minha
sexualidade, pois me sentia atraida por meninas, ou seja, eu precisava de ajuda, mas
quem poderia me auxiliar?

Na familia ndo havia ninguém que pudesse me socorrer. Meu pai j& havia
falecido (e mesmo que tivesse presente também ndo o faria), minha mae também nao
falava comigo sobre isso, meus irméos, nem eles nem eu tinhamos maturidade para um
papo dessa natureza. Restava-me a escola!l Todas as minhas esperangas foram
depositadas nela. Alguém 14, ia uma hora ou outra falar sobre isso, me tirar as davidas,
me dizer que eu ndo estava errada, que eu ndo tinha culpa, que eu ndo era uma anomalia
por ser e sentir como eu sentia.

Pois bem, o tempo foi passando, a minha angulstia aumentando e ninguém na
escola falava sobre o assunto. Parecia um tema proibido, algo que ndo se devia
pronunciar, tudo era siléncio. Mas eu existia, eu sentia, entdo era real. Foi entdo que
finalmente percebi que no livro de Ciéncias havia um capitulo que falava (hoje eu sei
que de forma muito biologizante) sobre sexualidade e trazia a homossexualidade como
caracteristica pertencente ao comportamento humano. Portanto, pelo menos humana eu
sabia que eu era! Mas ndo era suficiente, eu precisava assistir aquela aula, ver o
professor (mesmo ele sendo um homem branco, cisgénero e que se afirmava
heterossexual) falar sobre aquele assunto, ouvir a opinido dele.

Esperei ansiosa o dia que chegariamos naquele capitulo, até que aconteceu! Eu
estava 14, na primeira cadeira, com os olhos brilhando, o coracdo acelerado, a boca seca.
Entdo, de repente fiquei triste, perplexa, revoltada quando o professor usou uma

desculpa e pulou para o proximo capitulo. Eu ndo podia aceitar aquilo calada e
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questionei o porqué daquela acdo, solicitei por varias vezes que ele ndo pulasse o
capitulo, que o assunto era importante, mas ele parecia que estava assustado,
desconcertado, atonito. Eu engoli seco e vi a minha esperanca se esvaindo sob o olhar
desolador daquele professor.

A partir desse episddio fiquei ainda mais curiosa, queria ainda mais
compreender esse tema, compreender a mim. Tentava pesquisar de todo jeito, mas eram
os idos dos anos 1990, ainda ndo havia acesso fécil a computadores, internet, livros
especializados etc. Foi entdo que a partir da segunda metade dos anos 1990 comecei a
fazer parte da Pastoral da Juventude do Meio Popular (PJMP), uma pastoral social
ligada & igreja catolica. Foi uma experiéncia formativa politica, social e espiritual de
muita qualidade para mim. L& aprendi o significado e a importancia da politica, a
diferenca entre religido e espiritualidade, os objetivos do poder hegemobnico, a
importancia dos movimentos sociais — a minha primeira percepcdo sobre o0s
movimentos Feministas e LGBT — e a escola como um espaco de disputa e que 1a nem
sempre se ensina 0 que € necessario, que a sexualidade vai muito além do sexo
bioldgico e que amar é o que importa, independente dos modelos impostos socialmente.

Portanto, através dessa profunda experiéncia amadureci um pouco mais e me
sentia mais confiante para ir cursar o Ensino Médio — apesar que continuava no armario
em relacdo a ser Iésbica e uma pessoa com identidade de género ndo binaria — na Escola
Agrotécnica Federal de Iguatu (EAFI), o atual Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE). Cheguei 14 em 2001 e cursei 0 Ensino Médio integrado ao
ensino técnico. Devido a minha ida para Iguatu acabei me desligando da PJMP.
Integrado ao Ensino Médio fiz o curso técnico de Desenvolvimento Social que me
acrescentou um volume de conteudo imenso para estudar, porém eu nunca vi muito
sentido nesse curso.

Entretanto, durante o Ensino Médio houve também um total siléncio dos/as
professores/as e da instituicdo toda, no ambito do curriculo formal, em relacdo as
questdes de género e sexualidade. Vivenciei todos os conflitos totalmente no armario,
continuei sendo apontada por ser alguém que ndo se comportava conforme as
expectativas das normas de género estabelecidas para uma moca, apesar que
performatizei mais do que gostaria 0s papéis sociais que envolvem o ser feminino na
sociedade contemporanea. Mesmo assim, isso ndo impediu que se gerassem diversas

desconfiangas acerca de minha orientagdo sexual, as quais ndo eram confirmadas por
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mim por ndo me sentir confiante o suficiente ainda para afirmar a minha identidade
sexual homossexual e a minha ndo conformacao a uma identidade de género binaria.

Dezenas de adolescentes, diversas vivenciando muitos conflitos intimos
relacionados a ndo aceitacdo da familia ou mesmo a sua ndo auto aceitacdo engquanto
pessoa homossexual, bissexual ou mesmo heterossexual precisando de apoio, pois
muitas tinham necessidade de esclarecimentos e até acabavam engravidando de forma
precoce e a escola inerte, silenciada sobre isso. Lembro que nesses trés anos, s6 houve
uma palestra sobre esse assunto e teve uma abordagem biologizante, heterossexista — a
mensagem que se passava era que nao existia possibilidade de relacionamento afetivo-
sexual entre pessoas do mesmo sexo/género — e moralizante, mostrando apenas as
doencas sexualmente transmissiveis e de forma indireta veiculando o discurso de que
aquele tipo de coisa acontecia com quem se relacionava sexualmente. Lembro que
fiquei traumatizada por um bom tempo.

Todas as relages que ocorriam fora da heterossexualidade eram escondidas e
clandestinas, porque ninguém tinha coragem de atrair a atencdo de todos/as, se tornar
alvo de criticas e agressdes. NOs éramos, a todo instante, lembradas que relacdes
afetivas fora do padrdo heteronormativo ndo eram permitidas naquele espaco. 1sso ndo
impedia que ocorressem as escondidas, mas havia um forte e incisivo desencorajamento
para essas vivéncias.

Terminei o Ensino Médio no final de 2003 e entrei na faculdade no inicio de
2005. Cursei Letras na Faculdade de Educacédo, Ciéncias e Letras de Iguatu (FECLI) da
Universidade Estadual do Ceard (UECE), inicialmente ndo por opg¢do, mas por
conveniéncia. Entretanto, ainda no inicio me apaixonei pelo curso. Com o passar do
tempo fui tomando consciéncia de que eu estava me formando para ser professora, o
que tornou o curso ainda mais desafiador para mim, pois eu ficava o tempo todo
analisando se aquela formacéo iria me ajudar a adentrar em uma sala de aula para ser
professora e lidar com todos os desafios provenientes da atividade docente.

Durante a faculdade tive o prazer de conhecer uma moga acopiarense, chamada
Lorena Kelly que também cursava Letras, ja era professora e compartilhava comigo
muitos dos mesmos ideais de luta por uma educagdo mais justa, igualitaria e acolhedora.
Ainda em 2008 ela e eu comegamos a namorar e desde entdo até os dias atuais estamos
juntas, somos casadas e lutamos diariamente, através dos nossos estudos e militancia,
pelo respeito as diversidades, especialmente as mulheres e as pessoas LGBT’s dentro e

fora dos espacos educacionais formais.
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Ainda antes de concluir o curso eu comecei a ministrar aulas em uma escola de
ensino médio publica e pude tirar a minha ddvida angustiante. Realmente a universidade
ndo preparava para lidar com os conflitos existentes nas salas de aula.

Existiam muitos conflitos relacionados a bullying, racismo, LGBTfobia,
preconceitos de classe, de género, de origem etc. E foi com constrangimento e tristeza
que percebi que a universidade ndo havia me preparado para lidar com essas questdes,
na verdade, durante a graduacdo a gente nem imagina 0 que nos espera, pois 0S Cursos
de licenciatura estdo preocupados em preparar um profissional técnico e ndo um/a
educador/a que também seja preparado/a tecnicamente, mas nao sé isso. E, quando dei
por mim, j& estava sendo alvo de brincadeiras sexistas e homofébicas por parte de
alguns estudantes que ja haviam percebido a minha falta de enquadramento as regras de
género e por isso logo comecaram a especular acerca da minha sexualidade:
“professora, qual nimero vocé€ calca?”’, pergunta que veio acompanhada de uma boa
gargalhada e alguns olhares dispersos de constrangimento de quem, ao contrario de
mim, logo entendeu a ironia da indagacao.

Mas, como a essa altura ja havia saido do armario passei a agir com naturalidade
diante de situacGes como essas e outras mais, e isso provocou uma onda de identificacédo
dos/as alunos/as LGBTs com a minha pessoa, fazendo com que muitos/as tomassem
coragem e saissem do armario, 0 que suscitou a narrativa de que depois que eu cheguei
naquela escola apareceram gays e léshicas aos montes.

Terminei a faculdade em 2009 e continuei ministrando aula no Ensino Médio e
também no Ensino Fundamental, aprendendo muito e sempre instigada a refletir sobre a
diversidade no espaco escolar, especialmente relacionada ao género e a sexualidade, o
qguanto nés mulheres e pessoas LGBTs somos excluidos/as e oprimidos/as pelo padréo
social de género e de sexualidade vigente e o quanto nds professores/as acabamos
contribuindo com essa realidade, sendo que é parte da nossa funcdo fazer justamente o
contrario, a inclusdo.

Em 2012 fui convocada para assumir um concurso publico para o cargo de
Técnica em Assuntos Educacionais no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco campus Pesqueira. Nessa instituicdo passei a ter uma
atuacdo mais voltada para as questdes técnico-pedagogicas, mas nao deixei de me
envolver em diversas comissdes que realizavam trabalhos voltados para a promocéo e
valorizagdo da diversidade no campus. Sdo exemplos dessas comissOes as que

prepararam e realizaram o | Congresso de Educacdo Inclusiva e Diversidade e o Il
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Encontro sobre Diversidade e | Seminario sobre Educacdo Inclusiva do IFPE campus
Pesqueira.

Durante o tempo que passei |4, também participei de uma sele¢do de mestrado
na Universidade Federal de Pernambuco com um projeto que abordava um tema acerca
do Programa Brasil sem Homofobia na educacdo. Acabei ficando desclassificada na
ultima fase da selecéo.

Em 2014 tive a oportunidade de fazer o Curso de Aperfeicoamento em Género e
Diversidade na Escola, com carga horaria de 200 horas, oferecido pelo Instituto UFC
Virtual para educadores da rede de educacdo publica. Esse curso foi uma politica
publica do governo federal para dar formacdo continuada aos/as professores/as. A
vivéncia nesse curso me permitiu presenciar a falta de adeséo e as dificuldades de
aceitacdo que a maioria dos/as professores/as ja formados/as tém para com a abordagem
dos temas género, sexualidade e raca na educacdo. Isso me fez compreender que apesar
da formacéo continuada ser fundamental, a formacdo inicial de professores/as ndo pode
deixar de introduzir em seus curriculos a abordagem desses temas, sob pena dos/as
professores/as, por motivos diversos, ndo terem acesso a essa formagdo em outros
momentos.

Em 2016 participei do | e Il Congresso Nacional Online sobre Diversidade
Sexual e Género. Ainda nesse ano, com o intuito de ficar com a familia, consegui uma
colaboracdo técnica e vim trabalhar no IFCE campus Juazeiro do Norte. Atuei na
Coordenacdo Técnico-Pedagogica desse campus durante dois anos, quando finalmente,
em 2018, consegui uma transferéncia definitiva para o IFCE campus Crato e também
passei na selecdo do Mestrado Profissional em Educacdo da URCA (MPEDU/URCA).

Aqui na regido do Cariri cearense milito pelos direitos humanos de mulheres e
de pessoas LGBTs no ambito do IFCE campus Crato onde sou servidora efetiva e
também participo de manifestacbes dos movimentos sociais, a exemplo da Frente de
Mulheres do Cariri e Movimento LGBT. Faco militincia também no ambito do
Sindicato Nacional dos Servidores Federais da Educacdo Baésica, Profissional e
Tecnologica (SINASEFE) e do Partido Socialismo e Liberdade (PSOL), ao qual sou
filiada desde 2015.

A escolha por estudar esse tema no mestrado nao foi portanto, aleatéria, a minha
vida, as minhas experiéncias e 0 meu percurso formativo sempre estiveram atravessados
por essas questdes. E ap6s a conclusdo da licenciatura, o tempo que passei ministrando

aula e os estudos dos contetidos educacionais para o0 concurso de Técnica em Assuntos
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Educacionais, cresceu em mim o interesse por pesquisar as questdes relacionadas ao
género e a sexualidade no ambito da formagdo de professores/as. Pois percebi, ao longo
desse tempo e dessas experiéncias, que a formacgdo docente ocorrida nas licenciaturas
tem uma importancia decisiva para o tipo de educacdo que sera construida nas
instituicOes escolares. E mais ainda, essa formacdo tem um papel crucial na luta por
uma educacdo menos discriminatdria e mais inclusiva para todos/as.

Durante as aulas, as leituras e os debates feitos nas disciplinas que cursei no
mestrado tive a oportunidade de compreender que a formacdo docente tem ocorrido
majoritariamente dentro de uma logica social, cultural e politica dominadas pelo poder
hegemonico, o qual ndo estd interessado em formar educadores/as criticos/as
progressistas e engajados/as na luta pela transformacdo das realidades de submisséo e
desigualdade, as quais varios grupos estdo submetidos (FREIRE, 1996).

Os cursos de licenciatura, conforme afirma Contreras (2002), tém formado os/as
professores/as dentro de uma perspectiva técnica e instrumentalista, tirando dessa forma
0 potencial critico e humanizador tdo necessario ao/a profissional que vai trabalhar com

a formacéo/educacdo de pessoas. Para ele,

O problema com tal tipo de conhecimento surge quando seu uso se estende
além do dominio da ac@o sobre a natureza, alcancando também o da acgdo
humana. Ao querer se valer da mesma concepgéo de agdo instrumental sobre
objetos, e do uso de um conhecimento capaz de predizer, esta-se supondo que
a pratica profissional no ambito social deve se conduzir como uma
engenharia. Mas, também, que a acédo profissional possa ser entendida como
se apenas se estabelecessem agdes técnicas, a margem da decisdo sobre as
finalidades pretendidas, ou @ margem dos contextos humanos e sociais nos
quais tais praticas ocorrem, e de suas consequéncias sobre eles
(CONTRERAS, 2002, p. 92-93).

Portanto, o/a professor/a sendo formado/a dentro dessa ldgica reproduzird nas
salas de aula o que aprendeu, tratando estudantes como se fossem um produto, que de
forma passiva recebem os contetdos, reproduzindo, conforme Freire (1997), o modelo
de “educacdo bancaria” alienadora e instrumento de manutengcdo da opressdo, da
exclusdo e da desigualdade social. Uma formacao instrumentalista ndo cede espago para
a abordagem de temas que tenham como foco o ser humano e seu desenvolvimento
integral.

E preciso, pois, cada vez mais lutar para que seja possivel garantir uma formacéo

de professores/as como intelectuais criticos/as no ambito das licenciaturas para que haja
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a possibilidade de colaborar com a diminuicdo dos preconceitos e da opressao de
pessoas nos contextos em que venham a atuar. O/A professor/a enquanto intelectual
critico/a tende a ndo aceitar de forma passiva um curriculo imposto de cima para baixo,
descontextualizado da realidade da comunidade em que atua, ao contrario, sdo
questionadores/as dessa l6gica e ttm um envolvimento organico, politico e social com
tudo aquilo que é importante para o desenvolvimento integral do ser humano, em suma,
é um/uma defensor/a da vida.

Assim sendo, atraves desses aprendizados, percebi que aquele meu professor de
Ciéncias do ensino fundamental ndo agiu por maldade e nem deveria ser 0 Unico a ser
responsabilizado pela frustracdo que causou em mim ao fugir do exercicio da docéncia
de forma plena. Na verdade ele deve ter negligenciado o capitulo porque ndo devia se
sentir, nem minimamente, preparado para fazer a abordagem daqueles temas da maneira
necessaria. Conforme preceitua Contreras (2002), a sua formacdo deve ter ocorrido
dentro de uma perspectiva técnica, por pedagogias que ndo se interessam em questionar
e criticar os modelos sociais excludentes e estabelecidos, sendo assim, reprodutoras da
I6gica discriminatoria e por isso ndo oferecem oportunidades de desconstrucdo por
pedagogias transgressoras que poderiam transformar a pratica docente.

Ao preparo técnico é preciso, pois, aliar uma formacdo critica, capaz de
compreender 0s processos sociais, historicos, culturais e politicos a que todos/as estdo
atravessados/as e ter em mente que as escolas ndo sdo espacos neutros e que € preciso
assumir um lado diante desse contexto. E esse lado precisa ser o daqueles/as que sdo
excluidos/as, subalternizados/as por causa de suas diferencas construidas, tendo como
base um padrio hegeménico. E preciso saber que “esse padrio esta presente explicita ou
implicitamente nos manuais, nos discursos, nas politicas curriculares e nas praticas”
(LOURO, 2013, p. 138).

Por imposicdo desse padrdo, muitas mulheres sdo excluidas, violentadas e
mortas. As pessoas LGBT’s é negado o direito & liberdade, educacdo, a viver suas
sexualidades, e em algumas situac6es de LGBTfobia, Ihes sdo tirado, inclusive, o direito
a vida. Portanto, nds educadores/as, ndo podemos ficar alheios/as a essas realidades, €
preciso assumir uma posicao politica diante desses fatos, ndo sé dentro das escolas, mas
também fora delas, pois “como presenga consciente no mundo nao podemos escapar a
responsabilidade ética no nosso mover-se no mundo” (FREIRE, 1996, p. 19).

Nessa perspectiva, perante 0 nosso contexto de formacdo docente é importante

refletirmos sobre as reais possibilidades que os/as sujeitos/as tém para conseguirem
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pautar questdes como género e diversidade sexual com liberdade e autonomia na

educacdo. E fundamental sabermos quais s&o essas possibilidades e as dificuldades.
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2 OBJETIVOS

2.1 GERAL

» Analisar, a partir dos discursos, o lugar de género e da diversidade sexual no

curso de licenciatura em Geografia.

2.2 ESPECIFICOS

» Analisar o projeto pedagdgico do curso de licenciatura em Geografia no que se
refere as questdes de género e diversidade sexual na formacédo para 0 magistério;

» Compreender a concepgéo de professores/as e estudantes sobre a abordagem do
género e da diversidade sexual no ambito da formac&o universitéria;

» Perceber a relevancia de se abordar as questes de género e diversidade sexual
apontadas por professores/as e discentes;

» Apreender as facilidades e dificuldades relatadas por docentes e estudantes em
abordar as questdes de género e diversidade sexual dentro da licenciatura em

Geografia.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 GENERO

“Ninguém nasce mulher: torna-se mulher” (BEAUVOIR, 2016, p.11). Essa
simbdlica frase da filésofa Simone de Beauvoir nos chama a atencdo de que ser mulher
€ uma construcdo historica, social e cultural. Trata-se de um processo, de um constante
devir que ndo é determinado por aspectos ontologicos do ser. Durante a historia da
humanidade, ser mulher teve varios significados, a depender dos determinantes sociais e
culturais predominantes em cada momento. O fator mais determinante do lugar da
mulher na sociedade foi a sua constante comparacdo ao homem, em uma ldgica de
construcdo discursiva do género masculino como referéncia, o padréo de forca, prestigio
e poder, em suma, 0 modelo a ser seguido.

Foram determinados, portanto, papéis sociais* para homens e mulheres. Por
essa perspectiva, género engloba as relacGes existentes entre homens e mulheres, ou
melhor, aquilo que se construiu sobre homens e mulheres, no percorrer do tempo,

baseando-se em suas caracteristicas bioldgicas. Por isso,

€ necessario demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas sexuais,
mas é a forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas,
aquilo que se diz ou pensa sobre elas que vai construir, efetivamente, o que é
feminino ou masculino em uma dada sociedade e em um dado momento
histérico (LOURO, 2013, p.25).

Historicamente, as relacBes entre o binario feminino-masculino, o que se
produziu sobre cada um dos termos desse binarismo, acabou acarretando graves
consequéncias para as mulheres, nas mais diversas dimensdes de suas vidas. Por isso,
apesar das construcdes binarias ocorrerem dentro de uma légica biologizante, tomando
por base os corpos sexuados, ¢ necessario “recolocar o debate no campo do social, pois
é nele que se constroem e se reproduzem as relagfes (desiguais) entre 0s sujeitos”
(LOURO, 2013, p. 26).

A subordinacdo da mulher ao homem foi vista, ao longo do tempo, como algo

natural, um dado da natureza, ou seja, um fato indiscutivel. Por isso, naturalizadas sdo

14 Diz respeito a um conjunto de normas, direitos, deveres e expectativas de comportamentos para o0s
individuos. Estabelece a funcéo destes na sociedade, determinando assim diversos padrdes sociais.
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também, até hoje, as desigualdades existentes entre as pessoas do género masculino e
feminino. E exemplo dessa logica o fato de que as mulheres, até o comego do século
XIX ndo podiam votar, pois se acreditava que tinham o cérebro pouco desenvolvido
comparado ao dos homens (CARRARA, 2009).

Por isso, a incessante luta dos movimentos feministas permanece necessaria até
os dias atuais, pois mesmo apds séculos, a condi¢do das mulheres na sociedade ainda é
rodeada de preconceitos e esteredtipos, machismo, sexismo, transfobia e misoginia que
ndo so afrontam e excluem o feminino, como também, destréi sua existéncia, a exemplo
dos alarmantes casos de feminicidio® no Brasil.

Entretanto, conforme assinala Bento (2017), a compreensdo em torno das
questBes de género atualmente, ndo pode ocorrer sob uma Gtica universalista e
essencialista como foi empreendido, a principio, pelas feministas que tentavam criar
uma identidade universal feminina no intuito de romper com o sistema opressor ao qual

as mulheres eram submetidas. Assim,

Se de inicio a desnaturalizagdo das identidades de género esteve centrada em
torno da compreensdo dos processos histdricos que legitimaram a
subordinacdo das mulheres, tendo como substrato tedrico a compreenséo
moderna do sujeito universal, atualmente esta desnaturalizagdo também
avanca em direcdo a sexualidade, ao corpo e as subjetividades (BENTO,
2017, p. 65).

Dessa forma, percebemos que para atender as necessidades de cada momento
historico, 0 movimento feminista se caracterizou de formas diferentes. As primeiras
tedricas de género, por exemplo, ao tentar atender a necessidade de dar visibilidade as
mulheres, criando assim, “uma identidade coletiva que se traduziria em conquistas nos
espagos publicos” (BENTO, 2017, p. 69), acabaram refor¢ando a ideia do dimorfismo
sexual como caracteristica essencialista e universalista das identidades. Segundo Bento:

A medida em que se apontavam os interesses que posicionam a mulher como
inferior por uma suposta condicdo bioldgica, as posi¢cBes universalistas
reforcaram, em boa medida, a essencializacdo dos géneros, uma vez que
tendem a cristalizar as identidades em posic¢des fixas (BENTO, 2017, p. 66).

15 Crime de 6dio que leva a um sistematico exterminio de pessoas do género feminino, devido ao
menosprezo e discriminagdo para com a condicdo da mulher, seja ela cis ou transgénero. O feminicidio é
a consequéncia mais extrema do sistema machista e patriarcal (que inferiorizam as mulheres, reduzindo-
as a objeto), da misoginia (que prega o ddio e a aversdo as mulheres) e o sexismo (discriminacao
constante fundamentada no sexo). Em 2015, o feminicidio foi inserido no cddigo penal brasileiro como
crime de ddio, medida mais do que necessaria, ja que o Brasil € um dos paises do mundo onde mais se
matam mulheres.
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Entretanto, essas concepcdes que acabaram colocando o feminino dentro de uma
identidade essencialista dimorfica comegaram a ser enxergadas e criticadas no ambito
do proprio movimento feminista, o qual percebeu que como um movimento plural, ndo
deveria ficar restrito apenas a situacdo de opressdo da mulher na sociedade (BENTO,

2017). Nessa perspectiva:

Simultaneamente ao processo de institucionalizacdo do feminismo, comecam
a surgir reflexdes internas aos proprios feminismos que apontam a
necessidade de se repensar algumas categorias de andlise e se construir
outras. Os pressupostos tedricos que orientaram essa guinada foram,
principalmente, a concepcdo de poder e a dimensdo relacional para a
construcdo das identidades de género (BENTO, 2017, p. 69).

Assim sendo, Bento (2017) nos diz que 0s novos tempos, as novas maneiras de
olhar para as identidades e subjetividades levaram os estudos de género a sair da
perspectiva universal para a relacional, se reconstruindo teoricamente e levando em
consideracdo outras variaveis sociais, culturais e historicas importantes na composicao e
compreensdo das questdes de género, sobretudo, na compreensdo da situacdo das
mulheres diante desses novos contextos. Dessa forma, a missdo agora era construir
outras teorias que levassem a desconstrucdo da mulher universal, mostrando a
diversidade, as diversas influéncias socioldgicas articuladas na constituicdo identitaria

dos géneros. Desse modo:

A categoria analitica “gé€nero” foi buscar nas classes sociais, nas
nacionalidades, nas religiosidades, nas etnias e nas orientacdes sexuais 0s
aportes necessarios para desnaturalizar e dessencializar a categoria mulher,
que multiplica-se, fragmenta-se em negras analfabetas, brancas
conservadoras, negras racistas, ciganas, camponesas, imigrantes (BENTO,
2017, p. 70).

Essa nova maneira de significar a mulher rompeu com uma leitura equivocada
que a colocava como herdeira universal e imutavel de uma condi¢do de subordinagédo
gue a tornava simbolicamente e concretamente vitima da figura algoz do homem, visto
naturalmente como mais forte e poderoso. Esse tipo de relagdo mostra as caracteristicas
binarias dos dois polos constituintes do sistema de poder denominado patriarcado
(BENTO, 2017).
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Nessa perspectiva, para Bento (2017), os estudos feministas empreendidos sob o
viés relacional trouxeram consequéncias relevantes, pois esses estudos promoveram a
criacdo de outro campo teodrico: “o das masculinidades, que se fundamentaram na
desconstrucdo do homem universal, naturalmente viril, competitivo e violento”
(BENTO, 2017, p. 70). Dessa maneira, reconheceu-se que quanto aos estudos de
género, ndo se devia constituir pesquisas apenas sobre o feminino, pois “as mulheres e
0s homens eram definidos em termos reciprocos e nao se poderia compreender qualquer
um dos sexos por meio de um estudo inteiramente separado” (SCOOT, 1995, p.72).

Portanto, a partir de 1990, quando esses novos estudos comegaram a surgir na
academia, a essencializacdo e universalizacdo da masculinidade comecaram a ser
questionadas também. Questionava-se, por exemplo, se existia mesmo uma
masculinidade hegemdnica e, a0 mesmo tempo, sobre quais masculinidades eram
desvalorizadas, apagadas e silenciadas. Se a masculinidade vinha de uma esséncia
universal, como podiam haver masculinidades menores, menos valorizadas? Essas
problematizacdes levaram a percepcdo de que outros fatores externos, a exemplo das
relacbes de poder, também sdo constituintes dessas identidades masculinas. Assim

sendo:

passou-se a trabalhar o género inter-relacionalmente: o homem negro em
relagdo ao homem branco, o homem de classe média em relacéo ao favelado
e ao grande empreséario, 0 homem nordestino e o do sul, e muitas outras
possibilidades de composicdo que surgem nas narrativas dos sujeitos
(BENTO, 2017, p. 71).

Conforme assinala Bento (2017), as questbes envolvendo o masculino e o
feminino passaram a ser teorizadas em uma perspectiva relacional, mostrando que
homens e mulheres sdo construidos em um movimento complexo de relacdes sociais, e
ndo como uma simples oposic¢do, onde o homem era considerado absoluto e a mulher
relativizada em oposicéao a esse absoluto. Os estudos de Angela Davis e Bell Hooks, na
década de 1970, trouxeram grandes contribuicGes para esse momento, pois revelaram
que as mulheres tém vivéncias distintas e sdo atravessadas por multiplas experiéncias
como classe social, cor, escolaridade etc.

Género, portanto, passou a ser entendido como uma categoria de analise
sistematizada, a partir da qual busca-se compreender como as identidades masculinas e
femininas sdo construidas, desconstruidas e reproduzidas dentro de uma articulagéo

entre 0s contextos social, cultural, histérico e politico.



35

Todavia, Bento (2017) nos alerta que tanto a concepcdo universal quanto a
relacional dos estudos e teorias de género propdem suas analises a partir das diferengas
entre 0s sexos. Assim, para elaborarem suas concepcdes tedricas, partem da ideia de um
sexo dimorfico natural pré-existente que depois receberia as influéncias das instancias
sociais e culturais, ou seja, “a cultura entraria em cena para organizar esse nivel pré-
social, ou pré-discursivo, para distribuir as atribuicdes de género, tomando como
referéncia as diferencas inerentes aos corpos-sexuados” (BENTO, 2017, p. 72).

Portanto, por essa logica, os estudos de género partem de uma base binaria
entendida como natural e isso acaba repercutindo nas representacdes de feminilidade e
masculinidade dentro das relagfes sociais, através da cristalizacdo do conceito de
género ao seu referente binério.

Essa concepcdo binaria, de diferenciacdo sexual, repercute ndo s6 na maneira
como se vé& o0 género e as identidades de género, mas acaba determinando a
heterossexualidade como o modelo de sexualidade — “a ordem dominante pela qual os
homens e as mulheres se veem solicitados ou forcados a ser heterossexuais” (SALIH,

2015, p. 71). Entretanto,

ndo é o momento do nascimento e da nomeagdo de um corpo como macho ou
como fémea que faz deste um sujeito masculino ou feminino. A construcdo
do género e da sexualidade da-se ao longo de toda a vida, continuamente,
infindavelmente (LOURO, 2008, p.18).

Por isso, faz-se necessario problematizar acerca da essencializacdo das
feminilidades e masculinidades encaradas como determinadas nas pessoas pela vagina
ou pénis, e compreender que se relaciona, na realidade, com a construcéo de identidades
tanto sexuais quanto de género®®, independente do sexo bioldgico com o qual a pessoa

nasca. Sobre isso, Butler afirma que:

a heterossexualizacdo do desejo requer e institui a producdo de oposicoes
discriminadas e assimétricas entre “feminino” e “masculino”, em que estes

16 |dentidade de género refere-se ao género com o qual a pessoa se identifica, independente do 6rgdo
sexual com o qual tenha nascido. E a experiéncia da pessoa consigo mesma, é como ela se percebe dentro
de um contexto social. A identidade de género pode ser binaria, quando a pessoa se reconhece como
homem ou mulher, e ndo-binaria, quando o individuo ndo se reconhece com nenhum dos géneros ou
ainda quando transita pelos dois géneros. Ja as identidades sexuais “tem a ver com como eu me coloco
diante da sociedade, com quais grupos, representagdes e imagem eu me identifico e me reconhego”
(BORTOLINI, 2008, p. 10). Se diferencia da orientacdo sexual que tem a ver com a atracdo afetivo-
sexual de cada pessoa, mesmo que ndo se expresse ou se represente publicamente.
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sdo compreendidos como atributos expressivos de “macho” e de “fémea”. A
matriz cultural por meio da qual a identidade de género se torna inteligivel
exige que certos tipos de “identidade” nfo possam “existir” — isto é, aqueles
em que o género ndo decorre do sexo e aqueles em que as préaticas do desejo
ndo “decorrem” nem do “sexo” nem do género (BUTLER, 2016, p. 44).

Exemplos dessa natureza sdo as experiéncias de transexuais, travestis,!’ drag
queen e drag king, que ultrapassam as fronteiras de género e sexuais, ndo se
encaixando, portanto, no binarismo masculino/feminino, heterossexual/homossexual
imposto (LOURO, 2008), pois “nessas experiéncias, ha um deslocamento entre corpo e
sexualidade, entre corpo e subjetividade, entre o corpo e as performances de género”
(BENTO, 2017, p. 73).

Portanto, é imprescindivel ir além dos limites impostos por concepcdes teoricas

que tém como pressuposto o binarismo sexual, ja que:

O estudo da sexualidade hegemdnica, ou da norma heterossexual, e das
sexualidades divergentes exige o desenvolvimento de analises que, embora
vinculadas ao género, apresentem autonomia em relagéo a ele, o que significa
problematizar e enfrentar a heterossexualidade como a matriz que seguia
orientando o olhar das/os feministas (BENTO, 2017, p. 73).

Desse modo, a existéncia e a vivéncia da sexualidade ndo padrdo e nao
hegeménica revelaram questBes importantes que inevitavelmente iriam provocar outras
problematizac6es no ambito dos estudos de género e da militdncia feminista, pois “as
identidades de género que ndo se conformam ao sistema da “heterossexualidade
compulsoria e naturalizada” mostram como as normas de género sdo socialmente
instituidas e mantidas” (BUTLER, 1990 apud SALIH, 2015, p. 71).

O entendimento de que “ser mulher” n&o se tratava de uma questdo universal e
tampouco dotada de uma esséncia unificadora das mulheres ficou cada vez mais
evidente quando mulheres Iésbicas e suas praticas foram hostilizadas ainda durante os
anos 1960 no ambito da segunda onda feminista (BENTO, 2017). Isso mostrou para as
mulheres 1ésbicas e para as tedricas de género que “o heterossexismo generalizado nas
teorias feministas ndo possibilitou escutar outras vozes oprimidas que exprimiram outro

tipo de excluséo: o da sexualidade divergente” (BENTO, 2017, p. 74).

17 “Travestis sdo pessoas com identidade de género oposta ao seu sexo biologico. Realizam modificagdes
corporais temporarias ou permanentes, mas nao rejeitam o seu 6rgdo sexual. Transexuais sdo pessoas de
sexo genital determinado, mas que psicologicamente pertencem ao sexo oposto. Na maioria das vezes tém
como caracteristicas a rejeicdo pelo 6rgdo genital e a necessidade da cirurgia de transgenitalizagdo”
(BORTOLINI, 2008, p. 21).
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Dessa forma, conforme Bento (2017), as teorias de género desenvolvidas no
ambito da primeira e segunda ondas do feminismo e que foram embasadas em aspectos
“universais” e “relacionais” respectivamente, ndo conseguiram abordar as questdes
relacionadas a género, sexualidade, identidades e as subjetividades, fora do binarismo

sexual. Nessa perspectiva:

S80 os estudos queer que apontardo o heterossexismo das teorias feministas e
possibilitara, por um lado, a despatologizacdo de experiéncias identitarias e
sexuais até entdo interpretadas como “problemas individuais” e, por outro,
dedicardo uma atencdo especial as performances que provocam fissuras nas
normas de género (BENTO, 2017, p. 74).

A partir dessa percepcdo comegou a crescer o entendimento sobre os limites dos
estudos de género realizados sob a logica que vinham sendo empreendidos. Apesar da
recorrente relacdo tedrica entre género e sexualidade, a partir dos anos 1980, no Brasil,
ocorreram diversos movimentos, tanto nas ruas quanto na academia, em torno das
questdes relacionadas a sexualidade. Concomitante as reivindicag¢fes nas ruas, acerca do
direito a vivenciar uma orientagdo sexual divergente da hegemonica, crescia na
academia a preocupacdo em problematizar sobre a sexualidade, tendo como uma das
principais bases teoricas, o0s estudos de Foucault e suas reflexdes acerca do dispositivo
poder-saber que tem produzido um discurso hegeménico sobre sexualidade, e através
disso, influenciado na producdo de corpos, identidades e subjetividades (BENTO,
2017).

Os estudos sobre a sexualidade foram, portanto, colocados em evidéncia e
estudiosos/as passaram a defender a necessidade de haver um deslocamento teérico
entre os estudos de género e os estudos da sexualidade. Dessa forma, durante os anos
1980, dominaram a cena, dois movimentos tedricos principais: “a critica a
universalidade da categoria “mulher” e os estudos sobre a sexualidade” (BENTO, 2017,
p. 75).

Defendia-se, portanto, que género e sexualidade passassem a ser analisados
como categorias independentes, o desejo e a opressdo sexual ndo deveriam ser atrelados
ao fenbmeno da opressdo de género, pois a luta das mulheres, até entdo, havia

invisibilizado mulheres com a sexualidade divergente da norma heterossexista binaria.

O desafio, portanto, era construir teorias que habilitassem aqueles que
divergem da norma heterossexual, apontando 0s processos para a construgéo
de suas identidades sexuais a partir de referéncias que, por um lado, se
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contrapusessem a uma explicacdo referenciada nos corpos-sexuados e, por
outro, produzissem um campo de contradiscursos ao saber gerado nos
espacos confessionais das clinicas dos psic6logos, dos psicanalistas, dos
psiquiatras e dos programas de transgenitalizacdo (BENTO, 2017, p. 75).

Diante dessas novas perspectivas quanto as questdes da sexualidade,
problematizava-se a necessidade de os estudos sobre género sairem da perspectiva
relacional para assumir um viés mais plural. Ap6s anos de estudos que trouxeram
contribuicdes tedricas de geracdes de pesquisadoras acerca das questdes de género,
surge nos anos 1990, os estudos de Butler que ao contrario do que foi postulado pelas
tedricas que a antecederam, defende que o sexo ndo é determinado pela biologia e que
tanto o género como o sexo sdo criagdes discursivas®. Essas teorias acabaram trazendo

contribuigBes relevantes por apresentar os estudos queer'® como uma possibilidade de:

problematizar o heterossexismo generalizado na teoria feminista e, a0 mesmo
tempo apresentar seu desejo em imaginar um mundo no qual as pessoas que
vivem a certa distancia das normas de género se reconhecessem como
merecedoras de ascenderem a condi¢do humana (BENTO, 2017, p. 76).

Para Butler (2016, p. 8)), problematizar o heterossexismo € necessario para
conhecermos os efeitos que isso pode provocar “ao sujeito ¢ a estabilidade das
categorias de género”. Realizar essas provocacdes, exige, no entanto, que o feminismo

se reinvente enquanto movimento politico e representacional, pois:

se a nocdo estavel de género d& mostras de ndo mais servir como premissa
bésica da politica feminista, talvez um novo tipo de politica feminista seja
agora desejavel para contestar as proprias reificagdes do género e da
identidade — isto €, uma politica feminista que tome a construcdo variavel da
identidade como um pré-requisito metodol6gico e normativo, sendo como um
objetivo politico (BUTLER, 2016, p. 24-25).

18 “Quando utiliza essa palavra, Butler esta ndo apenas se referindo a “fala” ou a “conversacdo”, mas
p ) p ¢ao’,

especificamente as formulagdes de Foucault sobre o discurso como “grandes grupos de enunciados” que
governam o modo como falamos e percebemos um momento ou momentos histéricos especificos [...]
Foucault estd interessado particularmente nas posicbes de sujeito pressupostas pelos enunciados e no
modo como os sujeitos sdo discursivamente constituidos” (SALIH, 2015, p. 69).

19 Conforme Salih (2015), a teoria queer surgiu a partir de um arranjo (nem sempre harmdnico), entre
teorias feministas, pés-estruturalistas e psicanalistas que ja vinham sendo empreendidas acerca do/a
sujeito/a enquanto categoria. O termo queer também ¢é utilizado como uma maneira radical de significar
algo que era usado anteriormente como ofensa e insulto, e sua radicalidade se mostra j& na sua resisténcia
em se deixar definir. O queer, portanto, representa o que nao é estavel, o que ndo ¢ fixo, 0 que ndo se
pode definir. E uma travessia, estd em movimento, em transito e por isso ndo representa estabilidade. A
partir dessa perspectiva a teoria queer se propde a problematizar as categorias de género, sexualidade e a
teoria feminista buscando mostrar que as identidades forjadas no dmbito dessas categorias séo instaveis,
indeterminadas e influenciadas por relacGes estruturais e discursivas de poder.
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Dessa forma Butler (2016) nos alerta que as identidades das pessoas que militam
no movimento feminista ndo devem fundamentar o &mbito politico do movimento, pois
as identidades dos/as sujeitos/as sdo construidas em meio as relagcbes de poder que
ficam encobertas, mas que sdo definidoras dessas identidades. Desse modo, ndo ha
como se constituir enquanto sujeitos/as identitarios/as fora dessas relagdes de poder
definidas pelas estruturas juridicas e da politica, por exemplo. Portanto, o que se pode
fazer enquanto movimento organizado, € uma critica as préaticas de legitimacdo das

identidades baseadas nessas estruturas de poder. Desse modo,

o trabalho de Butler se envolve numa discussdo dialética com as categorias
pelas quais o sujeito é descrito e construido, investigando porque o sujeito é
hoje configurado do modo como é, e sugerindo que é possivel fazer com que
modos alternativos de descri¢do estejam disponiveis dentro das estruturas
existentes de poder (SALIH, 2015, p. 13).

Nessa perspectiva, 0s discursos de poder-saber que produzem o Sexo € 0 género
precisam, portanto, ser questionados e problematizados, pois conforme Butler (2016),
esses discursos enquadram 0s corpos, géneros, sexualidades e desejos em um modelo
binério e, consequentemente, isso promove a opressdo e a violéncia contra sujeitos/as
gue ndo se adéquam a esse modelo.

Assim sendo, as presencas das feminilidades e masculinidades nao-binarias na
sociedade tém sido transgressoras da norma e por isso, por causa da maior visibilidade
dessas pessoas atualmente, “setores tradicionais renovam (e recrudescem) seus ataques,
realizando desde campanhas de retomada dos valores tradicionais da familia até
manifestagoes de extrema agressao e violéncia” (LOURO, 2008, p. 21).

Percebe-se, deste modo, que se tornam alvos de estigmas e violéncias aqueles e
aquelas que de alguma forma fogem a normalidade, que se diferenciam do padrdo
estabelecido, que sdo considerados/as excéntricos/as, ou seja, estdo fora do centro, séo
periféricos/as. Nesse sentido, ¢ imprescindivel “perceber os modos como se constroi e
se reconstrdi a posicdo de normalidade e a posi¢do da diferenca, porque, afinal, € disso
que se trata” (LOURO, 2008, p. 21).

Existe, portanto, um processo de producdo das diferencas que tem como
referéncia um modelo pré-estabelecido e padronizado, que ganhou poder e prestigio ao
longo do tempo. Por isso é necessario problematizar esse sistema de diferenciacdo, pois

r

“o processo de produgdo da diferenca ¢ um processo social, ndo algo natural ou
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inevitdvel. Mas, se assim €, podemos desafia-lo, contesta-lo, desestabiliza-lo.”
(CANDAU, 2013, p. 44).

Desse modo, uma maneira de desestabilizar e contestar a fixidez cristalizada e
essencializada pretendida nas identidades é através do uso da teoria queer que orienta
estudos em varios ambitos atualmente, sobretudo no que tange a construcdo de
categorias identitarias envolvendo os/as sujeitos/as gay, lésbica, feminino etc. Nessa
perspectiva, “a teoria queer empreende uma investigagcdo e uma desconstru¢do dessas
categorias, afirmando a indeterminacdo e a instabilidade de todas as identidades
sexuadas e “genereficadas™ (SALIH, 2015, p. 20).

A partir disso, busca-se ampliar os espacos de representacdo no ambito dos
movimentos sociais, a exemplo do feminismo que necessita reconhecer a pluralidade de
onde deve partir a sua politica de militancia, evitando assim, praticas de exclusdo. Nessa

perspectiva, conforme assinala Butler,

parece necessario repensar radicalmente as construces ontolégicas de
identidade na pratica politica feminista, de modo a formular uma politica
representacional capaz de renovar o feminismo em outros termos. Por outro
lado, é tempo de empreender uma critica radical, que busque libertar a teoria
feminista da necessidade de construir uma base Unica e permanente,
invariavelmente contestada pelas posi¢fes de identidade ou anti-identidade
que o feminismo invariavelmente exclui (BUTLER, 2016, p. 24).

3.2 DIVERSIDADE SEXUAL

Ao nos propomos a falar sobre sexualidade temos a sensagdo de que vamos
adentrar em um campo desconhecido. Entretanto, esse € um tema que todas as pessoas
vivenciam na pratica, apesar de muitas serem levadas a ndo coloca-lo na ordem do
discurso. Porém, isso ndo impediu que fosse, ao longo do tempo, perpetrado mais do
que um discurso sobre esse tema, forjou-se “o regime de poder-saber-prazer que
sustenta, entre nos, o discurso sobre a sexualidade humana” (FOUCAULT, 2015, p. 16).

Essa maneira de colocar a sexualidade em pauta, sustentado pelo discurso de
poder?® tem por tras uma ideologia hegeménica que faz, conforme, Foucault “chegar as

mais ténues e mais individuais das condutas” (2015, p. 17) um entendimento sobre

2 Conforme Foucault devemos compreender o poder “como a multiplicidade de correlagBes de forgas
imanentes ao dominio onde se exercem e constitutivas de sua organizagcdo” (FOUCAULT, 2015, p. 100).
Desse modo, podemos dizer que o poder é relacional, ndo ha quem o detenha, ele se da na relagao.
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sexualidade, definido pelo poder das estruturas sociais que multiplicam e difundem tais
discursos.

Tomando por base essa perspectiva, é necessario dizer que a sexualidade
humana foi historica e culturalmente construida por um discurso de poder que logrou
“construir uma ciéncia da sexualidade” (FOUCAULT, 2015, p. 18).

Nesse sentido, partindo da premissa de que as identidades que compdem o0s/as
sujeitos/as ndo sdo derivadas de caracteristicas metafisicas preexistentes, podemos
deduzir que a construcdo da identidade sexual ocorre através de processos discursivos
em contextos histdricos, sociais e culturais especificos (BUTLER, 2016; SALIH, 2015).
As identidades e, consequentemente, 0s/as sujeitos/as sdo construidos/as continuamente,
estando dessa forma, abertos a intervencdes e ressignificacbes através das préticas
discursivas.

Por essa ldgica, as identidades sexuais, assim como as identidades de género,
ndo podem se originar de algo inato a materialidade corporal dos/as sujeitos/as, porque
se assim o fosse, elas seriam anterior ao/a sujeito/a. Teria que haver dessa maneira, um
pré-sujeito/a, dotado/a de uma esséncia, presente nas caracteristicas biologicas sexuais.

Entretanto, esse pré-sujeito/a discursivo/a ndo pode existir, pois:

A genealogia da constituicdo do sujeito supde que sexo e género sdo efeitos —
e ndo causas — de instituigdes, discursos e praticas; em outras palavras, nos,
como sujeitos, ndo criamos ou causamos as institui¢des, os discursos e as
préticas, mas eles nos criam ou causam, ao determinar nosso sexo, nossa
sexualidade, nosso género (SALIH, 2015, p. 21).

Assim, tendo como pressuposto que o sexo também faz parte das categorias
que sdo construidas discursivamente no ambito social e cultural, Butler (2016) nos
provoca a refletir sobre quais interesses motivaram a constru¢do de uma narrativa que
apresenta o sexo como algo naturalmente dado, imutavel e essencialmente ambiguo. Por
quais motivos, em quais circunstancias, sob quais influéncias de poder se produziu
estrutural e discursivamente o sistema binario que tem caracterizado a categoria de
sexo? Importa compreender, portanto, “o fato de se falar de sexo, quem fala, os lugares
e 0s pontos de vista de que se fala, as instituicdes que incitam a fazé-lo, que armazenam
e difundem o que dele se diz, em suma, o “fato discursivo” global, a “colocagdo do sexo

em discurso”” (FOUCAULT, 2015, p. 16).
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O que podemos perceber, portanto, € que o poder envolvido na construcdo do
sexo levou a criagdo de um discurso e uma pratica hegemodnica, onde o masculino é
guem passa a ter prestigio e hegemonia a partir da sequéncia I6gica binéria sexo —
género — masculino - heterossexual, sendo que tudo que foge a isso é tratado como
desvio, irregularidade. A concepcdo cientifica dominante se encarregou de criar esse
campo ideoldgico de naturalizacdo dessa logica a partir da afirmacao de que a natureza
era a encarregada de promover esse dimorfismo sexual e, por conseguinte, suas
consequéncias. Cabia a sociedade, portanto, aceitar esse determinismo da natureza.

Ademais, os caminhos que poderiam levar a romper com essa légica quase
sempre foram submetidos & mecanismos de interdi¢do, através de recorrentes
dispositivos de censura que ajudaram a conduzir o poder para a direcdo desejada. E
desse modo que, historicamente, se tem impedido que o poder seja exercido por
mulheres ou por alguém com uma sexualidade desviante do discurso l6gico sexuado e

generificado binario estabelecido.

Assim, o “sexo”, ¢ o efeito de realidade de um processo violento,
dissimulado por esse mesmo efeito. Tudo que vem a tona é o “sexo”, e assim
ele é percebido como a totalidade do que existe, como ndo causado, mas
somente porque a causa ndo pode ser vista em parte alguma (BUTLER, 2016,
p. 198).

A partir dessa logica, Butler (2016) nos alerta sobre a possibilidade de
inferirmos que o sexo ndo é algo dado pela natureza, dotado de uma pretensa
naturalidade imutavel que se impde e que acaba determinando as tais caracteristicas
essenciais que compdem as identidades dos/as sujeitos/as, discursivamente atribuidos
como masculinos e femininos. Desse modo, nos parece evidente que as caracteristicas
manifestadamente tidas como naturais do sexo, na verdade, foram construidas por meio
de discursos juridicos e “cientificos” que representam interesses sociais e politicos

hegeménicos. Portanto:

Se o carater imutavel do sexo é contestavel, talvez o proprio construto
chamado “sexo” seja tdo culturalmente construido quanto o género; a rigor,
talvez o sexo sempre tenha sido o género, de tal forma que a distin¢éo entre
sexo e género revela-se absolutamente nula (BUTLER, 2016, p. 27).

Nessa perspectiva € possivel depreendermos que sexo, género e sexualidade néo

estdo em uma relagdo mutua, ou seja, um ndo determina ou é consequéncia direta do



43

outro, como categoricamente afirma a logica binaria dominante. Se 0 sexo € uma
construcdo social e cultural tanto quanto o género, ndo existe nada de uma esséncia
natural que determina as identidades sexuais e de género, de modo que haja uma
sequéncia logica entre corpo — sexo/género — sexualidade. Desse modo, “serd, assim,
possivel, existir um corpo designado como “fémea” ¢ que ndo exiba tragos geralmente
considerados “femininos”. Em outras palavras, ¢ possivel ser uma fémea “masculina”
ou um macho “feminino”” (SALIH, 2015, p. 67).

Esses deslocamentos explicita, portanto, a matriz heterossexual de poder a que
os/as sujeitos/as e 0s seus desejos afetivo sexuais estdo discursivamente condicionados.
Desse modo, “a sexualidade culturalmente construida ndo pode ser deixada de lado, de
modo que para o sujeito resta a questdo de como reconhecer e “fazer” a construgdo na
qual ele ja se encontra” (BUTLER, 1990 apud SALIH, 2015, p. 69).

Parece possivel depreendermos que na realidade ndo é a materialidade do corpo
que determina a sexualidade ou o género de alguém, mas sdo justamente os discursos
oriundos das convergéncias de poder que vao caracterizar, designar e delimitar os
corpos, ou seja, “apresentam um género “feminino”, culturalmente imposto a fémea,
para que se torne uma mulher social, e um género masculino ao macho, para que se
torne um homem social” (ARAUJO; ESMERALDO, 2014, p. 80).

Assim sendo, nas palavras de Furlani (2003, p. 14), “a sexualidade pode ser vista
como constituida e constituinte de relagdes sociais”. A questdo € justamente saber de
que forma essas relacdes sdo constituidas, baseando-se em quais estruturas, valores e
interesses no decorrer do tempo, pois “esses interesses nao apenas consolidam modelos
sociais hegemonicos de vivéncia, como ditam as “verdades” sobre a sexualidade
individual e coletiva” (FURLANI, 2003, p. 14).

A construgdo de uma “verdade” sobre a sexualidade instituiu um modelo
referencial central e hegemdnico que foi muito bem estabelecido, histérica e
culturalmente, de acordo com Foucault (2015), pela:

Multiplicacdo dos discursos sobre 0 sexo no proprio campo do exercicio do
poder: incitacdo institucional a falar do sexo e a falar dele cada vez mais;
obstinacao das instancias do poder a ouvir falar e a fazé-lo falar ele préprio
sob a forma da articulacdo explicita e do detalhe infinitamente acumulado
(FOUCAULT, 2015, p. 20).

Esse modelo de sexualidade constituido nega a existéncia e a vivéncia da

diversidade sexual, pois funciona “dentro da logica de uma sexualidade reprodutiva, que
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privilegia o ato sexual entre um homem e uma mulher e que concebe apenas a
penetracdo vaginal como pratica sexual” (FURLANI, 2013, p. 73). Dizendo isso, ndo
estamos negando a legitimidade das relacfes heterossexuais e da pratica da penetragdo
vaginal, mas queremos dizer que a sexualidade ndo se restringe e ndo se define apenas
por essas praticas, como muitos o desejam (FURLANI, 2013).

A negacdo da diversidade sexual se ancora na constituicdo das diferencas de
todos/as que ndo estdo dentro do padrdo de sexualidade dominante, o qual se define
como meninos com pénis se relacionam com meninas com vagina e a partir disso se
reproduzem. Nega-se, portanto, que “as formas de expressdo da sexualidade e a
variedade das praticas sexuais sdo construgdes sociais e historicas” (TORRES, 2013, p.
7). Além disso, ocorre uma recusa da dimensdo afetiva, emocional e politica da
sexualidade, reduzindo-a apenas ao ato sexual e a reproducdo.

No entanto, a norma estabelecida de sexualidade ndo consegue restringir a
diversidade sexual ao seu padrdo universal que leva em consideracdo apenas as
caracteristicas fisicas dos/as sujeitos/as. Homens e mulheres, independente do sexo com
0 qual nascam podem orientar o seu desejo afetivo-sexual para qualquer pessoa, assim
como as suas identidades sexuais e de género também ndo sdo definidas pelo sexo
biologico, pois “tanto na dindmica do género como na dindmica da sexualidade, as
identidades sdo sempre construidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas num determinado
momento” (LOURO, 2013, p. 31).

Entendido na perspectiva do determinismo binario do sexo, o género tem sido
usado, historicamente, para delimitar, censurar e policiar a sexualidade das pessoas,
notadamente as identidades sexuais divergentes. Espera-se, por exemplo, que alguém
gue nasce com um pénis, oriente 0 seu desejo para outra com uma vagina. Porém, o
desejo afetivo e sexual independe do sexo e do género com o qual a pessoa se identifica.
As pessoas transexuais e travestis, por exemplo, orientam seu desejo afetivo-sexual,
independentemente do sexo com o qual nasceram e da identidade de género com a qual
se identificam.

Dentro da diversidade de género, as identidades trans (transexualidade e
travestilidade) sé@o as mais estigmatizadas socialmente, pois se distanciam de forma
transgressora das “convencdes sociais sobre a masculinidade e a feminilidade”
(BENTO, 2008, p. 12). Por se constituir uma experiéncia de transito entre os géneros, as
identidades trans desafiam os limites impostos pelo “carater permanente da oposiGao

bindria masculino-feminino” (LOURO, 2013, p. 34-35). Rompida essa dicotomia



45

imposta, abre-se espaco para desestabilizar a imposi¢ao da heterossexualidade presente
na concepgdo de muitos/as, pois se trata de feminilidades e masculinidades que fogem
ao padrdo hegeménico, o qual determina o que & ser homem/macho e 0 que € ser
mulher/fémea e, consequentemente, 0 desejo sempre orientado para 0 Sexo 0posto
(LOURO, 2013).

Nessa perspectiva, as presengas das diversas identidades sexuais e de género nos
espacos sociais tém desafiado, questionado e causado muitos desconfortos a ordem, ao
modelo central de sexualidade. Segundo Louro (2013, p. 44), “as vozes desses sujeitos
faziam-se ouvir a partir de posicGes desvalorizadas e ignoradas; elas ecoavam a partir
das margens da cultura e, com destemor, perturbavam o centro”. Essas vozes se
tornaram revoluciondrias, a ponto de conseguirem intervir nas “verdades” de setores
consagrados que detinham e ditavam as normas, regras € maneiras de viver ou ndo a
sexualidade (LOURO, 2008).

Dessa forma, passou a ocorrer um movimento de contestagdo da “logica que
estabelece o centro e 0 excéntrico; ou, se quisermos dizer de outro modo, 0 centro e as
margens” (LOURO, 2013, p. 46). Ao centro esta vinculada a ideia de sexualidade
universal, unica, natural e estavel, representada pela heterossexualidade, e as margens
foram vinculadas as simbologias de particularidade, diversidade, desnaturalidade e
instabilidade, caracteristicas essas atribuidas & homossexualidade, a bissexualidade e as
identidades trans — transexualidade e travestilidade (LOURO, 2013).

As caracteristicas do centro foram estabelecidas como o referencial de
sexualidade, demarcando as fronteiras do que ¢ “normal” e “anormal”, “natural” e “anti-
natural”, “sadio” e “doente”, instituindo assim as diferengas e negando as identidades de
género e sexuais de todos/as que ndo se encaixam no modelo de heteronormatividade?®*
imposto. Nessa perspectiva, a heterossexualidade ndo se constitui apenas como um tipo
de orientacdo sexual, ela se consolidou como a matriz referencial, através da qual todas
as diferencas de identidade sexuais e de género sao justificadas (LOURO, 2016).

O discurso da heteronormatividade prega que existe uma sequéncia légica e

imutavel entre sexo, género e sexualidade. Segundo Louro (2016),

21 <F a ideia de que, a principio, todos sdo heterossexuais, de que a heterossexualidade seria a sexualidade
nata, natural, padrdo dos seres humanos — e todas as outras, desvios dessa norma” (BORTOLINI, 2008).
Para Butler, trata-se da matriz heterossexual, ou seja, “a grade de inteligibilidade cultural por meio da
qual os corpos, géneros e desejos sdo naturalizados [...] o modelo discursivo/epistemolégico hegeménico
da inteligibilidade do género, o qual presume que, para 0s corpos serem coerentes e fazerem sentido
(masculino expressa macho, feminino expressa fémea), € necessario haver um sexo estavel, expresso por
um género estavel, que é definido oposicionalmente e hierarquicamente por meio da pratica compulsoria
da heterossexualidade” (BUTLER, 2016, p. 258).
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essa sequéncia supde e institui uma coeréncia e uma continuidade entre sexo-
género-sexualidade. Ela supfe e institui uma consequéncia, ela afirma e
repete uma norma, apostando numa légica binaria pela qual o corpo,
identificado como macho ou fémea, determina o género (um de dois géneros
possiveis: masculino ou feminino) e leva a uma forma de desejo
(especificamente, o desejo dirigido ao sexo/género oposto) (p. 82-83).

Os aparatos discursivos e institucionais impositivos dessa sequéncia excludente
da diversidade sexual e de género, capazes de promover 0s preconceitos e esteredtipos
que levam a exclusdo de diversas pessoas que carregam em si as marcas da diferenca,
discursivamente construida, em meio a relacbes de poder, emanam de toda parte, ndo
vém de uma Unica institui¢do ou autoridade, “expressa-se por meio de recomendacdes
repetidas e observadas cotidianamente, que servem de referéncia a todos/as. Dai porque
a norma se faz penetrante, dai porque ela é capaz de se “naturalizar’”” (LOURO, 2008,
p. 22).

Nessa perspectiva, o trabalho de desconstrucdo das diferencas, de critica as
identidades pretensamente essencialistas, e acolhimento da diversidade sexual devem
ser feitos no campo do discurso e das praticas cotidianas. E necessario ter atitudes
politicas diante de cada discurso de “poder-saber” que estabelece “verdades” sobre
aqueles/as que historicamente tém sido submetidos/as a uma ldégica de controle e
dominio das mais variadas dimensfes de suas vidas, sobretudo dos seus corpos e das
suas sexualidades. Por isso, conforme Louro (2013, p. 145) “é preciso, pois, por a
norma em questao, discutir o centro, duvidar do natural”. Dessa forma “¢ o estranho, o
incoerente, o que esta “fora” da lei, que nos da uma maneira de compreender 0 mundo
inquestionado da categorizacdo sexual como um mundo construido, e que certamente
poderia ser construido diferentemente” (BUTLER, 2016, p. 191).

Faz-se necessario, portanto, continuar resistindo e se colocando em evidéncia
enguanto presencas transgressoras da l6gica hegemdnica, pois nesse jogo de forcas, a

diversidade tem o poder de educar.

3.3 FORMACAO DOCENTE

O tema da formacdo e qualificacdo de professores/as envolve uma trama
complexa e ndo pode ser tratado separado da devida relacdo que mantém com a

sociedade e suas questdes estruturais, sob pena de ocorrer uma formacédo profissional
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superficial, tendo como resultado profissionais incapazes de se colocar, de maneira
critica, diante das complexas questfes sociais e educacionais que permeiam o mundo
contemporaneo.

Ao longo do tempo a formacdo docente assumiu diferentes aspectos, no intuito
de atender aos objetivos colocados em cada época. Desse modo, existem diversas
concepcbes de formagdo docente, mas aqui abordaremos apenas duas, por
considerarmos que se destacam por provocarem diferengas radicais na atuagédo
profissional docente: a formacdo profissional a partir da racionalidade técnica e a
formacgdo do/a professor/a embasada na racionalidade pratica. Refletiremos também
sobre a importancia da atuacéo do/a professor/a enquanto intelectual critico/a através de
uma pedagogia transgressora queer.

3.3.1 Formacéo docente a partir da racionalidade técnica

O modelo dominante de formacéao e atuacdo dos/as professores/as tem sido o da
racionalidade técnica, o qual, conforme Contreras (2002, p. 90) “consiste na solugdo
instrumental de problemas mediante a aplicacdo de um conhecimento tedrico e técnico,
previamente disponivel, que procede da pesquisa cientifica”.

Por essa perspectiva, a formacdo e atuacdo docente se restringem a busca por
producdo de resultados, existindo uma separagéo definida entre o que se produz e quem
produz. Trazendo para o contexto educacional, o/a professor/a formado/a dentro da
I6gica da racionalidade técnica, a tendéncia é que o/a aluno/a seja tratado/a como um
produto, construido/a pela acdo do/a professor/a (CONTRERAS, 2002).

Portanto, uma formacdo de professores/as ocorrida sob o viés de uma diretriz
tecnicista e reducionista como essa, jamais levara em consideragdo 0s contextos
humanos e suas diversidades, pois ao reduzir o conhecimento apenas a dimensao
técnica, dimensbes importantes da vida humana sdo excluidas, a exemplo da politica,
social, cultural, afetiva etc. Consequentemente, sendo-lhes negado o aprendizado,
empoderamento e capacidade critica dessas estruturas que lhes sdo constituintes, o ser
humano é reduzido a objeto e a nimeros, intencionalmente manipulados e controlados
para fins escusos ao seu desenvolvimento integral.

Contextualizando no ambito da pratica educativa, os/as professores/as sendo

formados/as dentro dessa logica, a tendéncia é que atuem na tentativa de manipular
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os/as estudantes como se estes/as fossem objetos passiveis de mudanca a partir da acédo
instrumentalizada dos/as docentes sobre eles/elas. Dessa maneira, entende-se que o
conhecimento ndo é construido pela interacdo entre alunos/as e professores/as, mas pela
acdo dos/as docentes sobre os/as discentes. Por essa perspectiva o/a aluno/a é
encarado/a como um produto, pois objetos é que sdo construidos pela acdo de outrem
sem ter nenhuma participacdo na sua prépria construcdo. No entanto, Freire (1997, p.
95) nos adverte que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens
se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

Em suma, conforme o modelo da racionalidade técnica, o/a professor/a é
entendido como um técnico, especializado para ensinar, engessado em rigidas regras
“cientificas” que lhes tiram a oportunidade de aproveitar o conhecimento prévio dos/as
estudantes, o contexto, a diversidade, a dinamicidade presentes nas escolas. Portanto,
o/a professor/a entra na sala de aula como o detentor Gnico de um conhecimento que
deve ser “depositado”, recusando, dessa forma, um processo de interagdo, onde longe de
apenas repassar conteudos, vivenciaria uma experiéncia dialética, se aberto estivesse

para experienciar a dindmica de sua acao.

3.3.2 Formacdo docente a partir da racionalidade pratica

Por outro lado e até certo ponto ainda sendo parte de uma realidade ndo muito
comum, tem-se a formacdo profissional de professores/as dentro da perspectiva da
racionalidade pratica. Essa perspectiva de formacdo e, consequentemente, de atuacao
docente ocorre, objetivando a promocdo de uma educacdo democratica, autdbnoma,

emancipada e inclusiva. Nesse sentido, segundo Contreras (2002):

A deliberacéo préatica € a disposicdo que se desenvolve diante de problemas
do tipo moral, ou seja, de decisdo sobre a forma de agir em relagdo ao que é
bom para a vida humana. Supde discernir, naquelas situacfes particulares nas
quais a acdo depende de cada um, o que é aconselhavel, sobretudo quando as
consequéncias de uma ou outra acdo ndo estdo claras ou sdo indeterminadas.
Para isso € necessario ter em conta os diferentes elementos que afetam a
atuacdo e suas possiveis consequéncias, pesa-los em relagdo aos fins que se
aspira e analisar os prés e contras de cursos alternativos de acdo
(CONTRERAS, 2002, p. 125).

Por essa logica, tem-se a ideia de que o/a professor/a desenvolve seu trabalho

levando-se em consideracdo a complexidade da interacdo humana, e que o/a aluno/a néo
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é inerte, manipulavel, pelo contrério, ele/ela tem sentimentos, capacidades criativas e
criticas, além de estar em um continuo processo de transformacao. Por essa perspectiva,
entende-se que a escola é um espaco onde convivem subjetividades, culturas,
identidades e ndo se pode reduzir tudo isso a nimeros e produtos acabados, sendo
exatamente por isso que a racionalidade técnica ndo consegue dar conta de sua
complexidade.

Existem, portanto, requisitos, saberes e acGes imprescindiveis a pratica docente
para que se tenha como articular maneiras de dar conta da complexidade do ato
educativo, pois as salas de aula estdo tomadas pela diversidade (sexual, racial, de
género, de classe social, entre outras), e esta requer uma educacado que respeite e ao
mesmo tempo busque compreender as identidades presentes nos espagos escolares.
Nesse sentido, € fundamental que a formacao docente ocorra dentro de uma perspectiva

inclusiva, pois:

Lutar contra os preconceitos de alunas e alunos torna-se dificil se a/o
professora/or tem atitudes discriminatérias. Como criara condi¢des para que
as criangas e adolescentes conhecam a si mesmas - suas ideias, sentimentos,
corpos e sensagdes — se ela/e prépria/o ndo se conhece? Como estimular a
igualdade, democracia e o respeito entre os alunos e as alunas se esses
valores ainda ndo sdo privilegiados pelo corpo docente? (TEXEIRA, 2010
apud SANTOS et. al., 2016 p. 4).

A Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015, a qual define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formacdo continuada aponta como um dos principios da formacéao de profissionais do

magistério da Educacdo Basica o seguinte:

A formacdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidagcdo de uma nacdo soberana, democrética, justa, inclusiva e que
promova a emancipacdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade e, portanto, contréria a toda
forma de discriminacdo (BRASIL, 2015, p.4).

Esse documento assegura também que a formacéo de profissionais do magistério
deve assentar a base comum nacional, para que possa conduzir o/a egresso/a dos cursos

de licenciatura a “consolidagao da educag¢do inclusiva através do respeito as diferencas,



50

reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, entre outras” (BRASIL, 2015, p.6).

Assim sendo, as diretrizes indicam que as licenciaturas precisam preparar os/as
profissionais do magistério para saber lidar e promover as diversidades no espaco
escolar. E papel dos/as educadores/as ajudar no processo de desconstrucdo de
preconceitos e esteredtipos que acabam privando alguns grupos, a exemplo das
mulheres e as pessoas LGBT’s, das oportunidades necessarias a inser¢do politica,

econdmica e social. Por isso que:

O professorado, diante das novas realidades e da complexidade de saberes
envolvidos presentemente na sua formacdo profissional, precisaria de
formacéo tedrica mais aprofundada, capacidade operativa nas exigéncias da
profissdo, propdsitos éticos para lidar com a diversidade cultural e a
diferenga, além, obviamente, da indispensavel correcdo nos salérios, nas
condigdes de trabalho e de exercicio profissional (LIBANEO, 2010, p.77-78).

Nesse sentido, Quirino (2014) relata algo importante em relacdo a educagédo
sexual na escola. De acordo com sua pesquisa realizada com docentes do ensino
fundamental e médio sdo escassos os/as professores/as que trabalham com essa

tematica, por conta da:

Pouca sensibilidade para essa percepgdo, o despreparo tedrico-conceitual
sobre a temética, a dindmica do trabalho pedagégico que privilegia contetidos
formais e o desinteresse dos/as professores/as em discutir com os/as
adolescentes aspectos voltados para a sexualidade (QUIRINO, 2014, p. 96).

A formacdo docente precisa acontecer, portanto, de forma aprofundada, levando-
se em consideracdo que os/as professores/as irdo lidar com as mais diversas situacdes no
cotidiano de sala de aula. Faz-se necessaria uma formagdo que contemple a
complexidade do ser humano, suas caracteristicas fisicas, psiquicas, sociais e culturais,

jaque:

O trabalho do professor em sala de aula exige a mobilizacdo de diferentes
conhecimentos/saberes tendo em vista o carater multifacetado da prética
pedagdgica. Trata-se de saberes que envolvem ndo somente a transmissao de
conteddos, assim como subsidiam o professor no desenvolvimento de vérias
habilidades para que ele se dé conta das diferentes situacbes e dos dilemas
que surgem no desenvolvimento da pratica docente (BRITO, 2011 apud
SANTOS et. al., 2016 p. 5).
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Dessa forma, ndo se pode deixar de considerar o0 ser humano na sua
integralidade, sob pena de formar docentes instrumentalistas e insensiveis que néo teréo
como contribuir no combate, através da desconstrucdo de esteredtipos, a LGBTfobia, a
misoginia e ao sexismo. Enfim, a todos os preconceitos que acabam tirando o direito de

muitas pessoas a terem acesso e permanéncia a educacao.

3.3.3 O/A professor/a como agente critico/a e pedagogias transgressoras

A autonomia docente diante do seu fazer educativo somada a responsabilidade
social que a instituicdo escolar deve ter para com a comunidade na qual esta inserida
leva a pratica do/a professor/a como agente critico/a. Para além de ser reflexivo/a diante
das questdes que envolvem a sua pratica e de pesquisar e tentar encontrar solucGes para
os obstaculos que impedem a sua acgdo, o/a professor/a como agente critico/a entende a
instituicdo escolar como parte de uma comunidade maior que deve interagir com a
escola em um processo de mao dupla.

Por essa perspectiva, o/a professor/a se recusa a seguir de forma categorica
curriculos e métodos pedagdgicos implementados de maneira autoritaria, sem o devido
didlogo com os/as profissionais da educacdo, os/as estudantes e a comunidade, pois
“isto mostra o problema do direito da comunidade na intervengdo sobre um assunto
publico, de legitimo interesse social, como ¢é a educa¢do” (CONTRERAS, 2002, p.
130).

Assim sendo, a comunidade tem o direito de participar na construcdo de uma
educacdo que seja condizente com o contexto que faz parte. Por estar preocupado/a em
contextualizar a sua prética, € importante para o/a professor/a enquanto agente critico/a
valorizar o intercambio entre instituicdo escolar e comunidade, pois entende que a sua
acao enquanto educador/a deve refletir diretamente na vida das pessoas, de forma que a
realidade delas seja transformada.

Transformar realidades, através da educacdo, significa possibilitar o acesso a um
conhecimento esclarecedor por meio de um ensino que vise munir 0s/as estudantes e a
comunidade de um saber questionador que possibilite a compreenséo e desestabilizacdo
dos processos que viabilizam a desigualdade social, a pobreza, o preconceito, a falta de

saneamento bésico, a existéncia de lixdes etc. O/A professor/a agente critico/a néo
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apenas pode ajudar a descortinar essas questdes como contribuir para que a escola e a
comunidade tenham condigdes de mudar essas realidades.

Portanto, através do modelo critico, o/a professor/a é capaz de levantar
problemas por meio de uma visdo politica explicita da realidade, diferentemente do
modelo técnico que levanta os problemas apenas sob o viés instrumental, e 0 modelo
pratico que atua mais em uma perspectiva de interpretacdo dos problemas (DINIZ-
PEREIRA, 2014). Pela perspectiva critica, “o professor ¢ frequentemente definido como
alguém que levanta problemas e dirige um didlogo critico em sala; levantamento de
problema € um sinénimo de pedagogia” (SHOR, 1992 apud DINIZ-PEREIRA, 2014, p.
40).

Levantar problemas é portanto uma atividade politica sob a qual recai uma
correlacdo de forcas, uma vez que questiona os processos de subordinacao/padronizagéo
hegemdnicos aos quais as pessoas estdo submetidas e 0s conhecimentos que corroboram
com a manutencdo dessa realidade. Por isso, o/a professor/a enquanto agente critico/a
busca ter um compromisso com uma educacdo esclarecedora e politica que consiga
promover nos/as estudantes um saber engajado na luta pela democracia, por direitos
igualitarios e equanimes, pelo fim da discriminacdo baseada em qualquer diferenca, pela
preservacdo do meio ambiente, enfim, pela manutencéo e valorizacao da vida.

Nesse sentido, para conseguir atuar como professor/a transformador/a de
realidades € inevitavel assumir que educar é um ato politico, atravessado pelo embate de
diversas forcas, e que é imprescindivel lutar ao lado daqueles/as que resistem as
investidas do poder hegemdnico em subjugar e aniquilar as possibilidades de diversos
grupos viver com dignidade. E preciso ter a tomada de consciéncia decisiva para ir

contra a dindmica histérica de que:

Quando os professores de fato entram no debate é para serem objeto de
reformas educacionais que os reduzem ao status de técnicos de alto nivel
cumprindo ditames e objetivos decididos por especialistas um tanto afastados
da realidade cotidiana da vida em sala de aula (GIROUX, 1997, p. 157).

Atuar de forma transformadora é sem davida um grande desafio para os/as
professores/as. Ao mesmo tempo que se faz necessario assumir uma postura politica em
favor de uma educacéo critica e libertadora, existem forgas conservadoras e reacionarias
com grande poder, inclusive politico, religioso e econémico afirmando que a fungédo

do/a professor/a é apenas técnica, ndo devendo este contribuir de modo a levar o/a
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estudante a ter uma visdo esclarecida de sua realidade e vislumbrar possibilidades de
mudanca, através de uma educacdo que os ajude a desequilibrar as bases sélidas e
injustas da sociedade.

O programa Escola Sem Partido?, defendido por alas conservadoras de partidos
politicos de direita e extrema direita no Brasil, é exemplo dessa j& avancada tentativa de
desvalorizacdo e desestabilizacdo do trabalho docente em uma perspectiva critica e
transformadora. Para Giroux (1997):

Uma das maiores ameacgas aos professores existentes e futuros nas escolas
publicas é o desenvolvimento crescente de ideologias instrumentalistas que
enfatizam uma abordagem tecnocréatica para a preparagdo dos professores e
também para a pedagogia de sala de aula (GIROUX, 1997, p. 158).

O/A professor/a que preza pela liberdade que leva a uma educacdo
transformadora precisa estar vigilante, pois o que a ideologia dominante pretende é
pregar e fazer acreditar que deve existir uma neutralidade na educacdo, que os/as
estudantes ndo precisam tomar consciéncia da sua situacdo enquanto sujeitos/as de
direitos e deveres e que as situacdes de desigualdades sdo naturais, ou seja, quer tornar
as pessoas conformadas as realidades injustas e desumanizadoras em que vivem.

O/A professor/a enquanto agente critico é, portanto, uma ameaca ao sistema
dominante, pois trata-se de um/uma profissional que faz reflex6es acerca da realidade e
inconformado com esta, planeja e realiza acdes de modo a transforma-la. E um/uma
profissional questionador/a, que entende o valor de sua fungdo enquanto educador/a e
por isso tem o compromisso de levantar questdes contextualizadas para melhor éxito no
processo educativo, recusando-se a aceitar passivamente um curriculo de poder imposto.

Desse modo, o/a educador/a critico/a que visa contribuir para transformar
realidades tem consciéncia que “as escolas nao sdo locais neutros e os professores nao

podem tampouco assumir a postura de serem neutros” (GIROUX, 1997, p. 161).

22Movimento politico criado em 2004 no Brasil e divulgado pelo advogado Miguel Nagib. Acabou tendo
grande repercussdo no cendrio educacional brasileiro, a partir de 2014, quando foram criados diversos
projetos de leis que tramitam na Camara dos Deputados e em diversas casas legislativas dos estados e
municipios, propondo a implementagéo do programa Escola Sem Partido. Em linhas gerais esse programa
propbe que os/as professores/as sejam vigiados e controlados no exercicio de sua profissdo, sob a
argumentacdo de que existe uma doutrinacdo moral e ideoldgica de esquerda nas escolas brasileiras. O
programa defende que os/as professores ndo falem de questdes “polémicas” em sala de aula, a exemplo de
temas como género, sexualidade, racismo, politica etc. E ao retratar os fatos histdricos, os/as
professores/as teriam que apresentar diversas versfes possiveis acerca desses fatos. Por essa proposta
os/as docentes perderiam a liberdade de ensinar de forma autbnoma e plural, pois a desobediéncia seria
punida com prisGes e até a perda do cargo.
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A atuacdo do/a professor/a enquanto agente critico é guiada por uma pedagogia
transgressora, capaz de questionar o estado de coisas imposto pelo poder hegemonico,
repensar e subverter, ou seja, procurar meios de desestabilizar as estruturas que
classificam e padronizam os/as sujeitos/as. E, conforme Garcia (2017), existem varias
conexdes entre a pedagogia transgressora e 0s estudos queer que vém sendo
demonstradas por estudiosos/as de diversas &reas, preocupados/as em questionar a
heteronormatividade e a normalidade como caracteristicas constituintes da estabilidade
pedagdgica e institucional.

Portanto, para Garcia (2017), o que parece claro é a necessidade de que o tema
queer seja cada vez mais 0 ponto de partida para as epistemologias pedagogicas, “quer
seja para continuar a refletir a partir da pedagogia, quer seja para introduzir mudancas
na praxis pedagogica” (GARCIA, 2017, p. 87). E necessario, desse modo, que seja

proposta:

Uma pedagogia queer que resista as praticas normais e as praticas de
normalidade, que comece preocupando-se pela ética de suas proprias préaticas
interpretativas e pela responsabilidade destas por imaginar as relagdes sociais
como algo mais do que um efeito da ordem conceitual dominante
(BRITZMAN, 2002 apud GARCIA, 2017, p. 87).

Nessa perspectiva, uma pedagogia transgressora que se pretenda queer trabalha
“para romper com os canones universalistas, dualistas e heteronormativos” (GARCIA,
2017, p. 86). Nesse sentido, as aulas podem significar um espaco que colabore para a
mudanca social, entretanto, para que isso ocorra é necessario que a atuacdo docente
promova uma revisdo na estrutura autoritaria impositiva que impera sobre a sua propria
pratica docente (GARCIA, 2017). E pois, através dessa atuacdo e aprendizagem
transgressora que é possivel questionar cotidianamente a normalidade heteronormativa
opressora.

Desse modo, ao questionar a heteronormatividade, a pratica docente estara se
valendo de epistemologias pedagogicas transgressoras queer ao passo que estende
visibilidade aos dissidentes sexuais e de género, ou seja, aqueles/as que ndo se
enquadram na logica de que ser “normal” sO € possivel através da heterossexualidade e

da cisgeneridade?®®. Nesse sentido,

23 Esse termo se refere a pessoa que se sente alinhada com o género que a sociedade a identifica, ao
contrario de transgénero que é aquela pessoa que ndo se identifica com 0 género que a sociedade lhe
condiciona.
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As dissidéncias sdo 0 que sai de uma légica hegemdnica e passa a construir
uma légica transgressora, contra-hegeménica — o0 que demonstra, justamente,
que ndo ha esséncia, mas as identidades obedecem a um ordenamento
performativo, que € inserido em um arranjo contingencial (RODRIGUES;
MELO, 2018, p. 167).

Refletindo sobre essa questdo, Louro (2016) nos aponta que as pessoas

dissidentes da norma sexual e de género sdo:

os alvos preferenciais das pedagogias corretivas e das a¢bes de recuperacdo
ou de punicdo. Para eles e para elas a sociedade reservara penalidades,
sancgdes, reformas e exclusdes. Um trabalho pedagégico continuo, repetitivo e
interminavel é posto em agdo para inscrever nos corpos O género e a
sexualidade “legitimos” (LOURO, 2016, p. 16-17).

Por isso a importancia da pedagogia transgressora queer, pois ela coloca no
centro da discussdo o questionamento dos termos normal e anormal levando a percepcéo
de que tudo aquilo que ndo se encaixa dentro do padrdo hegemanico, binario, classista,
racista e heteronormativo € tido como anormal. Por essa ldgica, “anormais” ndo s&o,
portanto, apenas os dissidentes de género e sexuais, entram na lista, todos os/as
sujeitos/as que escapam ao padrdo, a exemplo das pessoas pretas, pobres, idosas,
indigenas etc (GARCIA, 2017). Desse modo,

a pedagogia queer ndo usa a definigdo de estudantes “normais” aos quais o
restante dos estudantes deveria poder aspirar a imitar. Nesse sentido a
reflexdo deve girar em torno do conceito de normalidade e as teorias e
praticas que podem desconstrui-lo [...]. O que se busca é o rompimento com a
ideia do outro como suspeito, perigoso, infeccioso, preocupante e como
constante ameaca para 0s demais dos grupos (GARCIA, 2017, p. 87-88).

Tratar de normalidade nos remete a logica de confirmacdo e negacdo de
identidades, ou seja, a narrativa de que existem sujeitos/as e identidades verdadeiras, as
quais se enquadram no padrdo hegemonico dominante, e sujeitos/as e identidades falsas,
desnaturais e esquisitas. Entretanto, a abordagem tedrica queer consegue problematizar
essa ldgica, a partir do pensamento da sua principal expoente, a filésofa Judith Butler.
Para Butler (2016), a constituicdo dos/as sujeitos/as e suas identidades ocorrem
continuamente no ambito dos processos existencialistas e ndo de aspectos essencialistas.

Para explicar esse pensamento a tedrica usa o conceito de performance. Assim,

em vez de supor que as identidades sdo autoevidentes e fixas como fazem os
essencialistas, o trabalho de Butler descreve os processos pelos quais a
identidade é construida no interior da linguagem e do discurso: as teorias
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construtivistas ndo tentam reduzir tudo a construcdes linguisticas, mas estdo
interessadas em descrever as condicBes de emergéncia — neste caso — do
sujeito (SALIH, 2015, p. 21).

O/A sujeito/a para Butler (2016) nao “é”, ele na verdade ¢ um continuo vir a ser.
As identidades constitutivas dos/as sujeitos/as ndo carregam em si, desde sempre, uma
verdade essencial que tornaria uns sujeitos/as original e naturalmente superiores a
outros. Todos/as os/as sujeitos/as e todas as identidades, portanto, estdo em um continuo
processo de construgdo. Assim sendo:

Género é performance; sexualidade, comportamento sexual, também é
performance. Performances, por sua vez, sdo narrativas sobre determinado
assunto, e narrativas sdo as laminas afiadas que, cortando a realidade, a
dividem entre o que seria “verdade” e o que seria “mentira”. O queer é uma
lamina que observa o que o hegemdnico ndo quer observar: 0s corpos que
ndo importam. Quanto aos dissidentes de género e sexualidade, eles estdo
significativamente relacionados a questdo da performance e narrativa
(RODRIGUES; MELO, 2018, p. 169).

Nesse sentido, através de uma pedagogia transgressora queer € possivel
“decolonizar os afetos, possibilitando as dissidéncias sexuais e de género um lugar no
mundo, rompendo com amarras culturais que as relegam ao subalterno” (RODRIGUES;
MELO, 2018, p. 170). Decolonizar significa, portanto, desconstruir o modelo social e
cultural eurocéntrico, através do qual foram construidos conhecimentos e representacdes
que  estabeleceram uma divisdo da  sociedade entre  colonizados/as
(subalternos/controlados) e colonizadores/as (hegemdnicos/dominantes).

Por meio desse modelo de colonialidade se estabeleceu o dominio e o controle
do conhecimento, da economia, da educacdo, da politica, dos corpos, das subjetividades,
do género, da sexualidade. Desse modo, para ser transgressora, a pedagogia precisa
passar pelo processo de decolonizagdo, ou seja, “0 processo de transgredir uma
educacdo que reproduz, oferecendo possibilidades criticas para as estudantes, noutras
formas de ser” (RODRIGUES; MELO, 2018, p. 171-172). Conforme Oliveira (2017), é
preciso pois, virar do avesso a ldgica e os interesses que fizeram alguns grupos
subalternos. No que tange as dissidéncias sexuais e de género é necessario que a
pedagogia queer ajude a abrir caminhos que atendam aos interesses daqueles/as que
foram colonizados/as “pelas normas de género e de heteronormatividades” (OLIVEIRA,

2017, p. 112). Sobre isso, Louro (2016) nos alerta que:
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Efeitos das instituices, dos discursos e das praticas, 0 género e a sexualidade
guardam a inconstancia de tudo o que é histérico e cultural; por isso, as vezes
escapam e deslizam. Faz-se necessario, entdo, inventar praticas mais sutis
para repetir o ja sabido e reconduzir ao “bom” caminho os desviantes

(LOURO, 2016, p. 17).

Assim, a pedagogia transgressora queer se apresenta como uma possibilidade de
educacdo que esvazia o sentido das teorias pedagdgicas hegemonicas, a partir do
momento que questiona a normalidade e abre espago para o reconhecimento de pessoas
para além das normas dimorficas e binarias de género e de sexualidade. E, segundo
Oliveira (2017), uma pedagogia que visa alargar as possibilidades de reconhecimento
das pessoas enquanto seres humanos, e assim, incluir aqueles/as que necessitam de
reconhecimento.

Conforme nos aponta Louro (2016), a teoria e a pedagogia queer tem a ver com
a superacdo das identidades fixas, normalizadas, estaveis e binarias, ou seja, procura
mostrar as fraturas e insuficiéncias dessas identidades que reduzem os sujeitos a um
unico modelo hegemdnico. A pedagogia queer, deve ser, portanto, pés-identitaria. Pois,
“a afirmacdo da identidade implica sempre a demarcagdo ¢ a negagdo do seu oposto,

que ¢ constituido como sua diferenca” (LOURO, 2016, p. 47). Assim,

Ao alertar para o fato de que uma politica de identidade pode se tornar
cumplice do sistema contra o qual ela pretende se insurgir, 0s tedricos e as
tedricas queer sugerem uma teoria e uma politica pos-identitarias. O alvo
dessa politica e dessa teoria ndo seriam propriamente as vidas ou os destinos
de homens e mulheres homossexuais, mas sim a critica a oposicao
heterossexual/homossexual, compreendida como a categoria central que
organiza as praticas sociais, 0 conhecimento e as relagBes entre 0s sujeitos
(LOURO, 20186, p. 47).

Para Louro (2016), faz-se necessario diferenciar uma pedagogia e um curriculo
realmente queer, de a¢bes apenas multiculturais, aparentemente bem-intencionadas, mas
que s6 conseguem promover a tolerancia e a apreciacdo das dissidéncias sexuais e de
género em uma perspectiva de curiosidade e exotismo. Entretanto, “uma pedagogia e
um curriculo queer estariam voltados para o processo de producdo das diferencas e
trabalhariam, centralmente, com a instabilidade e a precariedade de todas as
identidades” (LOURO, 2016, p. 49).

Problematizar todas as identidades significa, conforme afirma Louro (2016),
demonstrar como o “outro” € construido e a partir disso perceber as estreitas relagcdes

existentes na construcdo de todas a identidades, sejam elas padrdo ou ndo. Uma



58

pedagogia queer conduz a percepcdo dos processos que produzem as diferencgas,
evidencia o regime de poder-saber, 0 jogo politico, as disputas, os conflitos e as
negociacles constituintes das posi¢cdes que 0s sujeitos ocupam na sociedade. Sé assim,

a polarizacdo heterossexual/homossexual seria questionada. Analisada a
mUtua dependéncia dos polos, estariam colocadas em xeque a naturalizacéo e
a superioridade da heterossexualidade. O combate a homofobia — uma meta
ainda importante — precisaria avancar. Para uma pedagogia e um curriculo
queer, ndo seria suficiente denunciar a negacdo e 0 submetimento dos/as
homossexuais, e sim desconstruir o processo pelo qual alguns sujeitos se
tornam normalizados e outros marginalizados, tornando evidente a
heteronormatividade, demonstrando o quanto € necessaria a constante
reiteracdo das normas sociais regulatérias, a fim de garantir a identidade
sexual legitimada (LOURO, 2016, p. 50).

4 METODO

4.1 TIPO DE PESQUISA

Visando responder ao problema desta pesquisa, assim como dar conta de atingir
0s objetivos propostos, utilizarmos a abordagem qualitativa, a qual:

Considera que ha uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto &,
um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que ndo pode ser traduzido em ndmeros. A interpretacdo dos fenémenos e a
atribuicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa.
Esta ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas (PRODANOQV, 2013,
p. 70).

4.2 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Universidade Regional do Cariri (URCA) campus
Pimenta. Esta instituicdo esta localizada na cidade do Crato, Regido Metropolitana do
Cariri, no sul do estado do Ceard, e é um dos varios campi que compdem a URCA. O
Cariri € uma regido distante das principais capitais do Nordeste, fazendo limite com os
estados da Paraiba, Pernambuco e Piaui. Trata-se de uma regido geofisica, historica e
culturalmente rica e diversa, dotada de ampla biodiversidade.
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A Universidade Regional do Cariri (URCA) foi criada pela Lei Estadual n°
11.191, de 09 de junho de 1986, e autorizada pelo Decreto Presidencial n® 94.016, de 11
de fevereiro de 1987. Em 07 de margo de 1987 ocorreu a sua instalagédo na cidade do
Crato, onde fica sua sede, na encosta da Chapada do Araripe. Iniciou suas atividades
ofertando os cursos de Ciéncias Econdmicas, Direito e Tecnologia da Construcdo Civil,
oriundos da Universidade Estadual do Ceard (UECE) e cursos da Fundacdo Padre
Ibiapina (Faculdade de Filosofia do Crato): Historia Natural, Geografia, Historia, Letras
e Pedagogia.

Quanto ao credenciamento que lhe autorizou funcionar como Universidade, este
sO ocorreu em 14 de dezembro de 2000, realizado pelo Conselho de Educagdo do Ceard
(CEC) e Parecer CEC n° 1.124/00 e Homologado pelo Decreto Estadual n° 26.135, de
05 de fevereiro de 2001.

No que diz respeito a sua missdo, conforme consta em seu Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) 2017-2021, a URCA:

Visa contribuir significativamente para a transformacdo da realidade
regional, através de atividades de ensino, pesquisa e extensdo, como agente
ativo do processo de desenvolvimento da Regido do Cariri, Cariri Oeste e
Centro Sul em sintonia com as aspiragdes da sociedade (PDI/URCA, 2017, p.
22).

Nessa perspectiva, a URCA tem como vocacdo “articular e explorar solugdes
que levem, a médio e longo prazo, ao desenvolvimento regional, em especial do
Nordeste Central, com destaque para a regido do Cariri cearense” (PDI/URCA, 2017, p.
22).

No que tange as areas de abrangéncia e atuacdo académica, a URCA atua nas
regides do Cariri, Cariri Oeste e Centro Sul do Ceara (Figura 1). E composta por oito
campi: Pimenta 1 e 2; Sdo Miguel e Sdo Francisco, na cidade de Crato; CRAJUBAR, na
cidade de Juazeiro do Norte; além de trés unidades descentralizadas, nas cidades de
Iguatu, Campos Sales e Misséo Velha.
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Figura 1: Area de atuacio da URCA

Fonte: PDI/URCA, 2017

Atualmente, a URCA oferta 29 cursos de graduacdo em diversas areas do

conhecimento, reconhecidas pelo Ministério da Educacdo (MEC): Ciéncias Sociais

Aplicadas (Economia e Direito); Humanas (Geografia, Historia, Ciéncias Sociais);

Bioldgicas (Ciéncias Bioldgicas); Saude (Enfermagem e Educacdo Fisica); Exatas

(Matematica, Fisica e Quimica); Linguistica, Letras e Artes (Letras, Artes Visuais e

Teatro), Educacdo (Pedagogia); Engenharias (Engenharia de Producdo) e cursos

tecndlogos como Tecnologia da Construcdo Civil (Edificios e Topografia e Estradas).

Desses cursos, 12 sdo de licenciatura plena, ofertados nos mais diversos campi

da Universidade. Segue quadro 1 com as licenciaturas ofertadas pela URCA no geral e

pela URCA campus Pimenta.

Quadro 1: Cursos de licenciatura ofertados pela URCA no geral e URCA campus Pimenta

Licenciaturas URCA

Licenciaturas URCA campus Pimenta

Ciéncias Bioldgicas

Ciéncias Bioldgicas

Ciéncias Sociais

Ciéncias Sociais

Educacdo Fisica

Educacdo Fisica

Geografia Geografia
Histdria Historia
Letras Letras
Pedagogia Pedagogia
Quimica Quimica

Fisica
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Matematica

Artes Visuais

Teatro

Fonte: PDI/URCA, 2017

Quanto a sua abrangéncia, a URCA ultrapassa os limites dos municipios onde
atua, assim como também os limites territoriais do estado do Ceara, estendendo sua
influéncia por diversos municipios de estados vizinhos, como Piaui, Rio Grande do
Norte, Paraiba e Pernambuco, oferecendo oportunidades de cursar o ensino superior a

diversas pessoas destes estados, conforme podemos observar na figura 2.

Figura 2: Raio de abrangéncia da URCA na regido Nordeste do Brasil

: i

Bahia

Fonte: PDI/URCA, 2017.

Desse modo, somados 0s municipios do estado do Ceara aos municipios dos
outros estados do Nordeste que estdo dentro do raio de atuacdo, a URCA abrange uma
populacéo total de 2.344.641 habitantes (PDI/URCA, 2017).

A URCA conta atualmente com um quadro de 350 professores/as efetivos/as,
sendo 42 pobs-doutores/as, 108 doutores/as, 146 mestres, 48 especialistas e seis
graduados/as, distribuidos nos diversos departamentos que compdem a Universidade.
No que tange a professores/as substitutos/as, a instituicdo dispde de 125 professores/as,
sendo um pos-doutor, quatro doutores, 60 mestres, 43 especialistas e 17 graduados
(PDI/URCA, 2017).
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Sediada na cidade do Crato e tendo sua estrutura composta pelo Centro de Artes
(CA), Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude (CCBS), Centro de Ciéncias e
Tecnologia (CCT), Centro de Educagdo (CE), Centro de Estudos Sociais Aplicados
(CESA) e o Centro de Humanidades (CH), a URCA atende a uma demanda de 16.000
mil estudantes em média, distribuidos/as em seus diversos cursos de graduacdo,
bacharelado, licenciatura, tecndlogo e poés-graduacdo em nivel lato sensu
(especializacao) e stricto sensu (mestrado e doutorado) (PDI/URCA, 2017).

4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

4.3.1 Professores/as da licenciatura em Geografia da URCA campus Pimenta

Foram incluidos/as na pesquisa os/as professores/as efetivos/as e substitutos/as
lotados/as no departamento de Geociéncias e que ministravam aulas no curso de
licenciatura em Geografia da URCA campus Pimenta. Foram excluidos aqueles/as
professores/as que estavam afastados/as de suas atividades académicas. A licenciatura
em Geografia da URCA campus Pimenta contava com um quadro de 22 docentes,

sendo que quatro destes sdo substitutos/as. Desse total, foram entrevistados 12 docentes.

4.3.2 Discentes da licenciatura em Geografia da URCA campus Pimenta

Os critérios para inclusdo dos discentes na pesquisa foram os seguintes: ser
discente regularmente matriculado/a na licenciatura em Geografia da URCA campus
Pimenta e estar cursando o Ultimo ano para integralizacdo do curso. Foram
entrevistados/as 20 estudantes regularmente matriculados/as no sétimo e oitavo

semestres do curso.

4.4 COLETA DE DADOS

A coleta de dados ocorreu no ambito da licenciatura em Geografia campus
Pimenta. Das oito licenciaturas ofertadas pela URCA campus Pimenta, a licenciatura

em Geografia foi selecionada por meio de um sorteio, pois como a nossa pretensao era
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investigar género e diversidade sexual na formacgdo docente, qualquer uma das
licenciaturas ofertadas atenderia ao proposito da pesquisa. Os dados foram coletados
nos meses de novembro e dezembro de 2019.

Em relacdo as técnicas para coleta de dados, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas individuais. Para isso foi usado um gravador de audio. E também foi
empregado um formulério que foi utilizado para fazer a analise do PPC do curso.

Para implementar a coleta, primeiramente entramos em contato com a
coordenadora da licenciatura em Geografia a fim de dar ciéncia e obter a autorizagdo
para realizacdo da pesquisa. Logo apos, solicitamos a coordenadora o PPC do curso e
combinamos um momento para que pudéssemos participar de uma reunido do
departamento de Geociéncias para apresentar a proposta da pesquisa aos/as
professores/as e agendar com eles/elas encontros para a realizacdo das entrevistas.
Participamos da reunido com o departamento, apresentamos a proposta da pesquisa e
acordamos com os/as docentes para nos passarem os nimeros de seus telefones a fim de
agendarmos as entrevistas. Fizemos 0s agendamentos, posteriormente, via WhatsApp,
conforme combinado, e as entrevistas foram realizadas durante os trés turnos, conforme
a demanda, na URCA, exceto uma que foi realizada em local externo a Universidade
por solicitagdo do/a entrevistado/a.

Passamos nas salas de aula do sétimo e oitavo semestres da licenciatura em
Geografia da URCA campus Pimenta explicando a proposta da pesquisa e depois da
adesdo dos/as estudantes que estavam presentes, solicitamos 0s seus ndmeros de
telefone e via WhatsApp agendamos o dia e horario das entrevistas, as quais ocorreram
todas na URCA, durante os trés turnos, conforme a demanda. Alguns/as estudantes
foram convidados/as a participar da pesquisa nos corredores, salas de aula e laboratérios
guando a pesquisadora ja estava realizando entrevistas com os/as discentes
agendados/as previamente. A maioria aceitou o convite para nos conceder a entrevista,
exceto um/a estudante que além de se recusar, mostrou um certo grau de nervosismo
diante da apresentacdo da proposta da pesquisa.

Finalmente, a coleta foi encerrada a partir do momento que ocorreu a saturacéo
tedrica dos dados que diz respeito a suspensao da inclusdo de novos/as participantes na
pesquisa quando os dados que ja foram coletados se mostraram, na andlise da

pesquisadora, redundantes ou repetidos e novas informagdes ndo foram constatadas.



64

4.5 ANALISE DOS DADOS

As entrevistas foram transcritas na integra e para a analise dos dados coletados
nas entrevistas e pelo formulario de apreciacdo do PPC, utilizamos a andlise do discurso
(AD), da vertente francesa, a qual tem a sua génese proposta pelo teérico Michel
Pécheux que preconiza a AD como algo bem mais complexo e que vai muito além da
linguistica que encara a lingua apenas “enquanto sistema de signos ou como sistema de
regras formais” (ORLANDI, 2003, p. 15). Ao contrario disso, a AD preconiza “um
quadro tedrico que alie o linguistico ao socio-historico” (BRANDAO, 2012, p.18).
Nessa perspectiva Pécheux (2009 p. 26) nos assevera que: “compreendida entre o real
da lingua e o real da histdria, a Analise do discurso ndo pode ceder nem para um, nem
para o outro sem cair imediatamente na pior das complacéncias narcisicas”.

Por muito tempo, os tedricos estruturalistas da lingua, tendo Saussure como seu
maior expoente, sustentaram que a linguistica conseguia compreender e explicar 0s
fendmenos comunicativos da lingua tendo como base as proprias regras imanentes
desta. Dessa forma, defendia-se que a dindmica interna da lingua ndo era afetada por
fatores externos, a exemplo do uso da fala e as suas consequéncias. Entretanto, “embora
reconhecendo o valor da revolugdo linguistica provocada por Saussure, logo se
descobriram os limites dessa dicotomia pelas consequéncias advindas da exclusdo da
fala do campo dos estudos linguisticos” (BRANDAO, 2012, p. 7).

Assim sendo, a linguistica tinha como objeto de estudo apenas a lingua e a
encarava “‘como algo abstrato e ideal a constituir um sistema sincroénico ¢ homogéneo”
(BRANDAO, 2012, p. 7). Foi a partir dessa percepcao que alguns estudiosos, a exemplo
de Pécheux, comecaram a encarar os estudos da lingua de outra maneira, partindo do:

principio de que a lingua ¢ um fato social cuja existéncia se funda nas
necessidades de comunicacdo. No entanto, afastando-se do mestre genebrino
ao ver a lingua como algo concreto, fruto da manifestacao individual de cada
falante, valorizando dessa forma a fala (BRANDAO, 2012, p. 7).

Portanto, foi dessa maneira que se originou a AD, através de um olhar diferente
para a linguagem, considerando ndo s6 os fatores linguisticos, mas outros externos a
esses. Dessa forma, para lancar um olhar para além das fronteiras linguisticas, a AD

necessitou da contribui¢do de outras areas do conhecimento, servindo-se, por exemplo,
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das contribuicbes acerca do conceito de ideologia Althusseriano e do conceito de
discurso Foucaultiano.

A partir de uma leitura de Althusser (1974) a AD compreende o discurso como
uma manifestagdo, uma materializacdo da ideologia decorrente dos modelos de
organizacdo dos modos de producado social. Segundo ele, “é nas formas ¢ sob as formas
da sujeicdo ideoldgica que é assegurada a reproducdo da qualificacdo da forca de
trabalho” (ALTHUSSER, 1974, p. 23).

Nesse sentido, o/a sujeito/a do discurso ndo deve ser considerado/a como
alguém que decide sobre os sentidos e as possibilidades enunciativas do proprio
discurso, mas como aquele/a que, ocupando uma posicdo em uma determinada
formacéo social, enuncia. Portanto, por essa perspectiva, a pessoa ndo € livre para falar
0 que deseja, na verdade € levada sem que tenha consciéncia disso. Nesse sentido,

Branddo (2012), nos diz que:

Em Ideologia e aparelhos ideoldgicos do Estado (1970), Althusser afirma
que, para manter sua dominagdo, a classe dominante gera mecanismos de
perpetuagdo ou de reproducdo das condi¢Ges materiais, ideoldgicas e politicas
de exploragdo. E ai entdo que entra o papel do Estado que, através de seus
Aparelhos Repressores — ARE - (compreendendo o governo, a
administracéo, o Exército, a policia, os tribunais, as prisdes etc.) e Aparelhos
Ideolégicos — AIE — (compreendendo instituicbes tais como: a religido, a
escola, a familia, o direito, a politica, o sindicato, a cultura, a informacéo),
intervém ou pela repressdo ou pela ideologia, tentando forcar a classe
dominada a submeter-se as relagdes e condicdes de exploracdo (BRANDAO,
2012, p. 23).

Dessa forma, o que diferencia o Aparelho Ideoldgico do Estado do Aparelho
Repressivo do Estado é que o aparelho repressivo funciona pela violéncia, enquanto que
o0 ideologico funciona por meio da ideologia, apesar de que em alguns momentos, em
graus menores, um assume a funcdo do outro (ALTHUSSER, 1974). Por essa
perspectiva, pode-se considerar, portanto, que “o sujeito discursivo funciona pelo
inconsciente e pela ideologia” (ORLANDI, 2003, p. 20).

As contribuigdes de Foucault (2014) para a AD tém a ver com a desconstrugdo
da linearidade da historia como um discurso continuo e também com a concepcéo de
sujeito/a idealizado/a, dotado/a de uma esséncia unificada. O/A sujeito/a é construido/a

pelos mais diversos discursos diante das situacdes que vivencia. Nessa perspectiva:

O discurso € o espago em que saber e poder se articulam, pois quem fala, fala
de algum lugar, a partir de um direito reconhecido institucionalmente. Esse
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discurso, que passa por verdadeiro, que veicula saber (o saber institucional), é
gerador de poder” (BRANDAO, 2012, p. 37).

Dessa forma, para Foucault “o discurso nao ¢ simplesmente aquilo que traduz as
lutas ou os sistemas de dominacdo, mas aquilo porque, pelo que se luta, o poder do qual
nos queremos apoderar” (FOUCAULT, 2014, p. 10). Portanto, a relagdo entre 0 mundo,
a histéria e os discursos gerados ndo ¢ direta, natural, espontanea, pois “a producdo
desse discurso gerador de poder é controlada, selecionada, organizada e redistribuida
por certos procedimentos que tém por funcdo eliminar toda e qualquer ameaca a
permanéncia desse poder (BRANDAO, 2012, p. 37).

Desse modo, a AD abarca as vivéncias historicas dos/as sujeitos/as,
condicionados/as, atravessados/as e protagonizados/as pela construcdo da linguagem,
“dai, conjugando a lingua com a historia na produ¢do de sentidos, esses estudos do
discurso trabalham o que vai-se chamar a forma material (ndo abstrata como da
Linguistica) que é a forma encarnada na historia para produzir sentidos: esta forma é
portanto linguistico-historica” (ORLANDI, 2003, p. 19).

A AD busca, portanto, analisar e compreender as linguagens, levando em conta
0 contexto social, histérico e também as subjetividades dos/as sujeitos/as, os/as quais
séo atravessados/as pelos sentidos que tiram da sua relagdo com o mundo, produzindo e
sendo produzidos pelos discursos, que ndo sdo neutros, uma vez que carregam em Si

ideologias diversas. Para Orlandi (2003):

A andlise do discurso faz um outro recorte tedrico relacionando lingua e
discurso. Em seu quadro tedrico, nem o discurso € visto como uma liberdade
em ato, totalmente sem condicionantes linguisticos ou determinagdes
historicas, nem a lingua como totalmente fechada em si mesma, sem falhas
ou equivocos (ORLANDI, 2003, p. 22).

A AD se interessa, dessa forma, pelo discurso produzido pelos/as sujeitos/as
imersos na sociedade e tenta traduzir aquilo que estd para além das aparéncias

linguisticas. Por isso, Orlandi (2003) nos diz que:

Por esse tipo de estudo se pode conhecer melhor aquilo que faz do homem
um ser especial com sua capacidade de significar e significar-se. A Analise
de Discurso concebe a linguagem como mediagdo necessaria entre 0 homem
e a realidade natural e social. Essa mediacdo que é o discurso, torna possivel
tanto a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a
transformacdo do homem e da realidade em que vive. O trabalho simbdlico
do discurso estd na base da producdo da existéncia humana (ORLANDI,
2003, p. 15).
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Desse modo, a analise dos dados da nossa pesquisa foi implementada, levando-
se em consideracdo a contribuicdo das diversas areas do conhecimento que compdem a
AD. Foi feita uma interpretacdo aprofundada dos dados coletados levando-se em

consideracdo que:

A Analise do Discurso visa fazer compreender como os objetos simbélicos
produzem sentidos, analisando assim os proprios gestos de interpretacdo que
ela considera como atos no dominio simbdlico, pois eles intervém no real do
sentido. A Andlise do Discurso ndo estaciona na interpretacdo, trabalha seus
limites, seus mecanismos, como parte dos processos de significacdo.
Também ndo procura um sentido verdadeiro através de uma ‘“chave” de
interpretagdo. Nao h4 essa chave, hd método, ha construcdo de um dispositivo
tedrico. N&o h& uma verdade oculta atras do texto. H& gestos de interpretacdo
que o constituem e que o analista, com seu dispositivo, deve ser capaz de
compreender (ORLANDI, 2003, p. 26).

Dessa forma, tendo como guia 0s objetivos dessa pesquisa, formulamos
categorias analiticas para cada tematica mais preponderante e recorrente nas respostas
dos/as entrevistados/as e, a partir disso, consideramos o que de mais simbdlico teve nas
suas falas para relacionarmos com a literatura pertinente ao tema aqui em estudo.
Apoiamos-nos no método de analise de Orlandi (2003), que propde um dispositivo de
analise que leva em conta o discurso e sua relacdo com o/a sujeito/a e a sociedade.

Segundo ela:

A andlise € um processo que comeca pelo préprio estabelecimento do corpus
e que se organiza face a natureza do material e a pergunta (ponto de vista)
que o organiza. Dai a necessidade de que a teoria intervenha a todo momento
para “reger” a relagdo do analista com o seu objeto, com os sentidos, com ele
mesmo, com a interpretacdo (ORLANDI, 2003, p. 64).

Dessa maneira, apds transcrever as entrevistas e termos feito uma selecéo prévia
do corpus, tomando por base 0s nossos objetivos, seguimos o que preceitua Orlandi

quando diz que:

Os textos, para nés, ndo sdo documentos que ilustram ideias pré-concebidas,
mas monumentos nos quais se inscrevem as mdaltiplas possibilidades de
leituras. Nem tampouco nos atemos aos seus aspectos formais cuja repeticdo
é garantida pelas regras da lingua — pois nos interessa sua materialidade, que
é linguistico-histérica, logo ndo se remete a regras mas as suas condigdes de
producéo em relacdo & memdria, onde intervém a ideologia, o inconsciente, o
esquecimento, a falha, 0 equivoco. O que nos interessa ndo sdo as marcas em
si mas o seu funcionamento no discurso. E este funcionamento que
procuramos descrever e compreender (ORLANDI, 2003, p. 64-65).
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E para completar é importante destacar e reafirmar que:

Inicia-se o trabalho de analise pela configuracdo do corpus, delineando-se
seus limites, fazendo recortes, na medida mesma em que se vai incidindo um
primeiro trabalho de analise, retomando-se conceitos e no¢des, pois a analise
de discurso tem um procedimento que demanda um ir-e-vir constante entre
teoria, consulta ao corpus e analise. Esse procedimento da-se ao longo de
todo o trabalho (ORLANDI, 2003, p. 66-67).

Portanto, o tratamento dos dados foi realizado através do uso da literatura
pertinente.

Nessa perspectiva, esclarecemos que para procedermos a andlise foi feito o uso
de alguns termos especificos que compdem o arcabouco tedrico da AD e para ficar clara
a linguagem que utilizamos consideramos importante conceituarmos aqui o significado
desses termos. Partindo da premissa de que os discursos nao sdo neutros e se constituem
instancia de materializacdo de posi¢cfes ideoldgicas movimentadas pelos/as sujeitos/as

em distintas situacfes enunciativas, o conceito de formacdo discursiva se torna uma

importante ferramenta para a AD (ORLANDI, 2015). Nessa perspectiva,

A nocdo de formacéo discursiva, ainda que polémica é basica na analise do
discurso, pois permite compreender o processo de producdo dos sentidos, a
sua relacdo com a ideologia e também da ao analista a possibilidade de
estabelecer regularidades no funcionamento do discurso. A formacéo
discursiva se define como aquilo que numa formacéo ideolégica dada — ou
seja, a partir de uma posi¢do dada em uma conjuntura socio-histérica dada —
determina o que pode e deve ser dito (ORLANDI, 2015, p. 41).

Desse modo, as formagdes discursivas possibilitam que os/as sujeitos/as

assumam posic¢des intercambiaveis perante 0s contextos em que atuam:

Quando falo a partir da posi¢do de “mae”, por exemplo, o que digo deriva seu
sentido, em relacdo a formacdo discursiva em que estou inscrevendo minhas
palavras, de modo equivalente a outras falas que também o fazem dessa
mesma posi¢do. Quando, ao abrir a porta para um filho altas horas da
madrugada, a mie fala “Isso sdo horas?” ela esta, na posigdo-mée, falando
como as maes falam. Exatamente. Podemos até dizer que ndo é a mée
falando, é sua posicdo. Ela ai esta sendo dita. E isso a significa. Isso Ihe da
identidade. Identidade relativa a outras: por exemplo na posicdo de
professora, de atriz etc (ORLANDI, 2015, p. 47).

Outro termo bastante presente em AD diz respeito ao recurso do interdiscurso.
Conforme Orlandi (2015, p. 41), “o interdiscurso disponibiliza dizeres, determinando,

pelo ja-dito, aquilo que constitui uma formagdo discursiva em relagdo a outra”. Em



69

outras palavras, podemos dizer que o interdiscurso (memoria) nos permite avaliar de
forma mais clara os sentidos presentes nos discursos e diferenciar as formacgoes
discursivas e as ideologias que estas carregam a partir de um dado contexto social e
historico. O interdiscurso tem a ver com aquilo que ja foi dito por alguém, em algum
lugar, em outros momentos, mas que causa efeitos de sentido em uma situacdo
discursiva dada (ORLANDI, 2015). Entretanto,

E preciso ndo confundir o que é interdiscurso e o que € intertextualidade. O
interdiscurso é todo o conjunto de formulagdes feitas e ja esquecidas que
determinam o que dizemos. Para que minhas palavras tenham sentido é
preciso que elas fagam sentido. E isto é efeito do interdiscurso: é preciso que
o que foi dito por um sujeito especifico, em um momento particular se
apague na memoria para que, passando para o “anonimato”, possa fazer
sentido em “minhas” palavras. No interdiscurso, diz Courtine (1984), fala
uma voz sem nome (ORLANDI, 2015, p. 31-32).

Um outro termo comum a AD e também ao presente trabalho, diz respeito a
enunciacdo. A enunciacdo tem a ver com a individualizacdo da linguagem enquanto
elemento social. Em outras palavras, € o que torna possivel a transicdo do virtual da
lingua para o real da fala, ou seja, a enunciacdo € a “colocagdo em funcionamento da
lingua por um ato individual de utilizagdo” (BENVENISTE, 1974 apud FIORIN;
DISCINI, 2013, p. 183). Nessa perspectiva,

a enunciacdo é a instancia que permite a passagem da lingua para a fala, é
uma instancia de mediacdo entre a lingua e a fala. Uma instancia ¢ um
conjunto de categorias que cria um dado dominio. Assim, essa instancia de
mediacdo é o conjunto de categorias que permite a passagem da lingua para a
fala. Essas categorias sdo aquelas que s6 adquirem sentido no ato de dizer: a
pessoa, 0 tempo e o espago. Por isso, a enunciag¢do é a instancia do ego, hic et
nunc (eu, aqui e agora, em latim). Essa instancia é universal, o que significa
que ela est4 presente em todas as linguas naturais, como o inglés, o turco, o
russo e o portugués, e mesmo todas as linguagens, como a linguagem visual
do cinema ou da pintura. As categorias de pessoa, tempo, e espa¢o sé ganham
sentido na enuncia¢do, porque o eu se constitui, quando alguém toma a
palavra, ja que ele indica quem fala; o tu é aquele a quem ele se dirige; 0 aqui
é o0 lugar em que o eu fala; o agora é o momento da fala. A partir desses
marcos actanciais (= de pessoa), espaciais e temporais, estabelecem-se todas
as distingdes de pessoa, de tempo e de espaco nas linguas (BENVENISTE,
1976, apud FIORIN; DISCINI, 2013, p. 183).

Assim, podemos dizer que a enunciacdo ¢ o “ato pelo qual o sujeito faz ser o
sentido”, enquanto que o enunciado ¢ “o objeto cujo sentido faz ser o sujeito”
(LANDOWSKI, 1989 apud FIORIN; DISCINI, 2013, p. 183). Desse modo, segundo
Fiorin e Discini (2013, p. 183), “fazer ser ¢ a propria definicdo de ato. Observe-se que 0

sujeito, que, por um ato, gera o sentido, é criado pelo enunciado. Trata-se, pois, de uma
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entidade semidtica, de uma imagem do produtor do discurso criada pelo enunciado”. O
discurso aparece, portanto, como um produto social decorrente da enunciacao.
A partir da conceituagdo dos termos acima, queremos estender o entendimento

conceitual para outro termo, também utilizado nessa pesquisa: cena enunciativa.

Conforme nos assinala Maingueneau (2011, p.85), “um texto ndo ¢ um conjunto de
signos inertes, mas o rastro deixado por um discurso em que a fala ¢ encenada”. Nessa
perspectiva, cena enunciativa tem a ver com o quadro cénico instituido nos discursos.
“E ele que define o espaco estavel no interior do qual o enunciado adquire sentido”
(MAINGUENEAU, 2011, p. 87). Para dizer de outra maneira, a cena enunciativa se
caracteriza por possibilitar o acesso a palavra de modo especifico, ou seja, levando em
consideracdo aspectos da enunciacdo e linguisticos. Trata-se, portanto, de partes
especificas de um todo maior que é a enunciacdo e que possibilita particularizar de

guem e de onde partem determinados discursos.
4.6 ASPECTOS ETICOS

Essa pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Regional do Cariri (URCA), em concordancia com as Resolucfes
466/2012 e 510/2016, do Conselho Nacional de Saude. O parecer de aprovacdo da
pesquisa sob ndmero 3.635.406 consta no (anexo V) desse trabalho. Além disso,
solicitamos a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Apéndice C) para uso dos dados coletados nas entrevistas, tendo sido garantida, dessa
forma, a participacdo voluntaria dos/as participantes e também a liberdade de recusa ou

de retirar o consentimento a qualquer momento.
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5 GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL NO PPC DO CURSO DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DA URCA CAMPUS PIMENTA

O projeto pedagogico do curso (PPC) é um documento institucional importante e
necessario tanto para a acdo educativa em si, quanto para a gestdo institucional e

educacional, pois trata-se de um:

Documento que detalha objetivos, diretrizes e agdes do processo educativo a
ser desenvolvido na escola, expressando a sintese das exigéncias sociais e
legais do sistema de ensino e os propdsitos e expectativas da comunidade
escolar?. [..] expressa a cultura da escola porque ele estd assentado nas
crengas, valores, significados, modos de pensar e agir das pessoas que 0
elaboram (LIBANEO, 2008, p. 151).

Tomando por base o instrumento de andlise do PPC da licenciatura em
Geografia (apéndice C), empreendemos uma verificacdo minuciosa de como as questdes
de género e diversidade sexual sdo colocadas ou ndo na dinamica do processo de
formag&o docente no &mbito do principal documento normativo da licenciatura.

O curso de licenciatura em Geografia da URCA teve inicio na Faculdade de
Filosofia do Crato, instituicdo pioneira na criacdo de cursos de nivel superior para a
formacdo de professores da regido do Cariri cearense. O curso de Geografia comegou
suas atividades no ano de 1964 quando também ocorreu o seu primeiro vestibular.
Conforme o PPC do curso de Geografia da URCA:

A implantagdo do Curso visava garantir a formagéo de professores em nivel
superior, respondendo a demanda de profissionais de ensino pelo sistema
educacional da rede piblica e privada. Ao formar professores graduados para
a Educacgdo Baésica, a Faculdade de Filosofia do Crato pretendia atingir um
objetivo maior: elevar a qualidade do ensino na regido do Cariri cearense e
adjacéncias. A interiorizagdo do ensino superior comegando pelas
Licenciaturas era, simultaneamente, de urgéncia premente e grande desafio
para a época (PPC GEOGRAFIA/URCA, 2014, p. 4).

O PPC que tivemos acesso por meio da coordenacgéo do curso de licenciatura em
Geografia teve sua ultima atualizacdo no ano de 2014. Conforme essa ultima
atualizacdo, o curso de Geografia pertence ao Centro de Humanidades da URCA e
funciona no turno matutino e noturno, ofertando 40 vagas por turno. O periodo para

integralizacdo do curso sdo de quatros anos, o que corresponde a 175 creditos,

24 Lembrando que como ja falamos anteriormente, escolar pode significar qualquer nivel de ensino da
educagdo formal, a depender do contexto empregado, no caso aqui refere-se a educagdo universitaria.
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totalizando uma carga horéria de 2.835 horas. O publico alvo sdo os/as estudantes
egressos do ensino médio ou equivalente, e a selecdo é realizada por meio de vestibular,
conforme edital lancado pela Comissdo Executiva de Vestibular (CEV-URCA).

O PPC da licenciatura em Geografia discorre a respeito da necessaria articulacao
entre ensino, pesquisa e extensao e afirma que promove essa articulacdo partindo da
dimensdo da pesquisa pois “a pesquisa € um elemento que permite 0 manejo de
conhecimentos, a utilizagdo dos mesmos para desenvolver e otimizar atividades do
ensino e também para fomentar agdes de extensdo” (PPC GEOGRAFIA/URCA, 2014,
p. 63).

O documento também pondera a respeito da imprescindivel articulacdo entre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada em Nivel
Superior com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica. Entretanto,
no que tange as questdes relacionadas a género e diversidade sexual, o PPC ndo aborda
essas questdes, nem no ambito da formagéo docente e nem como temas que deveréo ser
trabalhados na Educacdo Basica pelos profissionais que estdo se formando.

Desse modo, esse documento que se constitui como uma importante diretriz a
guiar os caminhos da formacdo de professores/as, omite a abordagem de temas que nédo
s6 fazem parte do contexto social e cultural, como também séo assuntos que deveriam
ser abordados, conforme recomendagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior, das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educa¢do Basica e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s).
Portanto, a auséncia desses temas no documento, além de descumprir o que recomenda
a legislacéo, simboliza a auséncia dos estudos de género e sexualidade que resultara em
uma formacédo descontextualizada das necessidades sociais, ja que o PPC, dentre outras
coisas, “¢ um guia para a agdo, preve, dd uma direcdo politica e pedagogica para o
trabalho escolar, formula metas, institui procedimentos e instrumentos de acao”
(LIBANEO, 2008, p. 153).

Nessa perspectiva, assumir uma direcdo politica e pedagdgica significa dizer que
envolve relagdes de poder, que ocorre a projecdo de significados, ou seja, representa a
concepcdo de educacdo do grupo envolvido na criagdo e implementacdo do projeto.
Portanto, ¢ a partir da proposta pedagogica que o curriculo vai se desdobrar. “A
proposta curricular € assim, a projecdo dos objetivos, orientacbes e diretrizes

operacionais previstas no projeto pedagogico” (LIBANEO, 2008, p. 155).
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Assim sendo, cabe-nos questionar sobre o que significa a auséncia dos temas
relacionados a género e diversidade sexual no PPC e, consequentemente, na matriz
curricular da licenciatura em Geografia. Talvez uma resposta possivel venha de
Sacristan ao afirmar que “curriculo é a concretizagdo da posigdo da escola diante da
cultura produzida pela sociedade” (SACRISTAN, 1998 apud LIBANEO, 2008, p. 154).

Assim,

O curriculo (seja ele qual for) constitui-se um artefato politico e uma
producdo cultural e discursiva. Isto €, o curriculo se relaciona a producéo
sociohistorica de poder por meio da producdo de regras e padroes de verdade,
bem como da sele¢do, organizacdo, hierarquizacdo e avaliagdo do que é
definido como conhecimento ou contelido escolar. E um campo de
permanentes disputas e negociagdes em torno de disposi¢Bes, principios de
visdo e de divisdo do mundo e das coisas — especialmente das que concernem
ao mundo da educacgdo escolar e as figuras que o povoam e, ali, (re)definem
sentidos e (re)constroem significados. E um espaco de producéo, contestacio
e disputas que abriga relacfes de poder, formas de controle, possibilidades de
conformismo e resisténcia (JUNQUEIRA, 2012, p. 65).

Desse modo, fazer a selecdo dos contedos, adotando uns e recusando outros
explicita uma visdo social, cultural e, sobretudo, politica dos sujeitos envolvidos no

processo. Isso mostra também que:

as estruturas universitarias, pelo menos no que refere aos aspectos
relacionados com a pedagogia, sdo espacos hiper-regulados que de forma
mais ou menos invisivel censuram a producdo do conhecimento e a sele¢do
dos temas de interesse para a pesquisa (GARCIA et al, 2017, p. 14).

Portanto, no que tange as questdes de género e sexualidade, a visdo dos
envolvidos no curso de licenciatura em Geografia parece ser de ndo questionamento do
sexismo, do machismo, da binariedade das identidades de género e da
heteronormatividade que s&o estruturais e estabelecem as relagdes sociais.

No entanto, o PPC do Curso de Licenciatura Plena em Geografia da URCA afirma

gue o objetivo geral da licenciatura é:

oferecer ensino qualificado, promovendo atividades capazes de incentivar a
formacdo humanistica, estimular a capacidade investigativa e critica dos
alunos de Geografia, assegurando atualizacdo cientifica, formagdo integral e
atendimento as demandas sociais (PPC GEOGRAFIA/URCA, 2014, p. 10).
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A partir disso, podemos questionar sobre como a licenciatura estara formando
docentes assegurando o atendimento as demandas sociais, como preceitua 0 seu
objetivo geral, se demandas relevantes - a exemplo das situaces de desigualdade,
preconceito, opressdo e violéncia a que mulheres e pessoas LGBT’s estdo submetidas
nos mais diversos ambitos — sdo invisibilizadas no principal documento norteador da
formagéo de profissionais da educacdo que inevitavelmente precisam fazer frente a
essas questoes.

Além do objetivo geral, é importante considerarmos o perfil do egresso
preconizado no PPC. Conforme o documento, a/o licenciado/a em Geografia deve ser
“capaz de contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e solidaria,
capacitado a propor e implementar a¢des necessarias a sua transformagdo” (PPC
GEOGRAFIA/URCA, 2014, p. 12).

Desse modo, o/a professor/a de Geografia, dentre outras coisas, precisa: “Ter
solida formacéo tedrica dos conhecimentos da area de Ciéncias Humanas e da Geografia
de forma a garantir seguranga em seu trabalho e viabilizar o estabelecimento de
parcerias com vistas ao desenvolvimento de agdes e a producao interdisciplinar”; ter
solida formacédo sobre educagdo e sobre os principios politicos e éticos pertinentes a
profissdo docente; ter compromisso ético e politico com a promocéo e fortalecimento da
cidadania, reconhecendo o saber geografico como um instrumento indispensavel a
consciéncia da realidade socioespacial; capacidade, seguranca e autonomia intelectual
para produzir conhecimento, sendo um professor-pesquisador, autor de seu projeto
profissional e de bens culturais (incluindo propostas pedagdgicas e materiais de apoio a
educacdo); analisar e discutir 0 espaco geografico em suas multiplas escalas, enfocando-
0 como produto do entrelacamento das relagdes socioculturais, politicas, econdmicas e
ecoldgicas” (PPC GEOGRAFIA/URCA, 2014, p. 12).

Apesar do perfil dos/as egressos/as do curso estabelecer que os/as professores/as
sejam capacitados/as para atuar perante demandas envolvendo diversas dimensdes que
compdem o ser humano, tornando-os/as capazes de interferir em processos que
busquem o pleno alcance da cidadania de todos/as, o0 PPC ndo descreve diretrizes
curriculares, pedagdgicas e de gestdo que possam contribuir para a abordagem de
questdes envolvendo género e diversidade sexual no @mbito do curso. Desse modo, nos
cabe tentar verificar se na pratica ocorrem mudancas em relacdo ao que esta registrado

formalmente nesse documento.
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Portanto, a analise do PPC da licenciatura em Geografia nos permite afirmar que
o discurso veiculado nesse documento, apesar de procurar seguir preceitos legais no que
tange a legislacdo educacional e de sugerir a defesa dos direitos humanos, legitima o
discurso hegemdnico quanto as questdes de género e diversidade sexual. Faz isso ao
omitir estudos sobre a realidade das mulheres na sociedade, como também em relacédo
as dissidéncias de género e sexuais. Nesse sentido, podemos inferir que as pedagogias
descritas no PPC de Geografia reproduzem a logica heteronormativa binaria
predominante nas relacdes culturais e sociais, as quais oprimem sujeitos cujas
identidades ndo atendem ao padréo cis-heteronormativo imposto.

Por conseguinte, ndo aludir a temas tdo necessarios a um curso que forma
professores/as, no principal documento que guia essa formacdo, parece uma
demonstracdo explicita de uma ideologia excludente que carrega preconceitos
estruturais, a despeito do entendimento “de que o preconceito, como um mecanismo
social, colabora e produz formas subalternas de cidadania e que o enfrentamento contra
estas subalternidades exige um alargamento do campo politico” (PRADO; MACHADO,
2012, p. 8). Desse modo, alargar o campo politico significa mudar de postura, olhar para
onde ndo se costuma olhar e, consequentemente, enxergar quem ndo costuma ser
visto/a. Em outras palavras, “é¢ preciso desaprender para seguirmos um processo de
decolonizagéo, ressignificando ideias que nos colonizam” (RODRIGUES; MELO,
2018, p. 172).
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6 GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL NA FORMACAO DOCENTE: OS
DISCURSOS DOS/AS PROFESSORES/AS

“Nao sei quem sou, que alma tenho.

Sinto crencas que ndo tenho.

Sinto-me mudltiplo.

...uma suma de ndo eus sintetizados num eu postigo.”
Fernando Pessoa, 2005 apud Fiorin (2015, p. 55).

6.1 Breve caracterizacdo dos participantes da pesquisa

A idade dos/as docentes entrevistados/as variou entre 31 e 55 anos. Quanto ao
estado civil, sete eram casados/as, quatro solteiros/as e um divorciado. Quanto ao sexo
bioldgico, seis eram do sexo feminino e seis do masculino. Em relacdo a identidade de
género todos/as se identificam como mulheres ou homens cisgénero. No que tange a
orientagéo sexual, todos/as os participantes declararam ser heterossexuais.

Quando perguntados/as sobre alguma denominacéo religiosa que participavam,
sete se declararam cristdos/ds, um declarou participar de um centro religioso
denominado Doutrina Cristica Vale do Amanhecer, outro disse ser Espirita, e trés
mencionaram n&o participar de nenhuma religido.

No que tange a formacdo e a area de suas titulacOes, trés disseram ter pos-
doutorado, um em Geografia, outro em Geografia Urbana e o terceiro em Meio
Ambiente e Desenvolvimento. Sete tinham doutorado, sendo que seis era em Geografia
e um em Geografia Fisica. Um tinha mestrado em Ensino de Geografia e uma outra era
mestranda em Geografia.

O tempo decorrido de formacdo em nivel de licenciatura variou de cinco a 33
anos, com média de 19 anos. J& em relagdo ao tempo de exercicio no curso de
licenciatura em Geografia da URCA, este variou de dois a 25 anos.

Em relagdo ao vinculo empregaticio, 11 eram professores/as efetivos/as, sendo
que 10 com dedicacdo exclusiva e um/a substituto/a. Sobre ter vinculo com a educagédo
bésica, apenas um/a afirmou que tinha, e exercia a funcdo de professor/a, com carga
horaria de 20 horas semanais, ha 35 anos.

Ao serem perguntados/as se ja fizeram algum curso ou formacéo relacionados ao

género e a diversidade sexual, apenas quatro disseram ter feito: trés, através de palestras
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e um/a, por meio de atividades realizadas pelo Sindicato dos Docentes da URCA
(SINDURCA).

Categorias de analise

Para analisar os discursos dos/as professores/as no que tange as questdes de
género e diversidade sexual na formacdo docente no ambito da licenciatura em
Geografia, foram criadas categorias de analise para cada pergunta realizada na
entrevista. Essas categorias foram elaboradas com base no que teve de mais
representativo e significativo nos discursos emitidos pelos entrevistados/as, os/as quais

foram identificados/as numericamente, conforme a ordem que foram entrevistados/as.

6.2 Quanto a forma que as questdes de género sdo abordadas no curso

Sobre a forma que as questdes de género sdo abordadas no curso de licenciatura
em Geografia, elencamos quatro categorias: “Nao existe nenhuma diretriz
institucional e curricular para a abordagem de género e diversidade sexual na
licenciatura”; “Professores/as que abordam essas questdes de forma pontual
dentro de suas disciplinas”; “Professores/as que nio abordam essas questoes de
maneira alguma dentro de suas disciplinas”; e, “A abordagem desses temas
ocorrem na instituicdo por meio de eventos promovidos pela prépria universidade,
centros académicos dos cursos, coletivos de estudantes e/ou pelo sindicato”.

Os discursos que correspondem a categoria, “Néo existe nenhuma diretriz
institucional e curricular para a abordagem de género e diversidade sexual na
licenciatura”, nos permitem inferir que os/as professores/as pensam que a nao
existéncia de uma diretriz institucional e curricular para a abordagem de género e
diversidade sexual no ambito do curso é determinante para que os/as docentes sejam

desestimulados/as a trabalhar com essas questdes.

Em principio, essa é uma questdo ainda que esta em suspenso, pelo menos do
ponto de vista institucional, essas questdes ndo estdo postas do ponto de vista
institucional. Eu desconheco a existéncia de alguma diretriz da instituicdo,
alguma orientacdo pedagogica, politica etc. No curso de Geografia em
particular, eu acho que eu posso afirmar que ndo existe. Estou me referindo
do ponto de vista institucional, mas elas se colocam obviamente no cotidiano
em razdo do fato 6bvio de que a gente tem uma populagdo de alunos com
orientacdo sexual, enfim, homossexuais, bi, lésbicas, trans, que também, néo
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sei se é trans, mas assim, com uma inclinacdo, porque sdo alunos que se
produzem, se montam, enfim, entdo isso é algo que estar muito posto
(PROFESSOR 4).

A falta de atencdo no ambito do curriculo formal para com os temas género e
diversidade sexual deixa uma lacuna, um campo aberto, uma falta de direcionamento
que vai repercutir na pratica diaria e discursiva dos/as docentes. O olhar direcionado as
dissidéncias sexuais e de género (COLLING, 2016), portanto, serd aquele do senso
comum, através de impressdes carregadas de estereoGtipos que vdo produzindo os
sujeitos por meio desses discursos. Nao existe, entdo, neutralidade, tampouco auséncia
de discursos sobre género e sexualidade, apesar do debate ter sido interditado no &mbito

formal da licenciatura.

Entdo pra gente, pra nos aqui, eu ndo me refiro nem a mim, especialmente,
mas pelo que eu converso com o0s colegas, é algo que a gente trata com
alguma naturalidade, mas nunca foi objeto de debate, de reflexdo interna no
ambito do colegiado, a ponto de se deliberar uma abordagem a esse respeito.
Entdo, institucionalmente, ndo sdo tratadas (PROFESSOR 4).

Tratar os dissidentes de género e sexuais com “alguma naturalidade” parece
demandar um esfor¢o e uma gentileza por parte do professor e seus colegas, ja que o
proprio curso formalmente ndo os orienta a nada nesse sentido. Além do mais, €
possivel depreender do discurso que para o professor e seus pares, as dissidéncias de
género e sexuais ndo estdo dentro de um espectro de naturalidade, entretanto ha um
esforco para tentar tratar de forma natural. No entanto, a naturalidade aqui remete
diretamente ao modelo cis-heteronormativo, 0 qual segue “uma logica que parece
apontar para um lugar “natural” e fixo para cada género” (LOURO, 2013, p. 36). Isso

mostra que:

Os preconceitos de género, bem como certas classificacdes (homo-lesbo-
trans-bi) discriminatdrias, estdo internalizadas pelos docentes que
inconscientemente esperam coisas diferentes de meninos e meninas, de
homens e mulheres. Tais expectativas, por sua vez, condicionam ou
determinam suas trajetorias educativas reproduzindo assim as desigualdades
de género entre outras (GARCIA et al., 2017, p. 20).

Existe, portanto, uma situacdo complexa e antagbnica quando se trata da

formacéo de professores, considerando a diversidade sexual e de género no &mbito da
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licenciatura em Geografia. De um lado, temos os/as docentes reproduzindo os discursos
do senso comum sobre género e sexualidade em suas aulas, aguardando um
direcionamento formal e explicito da universidade, do departamento e da coordenagdo
do curso sobre essas questdes. Por outro lado, temos a Universidade e suas instancias
constituidas dentro da logica também heteronormativa, e portanto, reproduzindo o
modelo de normalidade hegemonico, mesmo em constante antagonismo com 0s
movimentos contra-hegemonicos internos. Sendo assim, conforme assinala Garcia et al.
(2017),

Por heteronormativas entendem-se as institui¢c@es, estruturas de compreensdo
e orientagdes praticas que fazem ndo apenas com que a heterossexualidade
pareca coerente — ou seja, organizada como sexualidade — mas também a
privilegia. Sua coeréncia é sempre provisoria e seus privilégios podem adotar
varias formas: passa despercebida como linguagem bésica sobre aspectos
sociais e pessoais; é entendida como um estado natural e também se projeta
como uma conquista moral (GARCIA et al, 2017, p. 19).

Quanto a forma que as questbes de género sdo abordadas no curso
(“Professores/as que abordam essas questdes de forma pontual dentro de suas
disciplinas™)

Percebemos, conforme os discursos analisados, que ocorre de maneira
esporadica, sem sistematizacdo e aprofundamento tedrico e a critério do/a professor/a,

conforme podemaos verificar no trecho da entrevista seguinte.

As questbes de género no curso de Geografia sdo abordadas de forma
transdisciplinar. Sdo trabalhadas por cada professor dentro das suas
concepgdes pedagogicas, suas concepgdes de género e diversidade que
trazem historicamente do seu processo de formagdo como pessoa humana.
N&o existe uma disciplina que trabalhe especificamente sobre isso. Eu, as
vezes, fago esse trabalho de forma informal também, numa aula qualquer
tento discutir (PROFESSOR 3).

Apesar de fazer a abordagem do tema no ambito da sua aula, o professor afirma
que trabalha de maneira informal. Isso mostra 0 quanto a auséncia desse tema no
curriculo oficial, acaba desprestigiando e desmotivando os estudos e abordagens sobre
género. Ademais, o discurso do professor nos permite inferir que ele ndo se vale das
teorias e dos estudos cientificos sobre as questdes de género quando aborda esse tema
em suas aulas. Desse modo, por mais boa vontade que tenha, sem o amparo tedrico que

poderia proporcionar reflexdo, desconstrugdo e rompimento com a ldgica que leva aos
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preconceitos e estereotipos, consequentemente, ocorrera a reproducdo destes, mesmo
que involuntariamente.

Em relagdo ao aprofundamento tedrico e as condi¢des de promover um debate
sobre as questdes de género, podemos perceber que ocorrem dificuldades, conforme

mostra o discurso que segue:

Eu acho que em alguma disciplina do primeiro semestre, introdugéo ao curso,
quando eu ministrava, trouxe uma vez uma menina do movimento feminista e
negro para poder falar das suas experiéncias tanto na URCA como também
fora. Mas de uma forma geral, bem especifica sendo abordado, eu nao vi ndo,
sO essa que eu falei, esporadicamente, algum evento, alguma palestra. No dia
da mulher, dia oito de marco, eu ja vi alguns professores de disciplinas
fazerem uma discussdo na sala. Eu lembro que uma vez o Roberto Marques?®
veio e a Suamy?®, eles vieram na disciplina da professora Maria e abordaram
sobre género (PROFESSORA 5).

Para poder fazer as abordagens, mesmo que pontuais sobre género, é necessario
convidar outras pessoas para conduzirem o debate. Pelo discurso é possivel perceber
que as professoras se colocam fora do debate (a aluna feminista, 0 Roberto e a Suamy
foram quem abordaram o tema), ou seja, os/as estudantes provavelmente ndo tiveram a
oportunidade de ouvir os discursos das suas professoras que dentro do contexto
formativo passardo a maior parte do tempo em convivéncia. Desse modo, ndo falar
sobre um determinado tema é emitir também um discurso, no caso aqui 0 hegeménico,
mesmo que as intencdes sejam outras. E, conforme assinala Garcia (2017), no ambito da
formacdo docente isso tem um significado, pois é através dos discursos que 0s sujeitos
séo formados.

Nos discursos também fica evidente a compreensdo de género em um sentido
restrito, ou seja, mais na perspectiva do debate sobre a situacdo das mulheres na

sociedade, sobretudo a violéncia a que as mulheres estdo submetidas. Nao atentando,

%5 Roberto Marques é professor Associado do Departamento de Ciéncias Sociais da Universidade
Regional do Cariri e professor Permanente do Programa de Pos-graduacdo em Sociologia da
Universidade Estadual do Ceara (PPGS/UECE). E graduado em Psicologia, mestre em Sociologia e
doutor em Antropologia Cultural. Tem vasta experiéncia nas areas de Antropologia e Sociologia, tendo
como temas de interesse especificos, dentre outros, género e sexualidade. E pesquisador do CNPq, onde
atua como lider do projeto “Mulheres em situacdo de violéncia: acesso e apropriacao de politicas publicas
de género no centro sul cearense”. Roberto fez parte da banca de qualificagdo e defesa desta pesquisa de
mestrado, trazendo valiosas contribui¢fes para o enriquecimento deste trabalho.

% Suamy Rafaely Soares atualmente é professora do curso de Servigo Social da Universidade Estadual do
Rio Grande do Norte (UERN) e ativista em movimentos sociais pelos direitos humanos de mulheres e
pessoas LGBT’s. Possui graduago, mestrado e doutorado em Servigo Social. Quando residia na regido
do Cariri cearense se constituia uma grande referéncia intelectual e de militancia nas areas de género e
diversidade sexual, sendo convidada por diversas instituicbes para proferir palestras, minicursos etc.
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por conseguinte, para a necessaria problematizacdo do género como uma construcao
social e cultural, emaranhada em relacGes de poder e que tem colocado 0s sujeitos em
locais fixos, definidos e dicotdbmicos. Observemos os trechos das entrevistas abaixo.

Entdo, é de limitacdo mesmo da gente conseguir ter um maior
aprofundamento pra lidar com o tema, ndo de uma coisa de achémetro, por
isso que quando eu precisei abordar o tema, eu fui atrds do Roberto, e ele
chamou outra pessoa, porque considero que é uma fala mais...pelo menos, 0
Roberto Marques trouxe dados muito importantes pra colocar sobre, no caso,
a violéncia contra a mulher (PROFESSORA11).

Entdo, é importante que se tenha, até mesmo porque muitos dos nosso alunos,
eu ja vi, uns tém receio ou preconceito mesmo de abordar esse tema, as
vezes, tm uma vontade de querer debater. Entdo, eu acho que é importante
se ter isso, até porque, a gente estd, pelo menos em relacdo a mulher, a gente
esta numa regido muito violenta que quase todo dia tem noticia no jornal de
violéncia contra a mulher. Entdo, eu acho que isso € extremamente
necessario, de se abordar porque também nas escolas, eles vdo encontrar
essas situacdes ou piores. Até mesmo sofre em casa, a gente ndo sabe, entdo
eu acho que é importante sim, debater sobre isso ai (PROFESSORA 5).

N&o se nega, entretanto, a importancia de mostrar a situacdo de violéncia contra
as mulheres, mas isso ndo é suficiente, pois ndo consegue debater e problematizar de
forma mais profunda e sistematica a questdo dos estere6tipos, a légica binaria, estavel e
universal de construcdo das identidades de género, os recortes de classe/raga, a
masculinidade tdxica que atingem nédo sé as mulheres cis, mas todos 0s sujeitos que nao
se encaixam no padrdo essencialista que diz que as caracteristicas fisicas definem as
identidades dos sujeitos. Contrariamente a esse pensamento, Louro (2013, p. 32) nos
esclarece que as identidades de género ‘“estdo continuamente se construindo e se
transformando” no ambito das relacdes sociais, articuladas com “as histdrias pessoais,
as identidades sexuais, étnicas, de raga, de classe...”. Enfim, estamos querendo dizer que
a abordagem das questdes de género ndo devem e ndo podem se limitar a estudos
apenas sobre as mulheres.

Ainda mais que se trata de intervencdes pontuais, efémeras e que, portanto, ndo
consegue dar conta de se aprofundar no tema da forma que se faz necessario. Dai a
importancia de ser um trabalho continuo, diario, onde todos os/as docentes se sintam
aptos a abordar, a fazer intervengbes cotidianas, dentro da dindmica das aulas, na
convivéncia, no &mbito do curriculo oculto, pois “a aprendizagem dos alunos ocorre por

meio dos conhecimentos objetivos, como também de forma indireta e até inconsciente, e
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que o efeito pode ser até mais determinante, pois se ensina com o exemplo. Isso se
convencionou chamar de curriculo oculto” (SANTOS; FELIPE, 2018, p. 43).

Por fim, é recorrente nos discursos dos/as docentes um posicionamento
aparentemente ético e respeitoso em relacdo a abordagem dos temas género e
sexualidade e ao acolhimento dos/as dissidentes de género e sexuais no ambito da
licenciatura e da Universidade.

Tal comportamento revela que para esses/essas professores/as 0 mais importante
¢ “respeitar” e “acolher” as pessoas, mesmo que ndo se saiba exatamente como
proceder, ja que conforme eles/elas mesmos afirmam, faltam aparato tedrico e formacao
necessarios a uma abordagem critica sobre os processos discursivos hegeménicos que
estabelecem um modelo de ser e se comportar, respeitando regras fixas, binarias,
essencialistas, sexistas, racistas e classistas que assujeitam, definem, excluem, oprimem
e invisibilizam qualquer pessoa que ndo se enquadra nessas normas. Nessa perspectiva,

verifiquemos os discursos que seguem:

De maneira geral o que a gente tem é um cuidado em sala, eu
particularmente, acho que outros colegas também tém. Na primeira aula eu
faco uma fala, uma fala de respeito, ndo sé a género, mas também a questao
de racismo, homofobia que a gente ver que varios deles chegam com algumas
questbes bem problematicas no curso, a gente percebe a forma de abordagem,
a falta de respeito [...] Entdo, eu procuro muito conversar com os colegas, 0S
alunos da universidade, de fora da universidade e aos poucos ir me
orientando, na melhor forma de trabalhar. Porque é uma realidade e sdo
pessoas, acho que a questdo humanitaria estd acima de qualquer coisa e a
palavra-chave da disciplina de comportamento que eu falo pra eles é respeito.
Respeito as falas, respeito as profissdes, respeito politico, racial, de género
(PROFESSOR 8).

Assim, na minha formagéo eu ndo tive isso, entdo eu ndo tive essa leitura,
esse olhar. Entdo, acabo que me sinto despreparada em mediar algumas
questdes ou fazer alguns apontamentos [...]JE relevante para preparar. Os
alunos védo estar 14 e eu fico me enxergando em sala e entendo, como tem
algum conflito, entdo para as pessoas entenderem a questdo do respeito, a
questdo da empatia e ndo importa se é hétero ou homossexual, € um ser
humano que merece respeito e até pra tratar isso de forma tranquila, pra ndo
ir ja com os preconceitos (PROFESSORA 10).

Eu costumo dizer que ndo adianta a teoria, entdo eu trabalho na linha mais de
formacéo no ensino de Geografia. Entdo, todo momento, eu estou lembrando
pra eles que os temas que dizem respeito a discussdo da sexualidade, ao
respeito a diversidade... na ementa mesmo, se vocé for ver, do ponto de vista
da ementa da disciplina que nds trabalhamos de estagio, todas elas, o Ultimo
objetivo é exatamente o respeito a todo tipo de diversidade, que isso seja
tratado de uma forma que os alunos aprendam dentro da instituicdo e nas
instituicBes  escolares a respeitar qualquer tipo de diversidade
(PROFESSORA 11).

Eu trabalho com estagio supervisionado e os alunos trazem muito as
situacdes que surgem quando eles estdo no estadgio ministrando as aulas e a
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partir do que os alunos colocam, a gente tenta gerar debates, tenta gerar
discussBes sobre posturas relacionadas a essas situacdes que aparecem. E
quando néo séo colocadas, ndo s6 em relacdo a essa tematica, na disciplina, a
gente tenta mostrar que qualquer situacdo que foge do contetdo formal da
disciplina, ele deve ser tratado dentro da questdo do respeito, do
reconhecimento e do acompanhamento (PROFESSORA 12).

Partindo da compreensdo arqueoldgica de Foucault (2006) de que o discurso
deve ser compreendido ndo como uma linguagem que expressa ideias individuais ou
particulares, mas como possibilidade de seu surgimento enquanto ‘“formagao
discursiva”, podemos inferir que os discursos acima constroem e sao construidos por
relagdes de saber-poder legitimadas na sociedade. Conforme Orlandi (2015), a formacao
discursiva nos permite compreender a ideologia, a producdo de sentidos que acaba
estabelecendo as regularidades de funcionamento dos discursos.

A partir dessa compreensdo, quando os/as professoras afirmam que tratar as
questdes de género e diversidade sexual com “respeito” ¢ suficiente ou o maximo que se
pode fazer, isso representa um discurso ideoldgico que pde em a¢do um saber que acaba
estabelecendo uma pedagogia regularizada e excludente, por meio da qual o poder se
estabelece (FOUCAULT, 2006), nesse caso, oprimindo agqueles/as que nao se sentem
representados dentro dessa Idgica, a exemplo de mulheres com seus marcadores sociais

e dos/as dissidentes sexuais e de género.

Quanto a forma que as questdes de género sdo abordadas no curso (“Professores/as

que ndao abordam essas questoes de maneira alguma dentro de suas disciplinas”)

Observamos que, apesar de ndo abordar o assunto, os/as docentes afirmam ser
importante que se trabalhe com o tema. Reconhecem que existe uma populacédo dentro
da Universidade, e fora dela, que é tratada de maneira desigual, desrespeitosa e até
violenta, devido a preconceitos e estigmas de género e sexuais, mas acreditam que trata-
se de um tema que ndo tem como ser abordado no ambito de suas aulas, devido a
especificidade destas e a auséncia de orientacdo e direcionamento pedagdgico formal do

PPC do curso. Vejamos:

Nas disciplinas que eu trabalho por serem disciplinas voltadas para o nicleo
da Geografia Fisica, entdo trabalhar diretamente com essas questdes acaba
ndo perpassando pelos componentes curriculares. Entdo, € algo que, na minha
pratica acabo ndo trabalhando, e o que eu faco € enquanto uma postura social
de respeito, tendo em vista que as pessoas ndo podem ser rotuladas ou
discriminadas pela orientacdo sexual ou coisa do tipo. Entdo assim, dentro
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das disciplinas que eu trabalho, realmente eu ndo vejo como discutir as
tematicas propriamente ditas. Entdo, eu estou falando sobre evolucdo
geoldgica da plataforma sul americana, por exemplo, ai ndo vejo como tratar
a condicdo de diversidade sexual ou de género dentro de uma abordagem
tedrica dessa natureza. Entdo, a dificuldade, nesse aspecto, diz respeito as
préprias disciplinas que eu trabalho. E talvez, pelo fato da gente néo ter isso,
essas temdticas explicitas, dentro do nosso PPC, acaba que nem
transversalmente, a gente consegue trabalhar. E porque realmente pelas
disciplinas que eu trabalho acaba ficando uma tematica que ndo vejo como
discutir, e como te falei, em termos de postura profissional e de pessoa,
apenas de respeito. Infelizmente, como tematica fica dificil (PROFESSORA
6).

Nos estamos falando de um momento muito conflituoso que a gente esta
vendo na midia muita violéncia em torno disso. E eu particularmente, e aqui
eu ndo estou falando como professora, mas como pessoa, eu me pergunto que
tipo de agressdo alguém pode sentir a ponto de dar vazdo a uma violéncia tdo
grande e agredir com cassetete... tanta violéncia que a gente fica até com
receio de pensar que sdo pessoas que estdo ali envolvidas. Mas, enfim, aquela
violéncia exacerbada porque ha divergéncias de género ou da diversidade
sexual [...] Entdo, é bom ja se conversar, que vocé tem que respeitar. E no
mais, eu acho que a diversidade ou o género é uma coisa muito sua e cabe
aos outros respeitar, entendeu? (PROFESSORA 2).

Partindo do que nos indica Orlandi (2015) a respeito do que é dito e o0 que ndo é
dito nos discursos, € necessario compreender quais as razbes do dizer e do silenciar,
pois € justamente nessa relagdo entre o dito e o ndo dito que vamos encontrar 0s
sentidos ideoldgicos que movem os sujeitos para agir de um modo ou de outro. Nesse
sentido, quando a professora 6 diz que ndo tem como trabalhar sobre género e
diversidade sexual em suas aulas “por serem disciplinas voltadas para o nucleo da
Geografia Fisica,” fica pressuposto no seu discurso que existem disciplinas mais
adequadas para se trabalhar essas questées. E quando ela diz que ndo vé& como fazer
uma abordagem tedrica sobre esses temas por causa da especificidade de sua disciplina
e também porque o PPC do curso ndo indica nada nesse sentido, fica pressuposto que se
a natureza da disciplina fosse outra e se 0 PPC desse uma diretriz, ela certamente faria a
abordagem.

No entanto, como ndo existe uma disciplina especifica no curso, e nem diretriz
no PPC para abordar género e diversidade sexual, a responsabilidade da abordagem nao
deveria recair sobre nenhuma disciplina especifica, mas sobre todos os atores e atrizes
que compdem a licenciatura. Assim sendo, o argumento da professora, tentando
justificar a auséncia de abordagem, ndo se sustenta. Entretanto, o seu discurso se

apresenta como valido e ldgico, pois ndo se trata de um pensamento individual, mas



85

integra uma ideologia formada nos processos de saber e de poder que leva a uma pratica
hegemonica.

Portanto, o siléncio em relagdo a temas como as desigualdades sociais que tem
como base género e sexualidade, ndo é sinénimo de neutralidade como sugere o
discurso da professora 2 - “Entdo, ¢ bom ja se conversar, que vocé tem que respeitar. E
no mais, eu acho que a diversidade ou 0 género é uma coisa muito sua e cabe aos outros
respeitar, entendeu?” - ao contrario indica um discurso que mesmo aparentemente
neutro, foi construido e também constroi, conforme Foucault (2006), relaces de poder-
saber, no caso aqui, através do discurso pedagdgico que leva a uma pratica excludente
por deixar de incluir outras epistemologias, com as quais seria possivel abarcar outros
sujeitos que sdo segregados/as como inferiores por serem diferentes do padréo cis-

heteronormativo vigente.

Quanto a forma que as questdes de género sdo abordadas no curso (“A abordagem
desses temas ocorrem na instituicdo por meio de eventos promovidos pela préopria
universidade, centros académicos dos cursos, coletivos de estudantes e/ou pelo

sindicato”),

Foi possivel depreender dos discursos que os/as professores/as ndo apenas
demonstram reconhecer a importancia dessas acbes realizadas esporadicamente -
portanto, desprovidas de um carater continuo e sistematico - como demonstram
entender que as discussdes sobre género e diversidade sexual ocorrem de forma mais
abrangente e aprofundada nesses momentos. Observemos os trechos das entrevistas

seguintes:

Na prépria universidade em geral ha uma discussao sobre isso. Eu fago parte
do sindicato, e fizemos até questdo de falar sobre essas discussdes, sobre
assédio moral, sobre assédio sexual, sobre racismo, sobre preconceito, a
gente debate sobre isso formalizado no SINDURCA [...] Existem até alguns
grafites que foram feitos por alguns alunos da Geografia, professores também
da Geografia. Entdo, os grafites demonstram isso, esse debate sobre a questéo
de género e diversidade sexual, racismo, machismo, sdo varias tematicas
sobre isso [...] H& uma dificuldade também nossa de abordar isso porque a
gente ndo foi...eu ndo fui formado para discutir essas questdes, vamos
aprendendo na luta do dia-a-dia, nos movimentos sociais (PROFESSOR 3).

Eu ja vi eventos de uma forma geral, tipo semana da Geografia, 0 Encontro
Estadual de Geografia, tem uma mesa pra isso, ou aula inaugural, j& teve uma
mesa na aula inaugural que eu ja participei que eram s6 mulheres falando
(PROFESSORA 5).
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Aqui na URCA, a gente tem um bom volume de atividades nesse sentido,
muito por conta dessa forca dos movimentos organizados e professores e
professoras. Mas, eu acho importante que a gente inclua cada vez mais na
rotina dos alunos essa discusséo, esse debate, essa convivéncia. Eles ndo
circulam pelo curso, eles ndo circulam pelos outros departamentos, e eu falo
muito com os bolsistas que eu sou mais proximo e digo: “vocés tém que
conhecer Zuleide, vocés ndo podem deixar de ter uma disciplina que pense as
ciéncias sociais, vocés ndo podem sair do curso sem ter contato com esse
povo, entendeu?”. Ter contato com pessoas de outras matrizes religiosas,
com outras vivéncias, com outras idades (PROFESSOR 8).

Eu creio que no curso, de cinco anos pra ca, 0S meninos que estdo no
movimento estudantil também trouxeram como uma bandeira. Entéo, vocé vé
que eles conseguem trazer algumas dessas discussdes, porque, eu ndo lembro
muito do ponto de vista de palestras formais, mas eu creio que é algo que eles
vém combatendo (PROFESSORA 11).

“Acho que nos ultimos anos, os meninos do Centro Académico acabaram dando
voz, mas enquanto disciplinas do curso em si, eu também ndo enxergo”
(PROFESSORA 10). Existe uma caracteristica visivelmente comum a todos os
discursos listados acima: os/as professoras ndo se colocam como atores e atrizes
protagonistas das aces que descrevem, apesar delas dizerem respeito a formacdo dos/as
seus/suas alunos/as, os/as quais também sdo quem, na maioria das vezes, as formulam e
executam. Mas, apesar disso, ocorre sim discussdao sobre género e diversidade sexual,
inclusive esse debate é registrado nas paredes da instituicdo, como assinala o primeiro
trecho da entrevista.

Depreende-se dos discursos que apesar de reconhecerem o protagonismo dos/as
discentes na discussdo sobre género e sexualidade no ambito do curso e da
Universidade, os/as docentes ndo se colocam em uma relacdo dialética de aprendizado
por meio dos saberes e militancia dos/as estudantes. Os seus aprendizados viriam do
sindicato, dos movimentos sociais, participagdo em eventos, de outros/as
professores/as/militantes, a exemplo da professora Zuleide 2’ reconhecida na
Universidade e na regido do Cariri por sua militancia pelos direitos humanos, sobretudo,
na luta contra o racismo, o0 machismo e a violéncia contra a mulher.

Essa escassez de dialogicidade nos suscita dois fendmenos criticados por Freire

(1996) e Contreras (2002), respectivamente. O primeiro diz respeito & educagdo

27 Zuleide Fernandes de Queiroz possui graduagdo em Pedagogia, tem pés-doutorado em educagéo, é
professora efetiva da URCA onde ministra aulas em cursos de graduacdo e no Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo da URCA — PMPEDU/URCA. E sindicalista e atuante em movimentos sociais
do Cariri. Em 2018 foi candidata a deputada federal pelo Partido Socialismo e Liberdade — PSOL, e
apesar de ndo ter conseguido ser eleita, obteve uma expressiva votagao. Por ser uma referéncia politica e
dos movimentos sociais considerei importante ndo omitir o seu nome aqui.
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bancéria, a qual descreve o professor como o detentor do conhecimento e o aluno como
um receptor passivo, a despeito de que em uma visao dialética e critica da aprendizagem
“quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado” (FREIRE, 1996, p. 23). E 0 segundo tem a ver com a noc¢do de formacéo de
professores/as a partir da racionalidade técnica, onde os saberes dos/as estudantes nao
sdo considerados no processo de ensino-aprendizagem e o/a professor/a acredita ser o/a
responsavel pela formacdo do/a discente em uma via Unica (CONTRERAS, 2002).

Percebe-se, portanto, que o discurso nao corresponde a pratica: “vocés tém que
conhecer Zuleide, vocés ndo podem deixar de ter uma disciplina que pense as ciéncias
sociais, vocés ndo podem sair do curso sem ter contato com esse povo, entendeu?”.
Aqui percebemos que o professor aconselha os/as estudantes a fazer o que ele néo faz e
para os/as alunos/as essa atitude pode ser interpretada como um desestimulo, a partir da
falta de representatividade, ja que ndo veem o discurso do docente se concretizar na
pratica. Ao contrério disso, depreende-se do discurso um distanciamento percebido em
“contato com esse povo”, o pronome “esse” remete a ideia de algo que precisa
descobrir, conhecer, se aproximar.

No ultimo trecho citado, a professora 11 afirma que os/as estudantes do
movimento estudantil vém travando um combate para colocar as questdes de género e
sexualidade na sua formacgéo enquanto docente. A palavra “combate” remete a0 campo
semantico de luta, de batalha. Sendo assim, a professora reconhece que ha uma batalha
em curso, uma luta ideoldgica sendo travada bem na sua frente, no ambito da sua seara
diaria de atuacgdo. Entretanto, ela admite ndo ter as armas necessarias para auxiliar os/as
estudantes nesse conflito, o que vai contribuir, mesmo que de forma involuntaria, com a
afirmacdo do padréo cis-heteronormativo vigente, normalizado e opressor.

Em suma, como os discursos produzem sentidos, conforme assinala Pécheux
(2009), os/as professoras/as parecem produzir a ideia de que existem éareas do
conhecimento e disciplinas mais “adequadas” para se trabalhar determinadas questdes,
entretanto isso leva a uma situacdo contraditoria, pois como ja assinalamos
anteriormente, a responsabilidade desse trabalho deve ser compartilhada por todos/as os
envolvidos/as. No entanto, a producdo desse tipo de pensamento ndo ocorre de forma
individual e aleatoria, pois 0 sujeito é condicionado por diversas variantes historicas e

culturais, as quais sdo determinantes na producdo dos discursos. Nessa perspectiva,
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E entdo necessario fazer historia e interrogar as préticas contraditorias que se
desenvolveram no coracdo do desenvolvimento capitalista. 1sso sup8e, como
sabemos, que o sujeito ndo seja considerado como eu-consciéncia mestre de
sentido e seja reconhecido como assujeitado ao discurso: da nocdo da
subjetividade ou intersubjetividade passamos assim a de assujeitamento
(PECHEUX, 1990 apud ORLANDI, 2017, p. 47).

As ideias defendidas nos discursos faz parte, portanto, de formacdes discursivas
que “se definem como aquilo que o sujeito pode e deve dizer numa situagdo dada em

uma conjuntura dada, e refletem, no discurso, as formacdes ideoldgicas” (ORLANDI,

2017, p. 152-153).

6.3 Quanto a forma que as questdes de diversidade sexual sdo abordadas no curso

No que tange a forma como as questdes de diversidade sexual sdo abordadas no
curso de licenciatura em Geografia, a maioria dos/as professores/as responderam de
forma analoga a primeira questdo. Entretanto, devido a algumas especificidades
observadas nos discursos referente a diversidade sexual, formulamos uma categoria de
analise: “A diversidade sexual é um tema ainda pouco compreendido e de dificil

abordagem pelos/as professores/as”. Observemos o seguinte trecho selecionado:

Como a gente encarava quando eu cheguei, vinte e um anos atras, ndo era
uma presenca, essas questdes ndo existiam, simplesmente pelo fato de que
ndo eram... A existéncia de orientacdo distinta da tradicional, como é que
define? Homem ou mulher, tem uma forma de dizer... alunos ou alunas? E
como se coloca, as vezes, algumas pessoas se identificam tipo: “eu ndo sou
nem homem e nem mulher”, me recuso a ser...ndo binario, é isso!!! Entdo,
(risadas), a questdo que estava colocada la atrds era basicamente essa
binariedade né. Alunos e alunas. Era um ponto, aparentemente um ponto fora
da curva, alunos com uma outra orientacdo, distante dessa binariedade. Hoje
ndo, porque o que a gente mais conversa, inclusive nas conversas informais, é
a presenca de um niimero maior, muito maior. E ai é que nos faz perguntar,
algo curioso que a gente comenta e eu escuto de alguns colegas mais
conservadores, até bolsominions mesmo, dizer: “rapaz hoje ta demais, a
viadagem, a esculhambagio sdo estimuladas”. Ai eu disse: “mas sera que €
isso, € o tempo de hoje que esta produzindo, é isso que estd proporcionando
as mudancas na orientacdo sexual das pessoas ou sdo essas pessoas que estédo
se sentindo mais livres hoje para se expressar, como de fato se identificam,
diferentemente de la atras. Entdo, a gente conversa, mas informalmente, entre
nés, entre os colegas, repito, ainda em face da auséncia de uma orientacéo
fora dos marcos hetenormativos que é como, normalmente, as coisas estdo
postas mesmo, tanto é que esta |4 nos documentos, alunos, alunas e talvez
fosse mais apropriado falar discentes, porque generaliza. Mas, entre nés, isso
é muito forte, de conversar e encarar, tratar isso com muita naturalidade. Mas
talvez, precisdssemos debater isso de forma mais efetiva em termos de
conduta (PROFESSOR 4).
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Diante da enunciagdo?® presente no trecho acima e pelo contexto do momento da
entrevista vivenciado pela pesquisadora — enunciador e enunciataria, no caso aqui o
professor e a pesquisadora, respectivamente sdo sujeitos produtores do discurso, j& que
a enunciataria acaba impondo um filtro, ou seja, guia as escolhas discursivas do
enunciador (FIORIN, 2015), é possivel depreender que existe uma dificuldade teorico-
conceitual percebida na tentativa (demonstrando inseguranca e duvida representadas nas
interrogacOes e reticéncias) de definir orientacdo sexual que parece ser confundida
conceitualmente com identidade de género, apesar de se perceber entranhada no
discurso uma formacdo discursiva que apresenta uma concepcao ideoldgica diferente
da apresentada pelo professor, o qual esta preocupado em demonstrar 0 antagonismo
entre uma visdo conservadora, apegada a ideia do binarismo e essencialismo como
definidores do género e da sexualidade de alguém e uma visdo mais progressista que
questiona esses modelos impostos e propde uma concepgao mais aberta e critica.

O professor coloca duas formagdes discursivas atuantes no ambito do curso,
representadas por ideologias presentes em parte de seus/suas colegas e,
consequentemente, na sociedade, para debaterem: de um lado, o pensamento autoritario,
desrespeitoso, agressivo, ignorante e reducionista dos/as que seguem a Bolsonaro
(bolsominions);?° e de outro — ele se inclui nesse grupo — 0s que buscam ter uma visao
critica, preocupada em compreender os fenbmenos no decorrer da histéria, evitando
reduzir tudo a uma questdo binaria. Isso mostra que, independente do momento
histérico que vivemos, de ascensdo de praticas fascistas e antidemocraticas (CASSIO,
2019), as dissidéncias sexuais e de género estdo ocupando um lugar central no debate,

seja como alvo ou como resisténcia.

No entanto, é preciso ndo pensar as formagles discursivas como blocos
homogéneos funcionando automaticamente. Elas séo constituidas pela
contradicdo, sdo heterogéneas nelas mesmas e suas fronteiras sdo fluidas,

2 Benveniste (FIORIN; DISCINI 2013, p. 183), adverte que “a enunciagdo € a instdncia que permite a
passagem da lingua para a fala, € uma instancia de mediacéao entre a lingua e a fala. Uma instancia é um
conjunto de categorias que cria um dado dominio. Assim, essa instancia de mediacdo € o conjunto de
categorias que permite a passagem da lingua para a fala. Essas categorias sdo aquelas que sé adquirem
sentido no ato de dizer: a pessoa, 0 tempo e 0 espaco. Por isso, a enunciagdo € a instancia do ego, hic et
nunc (eu, aqui e agora, em latim)”.

2 “Expressdo popularmente utilizada para se referir aos seguidores e eleitores de Jair Messias Bolsonaro,
politico internacionalmente conhecido por seu tom agressivo e seus discursos machistas, homofébicos,
racistas e misoginos” (PEREIRA et al., 2019, p. 152). Apoés a elei¢do de Bolsonaro para Presidente da
Republica do Brasil, muitas pessoas passaram a se sentir a vontade para explicitar seus preconceitos e ter
comportamentos de odio e fascista contra 0s grupos marcados por ndo se conformarem ao padréo de cor,
raca, género, sexualidade estabelecido e hegeménico.
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configurando-se e reconfigurando-se continuamente em suas relacGes
(ORLANDI, 2015, p. 42).

O discurso do professor indica também que a discussdao ocorre sem
planejamento, de maneira informal, sem embasamento tedrico cientifico, em um férum
restrito, entre 0s pares, e que no mais, tudo se passa dentro da normalidade dos padrbes
heteronormativos vigentes. Subentende-se, portanto, que ocorre, mesmo por parte dos
docentes com uma visdo mais critica, um conformismo que leva a uma atuacao dentro
de uma zona de conforto, a partir dos parametros da pedagogia hegemonica, a qual néo
questiona e ndo contribui para desmontar a l6gica excludente e opressora heterossexista.
Ao contrario disso, “o pensamento conservador e suas pedagogias se conformaram entre
nos para legitimar as formas de pensar os Outros e de fazé-los inexistentes,
impensaveis, porque ndo reconhecidos como humanos” (ARROYO, 2018, p. 63).

A partir do trecho seguinte, é possivel depreender que a diversidade sexual
parece ser mais dificil de abordar devido as questfes de género serem vistas de forma

restrita.

Eu acho que as questBes que envolvem diversidade sexual ainda sdo mais
travadas no debate do que propriamente as questfes que envolvem o género.
Entdo, eu acho que se as questdes de género ja sdo tratadas de maneira bem
superficial na formagdo dos nossos alunos, a diversidade sexual ainda é
menos trabalhada, inclusive a gente tem relatos de colegas professores que
ndo s6 ndo tratam dessa tematica, como muito pelo contrario, ojerizam a
tematica e fazem dos seus discursos, discursos de Odio e preconceito
(PROFESSOR 7).

Percebe-se, portanto, no discurso, uma separacdo categorica entre género e
diversidade sexual. E possivel inferir que isso ocorre devido ao fato de género ser
entendido, restritamente, como a diferenca entre homens e mulheres e o preconceito
com que a mulher é tratada na sociedade. Essa € uma narrativa mais aceita socialmente,
pois apesar de ferir os direitos humanos, ndo corrompe a légica cis-heteronormativa que
impde o desejo sempre orientado para o género oposto e que impossibilita a existéncia
dos sujeitos que ndo se conformam a esse padrdo. Desse modo, o0 odio, inevitavelmente,
recai sobre aqueles/as que ndo se enquadram nessa norma, tida por muitos como natural,
essencial e universal. Rompé-la, portanto, é mais do que errado, € proibido.

Nessa perspectiva, € importante ressaltar que as dissidéncias sexuais ndo sao
compreendidas justamente devido a esse olhar restrito e normativo para o sexo/género o

qual segundo Foucault (2015), foi estabelecido a partir da criagdo do dispositivo da



91

sexualidade — construido, desde finais do século XIX, por discursos provenientes,
sobretudo, da igreja, da psiquiatria, do direito e da sexologia — e para Butler (2016),
através das normas regulatorias da sociedade, as quais indicam continuacdo e uma

sequéncia ldgica entre sexo, género e sexualidade. Desse modo, podemos dizer que:

O sujeito constitui-se nas vivéncias e experiéncias corporais que desenvolve,
0 que nao é de modo algum apenas um fato biolégico, mas sim um processo
social complexo e continuo de producdo de significados e normas sobre
sexualidades, estilos de vida, performances, intersubjetividades, praticas,
modos de ser, desejos, atitudes, negociados e (re)produzidos em lutas
hegemdnicas (VIEIRA; GONZALEZ, 2017, p. 3).

A ndo compreensdo da complexidade de constituicdo dos sujeitos leva as
relagbes sociais, mesmo as que se ddo no ambito da educacdo, para a seara do
autoritarismo, do desrespeito, do sectarismo, da castragdo e tutela intelectual. Enfim,
para a imposicdo de um modelo excludente, onde muitos/as ndo podem existir de fato.

Nesse sentido, vejamos:

Percebo alguns alunos, inclusive, procurando investigar. Eu tenho dois
alunos, um se formou e o outro desistiu. Porque ele colocou como um tema e
eu era professora do quarto semestre, numa disciplina de pesquisa, e ele
colocou a vontade que ele tinha de trabalhar com a diversidade, ele queria
identificar como a universidade acolhia os alunos homossexuais e se eles de
alguma forma tinham barreiras aqui no curso ou na instituicdo que faziam
com que eles se afastassem de dentro da universidade. Se eu ndo me engano
era 0 Charles, ele desistiu, ndo estd mais no curso. E tem um aluno
atualmente que vai para o0 oitavo semestre e esse era um tema que ele queria
fazer para o TCC |4 no quarto semestre. S6 que o dele era para abordar na
escola, ai ele é homossexual e ele disse que enfrentou muito problema no
ensino medio, principalmente, e ele considera que se o aluno ndo conseguir
se adequar bem, ele disse que na época de estudante, tanto se submetia a
situacdo de desrespeito, como, a vezes também, ia contra ela. Entdo, ele disse
que essa balanca entre brigar contra e calar, em algumas situacbes em que
vocé estar sendo desrespeitado, ele disse que é algo que faz com que muitos
desistam. Entéo, ele queria...s6 que ai, acho que no sexto semestre, ele disse:
“ndo professora, eu ndo tenho orientador, ndo consegui orientador aqui no
curso”, e acabou mudando o tema dele [...] No caso desse aluno o que me
marcou muito, assim como eu era a orientadora de todos os trabalhos, eu
pedia para que eles escrevessem a motivagdo de escolher e ele, na época,
disse que ndo tinha coragem de escrever e conversou comigo que ele sofreu
um problema sério aqui na universidade, mas ele nunca entrou em detalhes,
se foi no curso, se foi na instituicdo como um todo, a ponto dele se sentir
ultrajado a ter que, logo no comeco do curso, esconder a sua
homossexualidade. Entdo ele dizia que durante, sei la, o primeiro e segundo
semestre, ele disse que se colocou de uma forma pra ninguém perceber a
homossexualidade dele, porque ele sentiu que no primeiro momento, se ele
demonstrasse...entdo isso me marcou, assim como algo que de fato precisa
ser visto. Se dentro de uma instituigdo, da universidade, que é o lugar da
diversidade, em pleno século XXI, vocé ter um aluno relatando que teve que
esconder a sua sexualidade por um fato que o marcou e porque ele
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considerava que tornaria as coisas muito mais dificeis pra ele aqui. Entdo, eu
acho que é fundamental o teu trabalho (PROFESSORA 11).

O discurso denuncia a existéncia de estudantes que desistem do curso por nédo
terem as suas identidades sexuais e de género acolhidas e respeitadas. Portanto, a
auséncia do debate e a falta de acolhimento e interesse por as questdes envolvendo
género e diversidade sexual acabam deixando claro para os estudantes que aquele
espaco ndo € para eles, pois nem os temas de pesquisa pelos quais se interessam tém
lugar para que sejam desenvolvidos.

E revelador no discurso que o estudante gostaria muito de mostrar, por meio de
uma pesquisa, a situacdo de pessoas LGBTs no curso de licenciatura em Geografia e
dentro da universidade®®. Seria certamente, um estudo para denunciar a falta de
acolhimento e todas as barreiras impostas aos/as estudantes que ndo tém a sexualidade
encaixada no padrdo de normalidade imposto: “se ndo me engano era o Charles, ele
desistiu”. A cena discursiva narrada e observada pela pesquisadora no momento da
entrevista permite inferir que a evasdo do estudante se deu pelo ndo acolhimento de sua
pessoa engquanto alguém que ndo tinha uma sexualidade padrdo e que por isso nao era
acolhido, nem ele préprio e nem o seu tema de interesse para pesquisa.

Portanto, se existe mesmo uma batalha em curso — e parece que existe — o lado
que luta pelo respeito e acolhimento as diversidades perdeu mais uma, pois o estudante
Charles ndo foi apenas ferido na sua dignidade enquanto ser humano, lhe foi tirado o
direito de permanéncia na Universidade de maneira plena, tendo seus saberes e
identidades respeitados, o que certamente faria toda a diferenca na sua vida futura.
Conforme nos assinala Arroyo sobre as pedagogias hegemonicas “decretar os Outros
inexistentes para o conhecimento faz parte das pedagogias de sua inferiorizacdo
historica, intelectual e cultural” (ARROYO, 2018, p. 64).

Pelas colocacgdes da professora, é possivel interpretar que as tentativas de pautar
e questionar a normalidade opressora heterossexista, partem dos/as estudantes que
vivenciam na pele a realidade didria de subordinagdo e exclusdo: “ai ele ¢ homossexual
e ele disse que enfrentou muito problema no ensino médio, principalmente, e ele
considera que se o aluno ndo conseguir se adequar bem, ele disse que na época de
estudante, tanto se submetia a situacéo de desrespeito, como, as vezes também, ia contra

ela” — parece que podemos afirmar que esse estudante que hoje esta se formando para

30 A interagdo e diadlogo da pesquisadora com o entrevistado, os quais foram registrados no diario de
pesquisa, permitem fazer essas afirmagdes.
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ser professor, sofreu preconceito e opressdo na escola devido a sua sexualidade néo-
padréo.

Isso ocorre porque se espera comportamentos que obedecam a sequéncia cis-
heteronormativa, a qual afirma que o sexo impde o género que impde o desejo, portanto,
“ndo conseguir se adequar bem” ¢ ndo obedecer a essa logica. E ndo obedecer a essa
norma, é atrair para si a atencdo, é tornar-se excéntrico, € ter o corpo vigiado, € tornar-se
alvo de desconfianga, de xingamentos, de desrespeito, de agressdo verbal e fisica, e até
de aniquilamento (ANDRADE, 2015).

Pela narrativa da professora podemos perceber que ndo importa o nivel de
ensino, os preconceitos e as desigualdades advindos deles véo estar presentes. Apesar de
estar na universidade, o estudante permanece se esforcando para ndo pisar fora da
norma, porque caso isso aconteca, existem ameacas que pdem a sua seguranga em risco.
Esse aluno diferentemente do Charles, resistiu e vai concluir o curso, porém a que
custo? Passou por circunstancias tdo graves que ndo teve coragem de dizé-las a
professora, teve que se omitir, se negar, se invisibilizar por receio, por medo, teve que
abandonar o tema que gostaria de escrever no seu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC). Podemos, entdo questionar, quem é esse profissional que estar saindo dessa
licenciatura? Quais pedagogias e discursos o conformaram? Quais subjetividades lhe

atravessam depois dessas experiéncias vivenciadas em sua formacao?

6.4 Quanto a relevancia ou necessidade de se abordar género e sexualidade na

formacao docente

Em relacdo a relevancia ou necessidade de se abordar essas questdes na
formacdo docente, todos/as os/as entrevistados/as responderam que € relevante e que ha
necessidade de se abordar essas questdes no dmbito da licenciatura. Para prosseguir a
analise, tomando por base 0 que de mais relevante apareceu nos discursos, formulamos
duas categorias: “E importante abordar porque trata-se de uma formac&o docente,
portanto, sdo conhecimentos necessarios a uma licenciatura”; e, “Sao temas
importantes de se abordar porque trata-se de pessoas que podem estar sofrendo
opressao e estamos vivenciando um momento de muita ignorancia, violéncia e

intolerancia em relacio a diversas questoes, sobretudo em relaciio a estas”.
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Quanto a relevancia ou necessidade de se abordar género e sexualidade na formacao
docente (“E importante abordar porque trata-se de uma formacao docente, portanto,

sao conhecimentos necessarios a uma licenciatura”)

Observemos os seguintes trechos selecionados: “Eu entendo como de extrema
relevancia porque diz respeito a propria condi¢do de formacdo de professores, de uma
formagéo plural, diversa, inclusiva e onde essas questdes se fazem extremamente
necessarias” (PROFESSORA 6).

Né&o porque eu considere a docéncia a melhor das profisses, mas ela esta na
base de todas as outras. Entdo, isso torna a docéncia diferente das outras
profissdes. Entdo, o fato de vocé ndo ter essa formagdo, por exemplo, pra um
médico é gravoso, mas ndo é tdo grave quanto ndo ter na formacdo de um
docente questdes que envolvam género, que envolvam diversidade sexual,
porque essas tematicas precisam nascer ja na educacgdo infantil, depois no
ensino fundamental que é onde ha uma condicdo maior de ajudar na
configuracdo do capital cultural dessa crianca ou jovem. Entdo, eu acho que
um dos piores problemas do mundo e do Brasil, é ndo enfrentar isso ja no
ambito da educacdo, porque veja, quando vocé tem a violéncia de género e a
violéncia sobre a diversidade sexual, a violéncia é um sintoma de uma
cultura. E o principal momento de vocé ter uma condicdo de melhorar a
cultura é através da educagdo formal e quando vocé tem uma deficiéncia ja na
formacéo do professor que vai trabalhar com essas tematicas, eu creio que
entra num circulo vicioso de que geracéo ap6s geragdo, embora haja avangos
legislativos, embora haja um avango até mesmo do ponto de vista de espagos
ampliados de discussdo na midia, por exemplo, ndo chegando isso nos
professores, eu acho que é extremamente grave (PROFESSOR 7).

Se a gente estar formando professores, e quer que eles estejam preparados pra
lidar com diferentes questBes, ndo s6 a questdo da diversidade sexual, do
género, outras tematicas, violéncia, entre outras. Entdo, é importante porque
vai estar na realidade desses alunos, esses alunos que estdo hoje profissionais
em formagdo e que vdo estar 14 na educacdo béasica, ja que a gente estd
formando professor. Entdo, eu acho que é necessario. Como fazer? Ai, isso
eu ndo sei (PROFESSORA 10).

Eu penso que a formacéo docente deve dar conta exatamente do contexto que
a gente vive. No6s temos o curriculo escrito que ndo traz determinadas
demandas porque é um curriculo que foi construido em 2006 e isso nem se
colocava ainda como pauta e ja tem um de 2014, mas ainda temos alunos que
s80 desse anterior e isso nem se quer era citado no Projeto de 2014 também
ndo. Nesse de agora que ainda nem comegou a entrar em vigor, que esta indo
préxima semana para o Conselho de Educagéo, no curriculo escrito j& tém
algumas indicacBes. Mas, a relevancia eu penso que ndo deve estar pautada
no fato de estar escrito ndo (PROFESSORA 12).

Pela andlise dos trechos acima é possivel depreender que as condicbes de
producdo dos discursos e os interdiscursos presentes neles sdo determinantes para a
construgdo dos sentidos (ORLANDI, 2015). Fica evidente que os discursos estio

impregnados de formagdes discursivas sobre a docéncia, seus deveres, suas
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responsabilidades éticas, sociais, morais, as quais vem a tona por meio da memoria
(interdiscursos). Para Orlandi (2015, p. 29), “o interdiscurso disponibiliza dizeres que
afetam 0 modo como o sujeito significa em uma situagao discursiva dada”.

Nesse sentido, por meio desses discursos, se constroi e se estabelece um tipo de
saber, uma maneira de pensar e sobretudo, uma forma de agir que se caracteriza como
um ato politico e, portanto, carregado de poder. Assim, a abordagem de temas como
género e diversidade sexual na prética é suplantada, pois essas questdes “sendo
socioculturalmente situadas e negociadas, mobilizam redes de poderes, praticas,
agenciamentos, normas e saberes em lutas hegeménicas, parcialmente discursivas”
(VIEIRA; GONZALEZ, 2017, p. 4). Queremos dizer, portanto, que conforme nos
assinala Foucault (1993) apud Louro (2015), as necessarias mudancas subversivas sO
podem ocorrer no cerne das estruturas discursivas e ndo externas a estas.

Desse modo, o discurso do reconhecimento da necessidade de inclusdo das
dissidéncias sexuais e de género no debate, mesmo este sendo ancorado na legitimidade
do ethos da docéncia, ndo consegue promover mudancas efetivas nas agdes para que
estas possam alterar o status quo, pois primeiro € preciso descolonizar os saberes,
perceber a rede de saber-poder que nos conforma e, consequentemente, tracar
estratégias de resisténcia. Ndo se insubordinar, ndo se acomodar, ndo se ajustar sdo
formas de resisténcia ao poder e as pedagogias hegemdnicas e isso s6 é possivel fazer

através de outras pedagogias, outros discursos, outro tipo de docéncia.

Quanto a relevancia ou necessidade de se abordar género e sexualidade na formacéao
docente (“Sdo temas importantes de se abordar porque tem a ver com pessoas que
podem estar sofrendo opressdo e estamos vivenciando um momento de muita
ignorancia, violéncia e intoleréancia em relacdo a diversas questfes, sobretudo em

relacdo a estas”)

Vejamos os discursos gue seguem:

No6s vivemos um momento histdrico no nosso pais, de maneira geral, de
intolerancia, ndo somente no aspecto de orientagdo sexual, mas politico,
religioso, futebolistico etc. No entanto, essa tematica especificamente, ela é
essencial porque nés estamos falando de seres humanos, e nds estamos
falando de seres humanos que estdo em processo de formacéo e que daqui a
alguns dias irdo também para esses espacos publicos que é a sala de aula, 0
local préprio para formar outras pessoas (PROFESSOR 1).
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Isso ai € importantissimo, estar na vida da gente, no dia-a-dia. Mais
importante que vocé aprender a elaborar um mapa, mais importante que vocé
decorar os nomes das cidades ou os nomes dos paises, saber como é a
Geografia 1a nos Estados Unidos, na Europa. Eu acho muito importante
porque todo mundo estd envolvido, nossos filhos sofrem, nossos netos
sofrem, as pessoas todas estdo sofrendo. Ha uma luta constante na sociedade
hoje em dia por isso, ha também, problemas familiares, todo dia a gente vé
feminicidio [...] Uma barbéarie, nds estamos vivendo uma barbarie, as
relages sociais estdo cada vez mais mercantilizadas pelo capital. Nao existe
respeito com a outra pessoa, 0 dinheiro mediatiza todas as relagdes, o
dinheiro é que manda. A relagdo capital — trabalho também extremamente
opressora e prioriza ainda mais a questdo do masculino do que o feminino
(PROFESSOR 3).

Como é que vai fazer isso aqui né? Como é que vai mudar alguma coisa
nesse tempo de bolsonarismo? Eu acho que é fundamental, eu penso que é
fundamental por uma questdo Obvia. Esses sujeitos estdo presentes, estdo
clamando por reconhecimento. De certa maneira, eu me pergunto, até que
ponto, em algumas ocasides se diz: “ndo.... ¢ que parece ostensivo e tal”, mas
talvez, exatamente, isso ndo seria uma defesa? Exatamente em face de um
quadro ja, digamos, historicamente consolidado, em que sé se reconhece
alunos e alunas, e ndo discentes em sua heterogeneidade, com todas as suas
formas de manifestacBes e expressdes, sejam politicas, sociais, culturais,
religiosas e sexuais [..] E eu penso muito do ponto de vista do
reconhecimento dos sujeitos, porque sdo sujeitos, ndo sdo sO individuos,
problematicos ou desviados, sdo sujeitos (PROFESSOR 4).

E importante, no nosso curso de licenciatura porque tem muito, tem isso né,
tém essas questdes no dia-a-dia, alunas que ja sofreram assédio, alunos que
sofreram também preconceitos, e que eles vdo encontrar essas situacdes nas
salas de aula quando eles forem atuar, ou no estado, municipio ou numa
escola particular. Entdo, é importante que se tenha, até mesmo porque muitos
dos nosso alunos, eu ja vi, uns tém receio ou preconceito mesmo de abordar
esse tema, as vezes, tm uma vontade de querer debater. Entdo, eu acho que é
importante se ter isso, até porque, a gente estar, pelo menos em relacdo a
mulher, numa regido muito violenta que quase todo dia tem noticia no jornal
de violéncia contra a mulher. Entdo, eu acho que isso € extremamente
necessario de se abordar porque também nas escolas, eles vao encontrar essas
situacbes ou piores. Até mesmo sofre em casa, a gente ndo sabe, entdo eu
acho que é importante sim, debater sobre isso ai (PROFESSORA 5).

Pelos discursos é possivel perceber que os/as professores/as justificam seus
argumentos para a abordagem de género e diversidade sexual na licenciatura por meio
da adesdo a formacGes discursivas de defesa dos direitos humanos, do combate a
violéncia e opressdo que podem se originar nas mais diversas circunstancias: por meio
das consequéncias nefastas do capitalismo que inclusive determina o lugar da mulher e
do homem na sociedade, culminando em relagdes desumanas e agressivas, atacando
grupos que ndo atendem ao padrdo cis-heteronormativo vigente; através da politica e de
politicos (a exemplo de Bolsonaro e seus seguidores) que incitam o 6dio, a opressao, a
violéncia e a exclusdo de pessoas que ndo se enquadram no seu ideal fascista e

essencialista binario de mundo e que por isso recrudescem seus ataques visando nédo
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haver mudancas na realidade de “um quadro ja, digamos, historicamente consolidado,
em que s6 se reconhece alunos e alunas e ndo discentes em sua heterogeneidade, com
todas as suas formas de manifestacGes e expressdes, sejam politicas, sociais, culturais,
religiosas e sexuais”.

“S6 reconhecer alunos e alunas” significa dizer que o professor percebe e
denuncia a existéncia de um padrdo dominante que determina as relagdes ndo so entre
homem e mulher, mas que valida ou invalida as express@es politicas, sociais, culturais,
religiosas e sexuais a partir de estigmas de prestigio ou desprestigio que o0s sujeitos
carregam em si como resultado de uma construcdo social e cultural em meio a relacGes
de poder ao longo da histéria. Assim, conforme nos assinala VVandresen (2008, p. 67), a
partir de sua interpretagdo da genealogia de Foucault, “existem regras historicas que
determinam que algo apareca como verdadeiro nos discursos. A verdade esta ligada ao
acontecimento. Para que alguém possa dizer algo em algum momento sdo necessarias
condi¢des discursivas praticas”.

Essa padronizacdo descaracteriza 0S sujeitos, 0s desumaniza, a partir do
momento que as suas individualidades e subjetividades sdo conformadas por saberes e
pedagogias hegemonicas que os impedem de serem sujeitos livres. Ao contrario disso,
condicionados, controlados e assimilados se tornam corpos e subjetividades assujeitados
e quando demonstram qualquer reacdo a esse estado de dominio, logo os saberes e 0s
discursos se encarregam de construi-los individuos “problematicos ou desviados”,
evidenciando que o problema estd em ndo se adequar ao que o padrdo Ccis-
hetenormativo, binario e dimdrfico prescreve. Nesse sentido, Bento (2017) nos alerta

que:

No momento em que se quebra a determinacéo natural das condutas também
se pde em xeque o olhar que analisa os deslocamentos enquanto sintomas de
identidades pervertidas, transtornadas e psicoticas. A radicalizagdo da
desnaturalizacdo das identidades, iniciada pelos estudos e pelas politicas
feministas, apontard que a identidade de género, as sexualidades, as
subjetividades sé apresentam uma correspondéncia com o corpo quando é a
heteronormatividade que orienta o olhar (BENTO, 2017, p. 17).

E possivel depreender também dos discursos, enunciagbes diversas as quais
justificariam a importancia de se abordar género e diversidade sexual na formagdo
docente. Existem as vozes dos/as estudantes que enunciam 0 preconceito e a opressédo a
que estdo submetidos/as, o desejo de aprender a dominar esses temas e a angustia/medo

por ndo se sentirem preparados para uma futura abordagem desses assuntos. Outra voz
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enunciativa € a que vem da sociedade, por meio das noticias de jornais, retratando a
extrema violéncia a que as mulheres estdo submetidas na regido do Cariri cearense.
Existe, portanto, nos discursos dos/as professores a demonstracdo de solidariedade e
empatia diante das questfes envolvendo género e diversidade sexual, sobretudo quando
os desdobramentos saem da dimens&o dos preconceitos e agressdes mais invisibilizados
(piadas, xingamentos, silenciamento, submetimento, assédio moral) e tomam
proporcdes alarmantes como a violéncia fisica.

Entretanto, partindo do que nos assinala Foucault (2016), quando afirma que o
poder ndo é exercido de forma centralizada, vindo de uma Unica direcdo, mas ao
contrério, ele é exercido de multiplas formas e se origina de situacdes diversas, €
importante dizer que para resistir a opressao/subordinacdo de grupos estigmatizados, é
necessario mais do que reconhecer, respeitar e ter empatia, pois ao ndo tracar estratégias
de resisténcia, através da acdo subversiva, estara se coadunando com o saber-poder

hegemdnicos, mesmo que de forma aparentemente involuntéria.

6.5 Quanto as facilidades para abordar essas questdes em sala de aula

Formulamos duas categorias de analise, a partir do que de mais relevante foi
observado nos discursos dos/as professores/as: “A facilidade vem da relacio que os
temas tém com o respeito as diversidades e o fato do trabalho ser realizado com
jovens estudantes em formaciao com abertura para discutir”; e, “A facilidade vem
da liberdade e autonomia de ensino, inclusive para relacionar com o contetdo das
disciplinas e o facil acesso a informacdes sobre os temas”.

Em relagao a categoria, “A facilidade vem da relacdo que os temas tém com o
respeito as diversidades e o fato do trabalho ser realizado com jovens estudantes em

formacao com abertura para discutir”, vejamos os trechos seguintes:

Olha, no curso com o grupo de alunos que eu venho trabalhando ha algum
tempo, eu tenho mais facilidade, eu percebo mais aceitacdo dos alunos sobre
esse tipo de discussdo, sobre esse tipo de debate. Percebo alguns alunos,
inclusive, procurando investigar (PROFESSORA 11).

A grande facilidade é que vocé esta falando de pessoas para pessoas. Entéo,
se eu falo com pessoas que estdo ali em um curso de licenciatura, eu parto do
principio que sao pessoas que estdo querendo aprender e aprender a ensinar, e
ndo € soO ensinar o conteldo, mas vocé tem uma troca de experiéncias. Entdo,
a grande facilidade é que eu estou falando de pessoas, com pessoas e para
pessoas. Porque eu estou formando professores que vdo também trabalhar
com essas questfes, que vao encontrar alunos com diversas condigdes, entre
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elas a de género e a de diversidade sexual. Essa é a grande facilidade, é
trabalhar com pessoas (PROFESSORA 2).

Olhe, eu ndo vejo como um nivel de dificuldade, embora nas disciplinas que
eu trabalho por serem disciplinas voltadas para o ndcleo da Geografia Fisica,
entdo trabalhar diretamente com essas questdes acaba ndo perpassando pelos
componentes curriculares. Entdo, é algo que, na minha pratica acaba nao
trabalhando, e o que eu fago é enquanto uma postura social de respeito, tendo
em vista que as pessoas ndo podem ser rotuladas ou discriminadas pela
orientacdo sexual ou coisa do tipo (PROFESSORA 6).

Eu acho que se for pela questdo do respeito, da empatia, de entender, de
enxergar todo mundo como ser humano, ndo importando as suas escolhas ou
se é, eu ndo sei nem se é o termo escolha, qual a orientacdo, qual a
identidade, eu acho que ndés professores aqui, enquanto pessoas esclarecidas
que somos ou deveriamos ser, entdo de tentar trabalhar isso, a questdo da
facilidade de ndo fazer distincdo por escolha e tudo, mas o respeito ao ser
humano, independente de qual a escolha, de qual cor, de qual biotipo, gordo
ou magro, entdo assim, de seguir essa linha, enquanto pessoa esclarecida, de
entender isso. Se isso realmente acontece, é outra historia, mas eu acho que
seguindo essa linha, de respeito ao ser humano. Nao importa qual orientacéo
(PROFESSORA 10).

A partir do primeiro trecho citado, podemos inferir que a facilidade de
abordagem € justificada pelo interesse e aceitacdo dos/as discentes em relacdo aos
temas, 0 que sugere que a professora teria dificuldade e provavelmente ndo abordaria,
caso ndo houvesse essa boa receptividade e interesse por parte dos/as estudantes. A
facilidade, portanto, é proporcionada pelas atitudes dos/as alunos/as e ndo por
estratégias de incentivo tracadas pela professora que proporcionariam nos/nas discentes
0 desejo e incentivo a debater esses assuntos. Entretanto, o discurso da professora
denota uma abertura para o debate ancorado no contexto em que ocorre (universitario,
formacdo de professores/as) e no seu ethos®! profissional (o qual torna a enunciac&o
aceitavel e irrefutavel). Entretanto, o sentido do seu discurso é, na verdade, permeado
por formacdes ideoldgicas (PECHEUX 1975 apud BRANDAO, 2012, p. 77) que

denotam um assujeitamento as pedagogias hegemonicas dominantes, pois:

O sentido de uma palavra, expressdo, proposi¢do ndo existe em si mesmo
(isto é, em sua relagdo transparente com a literalidade do significante), mas é
determinado pelas posi¢Oes ideoldgicas colocadas em jogo no processo

31 Conforme nos assinala Maingueneau (2015, p. 13), “A prova pelo ethos consiste em buscar boa
impressdo pela forma como se constrdi o discurso, a dar uma imagem de si capaz de convencer o
auditorio, ganhando sua confianca [...] Para dar essa imagem positiva de si mesmo, o orador pode se valer
de trés qualidades fundamentais: a phonesis, ou prudéncia, a areté, ou virtude, e a eunoia, ou
benevoléncia [...] A eficacia do ethos reside no fato de ele se imiscuir em qualquer enunciagdo sem ser
explicitamente enunciado [...] Vé-se que o ethos é distinto dos atributos reais do locutor. Embora seja
associado ao locutor, na medida em que ele é a fonte da enunciagdo, é do exterior que o ethos caracteriza
esse locutor”.
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s@cio-histdrico em que palavras, expressdes, proposicdes sdo produzidas (isto
é, reproduzidas).

No segundo trecho, o discurso revela a crenca que a professora demonstra ter
nas pessoas, como que acreditasse que existe no ser humano uma inclinacdo natural ou
ontoldgica para o aprendizado, para a moral e para a ética. E possivel perceber também
formacgOes discursivas e ideoldgicas que traz o sentido de que para ser professor/a é
necessario ter vocacdo e que, portanto, a formacdo seria apenas um aprimoramento
desse estagio imanente e pré-existente. No entanto, assim como a identidade sexual e de
género, dentre tantas outras, a identidade docente também € construida e atravessada por
relacfes sociais, culturais, politicas, afetivas etc. Portanto, ndo se pode esperar que as
pessoas que estudam para serem professores/as ja tenham em si a compreensdo de
determinadas questfes, na verdade eles/elas precisam desse conhecimento para compor
a sua identidade enquanto sujeito que atuara na educagao/formacao de pessoas.

Nos dois altimos trechos, as docentes afirmam que a facilidade de abordagem
dos temas género e diversidade sexual tem a ver com as suas posturas de compreenséo e
respeito para com os/as dissidentes sexuais e de género, no exercicio de sua profissdo. A
retérica discursiva das professoras se coaduna com formacdes discursiva e ideoldgicas
de protecdo e defesa do ser humano, porém trata-se de um discurso generalizante, do
“politicamente correto” que na pratica ndo soma na luta para a desconstrugdo e
compreensdo dos mecanismos de saber/poder que conformam algumas identidades

como desviadas, problematicas e subalternizadas.

A grande maioria das propostas pedagdgicas ainda estd ancorada ao modelo
tradicional tanto em sua concepg¢do do saber quanto em relacdo as estratégias
e métodos de trabalho que utilizam. A isto se deve somar o vinculo cada vez
maior com 0s compromissos corporativos que as transformam em instancias
eficazes para 0 mercado, mas ineficientes para compreender e participar de
outras formas de producdo de conhecimento livre, horizontal, politico,
transformativo (GARCIA et al., 2017, p. 129).

Para que haja condicGes de subverter a logica que conforma e assujeita é
necessario ir além do respeito e da ndo discriminagdo — leva as pessoas a serem apenas
objeto do discurso de direitos humanos — é imprescindivel assumir-se antissistema, se
colocar contra o0 modelo excludente e discriminatério vigente. E preciso pois reconhecer
que ndo basta s6 ndo oprimir, é urgente lutar para desestabilizar quem ou o que oprime.
Entretanto, conforme assinala Freire (1996), assumir-se traz uma responsabilidade, pois

exige reconhecer e assumir uma identidade cultural.
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A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual e
a de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, € problema que ndo pode ser desprezado. Tem
que ver diretamente com a assuncdo de nés por nds mesmos. E isto que o
puro treinamento do professor ndo faz, perdendo-se e perdendo-o na estreita e
pragmatica visdo do processo (FREIRE, 1996, p. 41-42).

A assuncdo, € portanto, um gesto que indica corresponsabilidade, que da ao/a

professor/a credibilidade, respeito, autonomia e seguranga perante os/as estudantes, pois

estes/estas passam a ver o/a docente com legitimidade, alguém que aléem de se

comprometer com 0 que ensina, se preocupa com a oferta de uma educacéo integral e

afetiva, e ndo apenas conteudista. Isso é o que vai possibilitar, portanto, a mudanca de

postura e, consequentemente, abrir 0s caminhos para uma pratica pedagogica

transgressora:

Cujos fundamentos sejam a instabilidade, o risco, a incerteza e 0
compromisso entre as forcas disponiveis. Também implica pensar a formagdo
e a educacdo em termos de potencialidade e experimentagdo para comegar a
suspender a categorias profissionais que nos dividiram entre protagonistas e
atores secundarios; entre aqueles que tém autoridade de falar e de deixar falar
e 0s que escutam, executam e repetem (GARCIA et al., 2017, p. 132).

Quanto as facilidades para abordar essas questdes em sala de aula (“A4 facilidade vem

da liberdade e autonomia de ensino, inclusive para relacionar com o conteddo das

disciplinas e o ficil acesso a informacgoes sobre os temas”)

Vejamos os trechos seguintes:

A disciplina de Geografia Urbana, o objeto central dela, a producdo do
espaco urbano, o ordenamento espacial urbano, a dindmica do espa¢o urbano,
a histéria da cidade e, especialmente, os conflitos inerentes a produgdo e a
organizacdo desse espaco, tipificado como urbano. Entdo, a gente trabalha a
questdo do direito & cidade, e o que é o direito & cidade? E uma forma
superior de direito e uma das caracteristicas é o direito a individualizacdo em
um processo de socializagdo. O que é participar da sociedade sendo vocé,
como voceé se reconhece, como um sujeito, e ndo apenas como um ndmero na
massa. E eu sempre dou uns exemplos que é muito forte aqui na regido. E
uma regido machista, onde mata-se muita mulher, por exemplo. Ai eu dou
exemplo, 0 que €é a parada gay em S&o Paulo, enfim no Brasil de modo geral.
O que ta ali ndo é para escandalizar a sociedade, mas é para dizer: “olha, nds
Somos sujeitos, estamos aqui e nds temos direito a esse trem aqui”. Entdo, é
uma forma de expressar, € um momento de protesto e de luta por direitos.
Isso é o direito a cidade na sua esséncia. A esséncia do direito, enquanto a
dimensdo do individuo se colocar na cidade, mas ndo seguindo um
determinado padrédo que € considerado admissivel. A gente fala a questdo dos
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conflitos, os movimentos sociais urbanos, entdo € quando oferece
oportunidade para falar disso (PROFESSOR 4).

Eu acho que tem uma facilidade de vocé poder falar né, sobre isso, de uma
forma geral, ou vinculado mesmo a alguma disciplina como ja teve, algumas
vezes, 0 dia da mulher e teve algumas discussfes. Eu acho que eu ja peguei,
dia da mulher na minha aula e eu falei, apesar que eu dou aula de
Hidrografia, de agua, mas ai no final da aula tem como fazer essa fala sobre o
dia da mulher, mostrar a questdo da mulher, ou no mercado de trabalho ou até
mesmo nas pesquisas, na universidade. Na disciplina de Biogeografia, esse
semestre que terminou, eu usei um texto do Harari, do livro Sapiens que ele
fala sobre a homossexualidade, sobre esse preconceito que se tem de uma
forma geral contra os homossexuais, que isso ndo tem explicacdo bioldgica,
entdo eu fui tentando desfazer, que as vezes, 0 pessoal acha esses discursos
ainda ultrapassados. Entdo, no livro dele, eu usei uma parte desse capitulo
quando eu fui falar de evolucdo humana para poder abordar sobre isso. Entéo,
0 autor vai desfazendo todas essas questdes antigas que o pessoal achava e eu
fui conversando com os alunos. E deu pra abordar, mesmo que foi um dia, na
aula, mas pelo menos serviu para abrir essa discussdo com os alunos nessa
disciplina de Biogeografia (PROFESSORA 5).

Autonomia, autonomia que a gente ainda tem. E vamos batalhar para ter
porque no dia que ndo tiver também, eu saio, vou pra rua batalhar contra isso.
Autonomia que a gente tem, o entendimento da grande maioria dos colegas
de que tem que haver respeito, tem que partir de nds a abertura do dialogo
[...] Entdo, a autonomia que a gente tem é nesse sentido que a gente pode
trabalhar. Sem contar que é um ambiente de respeito e de dialogo e é assim
que o conhecimento floresce e que a gente cumpre um pouco essa Missdo
social de formagdo cidadd, ndo s6 profissional, mas cidadd (PROFESSOR 8).

Comparativamente ao comeco da histéria, hoje tem muita informacdo
disponivel. Por exemplo, a sua propria dissertagdo vai ser mais um momento,
pelo menos do ponto de vista tedrico, de discutir essas questdes e ai h uma
relevancia do seu trabalho porque ele vai discutir isso no nascedouro da
formacéo de professores. Entdo, eu acho que as facilidades séo essas maiores
possibilidades de acesso a informacdo que a gente tem hoje (PROFESSOR
7).

Por mim, ndo tem problema nenhum, porque como eu trabalho com estagio
supervisionado e alguns momentos, a gente sempre acaba falando,
trabalhando essas questbes, abordando, até mesmo filmes. A gente...em
alguns textos que séo trabalhados (PROFESSOR 9).

No primeiro trecho vemos que o docente aborda sobre género e diversidade
sexual no &mbito da disciplina que ministra, Geografia Urbana. Ele faz uma abordagem
ressaltando o direito que as mulheres e as pessoas dissidentes sexuais e de género tém
ao espaco geografico das cidades. Ao afirmar a existéncia desse direito podemos inferir
no discurso algo néo dito, ou seja, a presenca (na auséncia), de um interdiscurso, de uma
ideologia e de uma formacao discursiva (ORLANDI, 2015) que demonstram que ha a
negacdo do direito a determinados grupos de livremente se socializar nos espagos

geogréficos. Essa socializacdo ndo é possivel porque ndo se aceita as individualidades,
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as diferencas, ou seja, 0s sujeitos que sdo dissidentes de uma norma sexual e de género
estabelecida (COLLING, 2016).

O professor aborda, portanto, sobre a organizacdo desses sujeitos excluidos, em
movimentos sociais — Movimento LGBT e Feminista, por exemplo — para poderem lutar
contra 0s processos de saber/poder que 0s constroem menores, estigmatizados/as,
subalternizados/as e excluidos/as, inclusive do “direito, enquanto a dimensdo do
individuo se colocar na cidade, mas ndo seguindo um determinado padrdo que é
considerado admissivel”.

Infere-se também do discurso, a presenca de uma heterogeneidade discursiva,
onde conforme Branddo (2012, p. 60), “o locutor, colocando-se como ‘“porta-voz”,
recorta as palavras do outro e cita-as”: “olha, nds somos sujeitos, estamos aqui € nos
temos direito a esse trem aqui”. Esse recurso utilizado pelo locutor possibilita um relato
mais realistico e empresta a sua fala, legitimidade, pois entra em cena o discurso dos
sujeitos que protestam politicamente nos movimentos sociais (militantes dos
Movimentos Feministas do Cariri e da Parada gay de Sdo Paulo, por exemplo),
denunciando a opressdo e exclusdo, as quais sdo submetidos/as e reivindicando o direito
a existir, sem ter apagadas ou assimiladas suas subjetividades, identidades, sendo
reconhecidos/as “como sujeito, e ndo apenas como um niimero na massa’.

Entretanto, uma analise panordmica do discurso nos permite compreender que a
abordagem do professor é pontual e voltada para a discussao teodrica da disciplina
Geografia Urbana — enfatiza o direito ao espaco geogréafico, inclusive por sujeitos/as
subalternizados — ndo havendo, portanto, uma discussao mais sistematizada e continua
acerca das questdes de género e sexualidade.

No segundo e terceiro trechos depreende-se que a facilidade de abordagem dos
temas género e diversidade sexual viria da autonomia enquanto docente de curso de
nivel superior. Entretanto, a autonomia e liberdade de abordar, na concepcdo dos/as
docentes, parece se restringir ao tratamento respeitoso e a uma discussdo pontual,
superficial e esporadica dessas questdes, a critério também da decisdo do/a docente de
achar necessario ou ndo abordar.

No segundo trecho quando a professora diz: “Eu acho que eu ja peguei, dia da
mulher na minha aula e eu falei, apesar que eu dou aula de Hidrografia, de 4gua, mas ai
no final da aula tem como fazer essa fala sobre o dia da mulher, mostrar a questao da
mulher, ou no mercado de trabalho ou até mesmo nas pesquisas na universidade”. O

discurso revela trés coisas: primeiro, a professora enxerga género de forma restrita,
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como sinénimo de mulher e como a situagdo de desigualdade a que as mulheres estdo
submetidas na sociedade. Segundo, ela acredita existir uma data simbolica adequada
para a abordagem sobre género, como o dia da mulher, por exemplo. E terceiro, o fato
dela ministrar aula de Hidrografia, a desobriga de discutir sobre essas questdes, mas
mesmo assim ela aborda, entretanto, a abordagem se dar j& no final da aula, o que nos
leva a subentender que é para ndo tomar o tempo do assunto que ela considera principal:
o0 conteudo especifico da disciplina.

O quarto e quinto trechos nos apresentam justificativas diferentes para a
facilidade de abordagem dos temas aqui em andlise. No quarto trecho, a facilidade seria
proporcionada pela variedade de informacdo disponivel atualmente sobre os temas
género e diversidade sexual, enquanto que no quinto, o discurso nos remete a disciplina
de Estagio Supervisionado, a qual facilitaria a abordagem. Subentende-se que isso
ocorre devido os relatos de experiéncia trazidos pelos/as estudantes a respeito dos temas
aqui em estudo, o que nos leva a deduzir que a discussao ocorre mais baseada nesses

relatos do que nos referenciais tedricos acerca de género e sexualidade.

6.6 Quanto as dificuldades para abordar essas questdes em sala de aula

Formulamos, a partir do que surgiu de mais relevante nos discursos, trés
categorias de analise: “Falta de formacdo, preparo dos/as docentes para abordar
essas questdes e incompatibilidade com os assuntos das disciplinas especificas”;
“Auséncia de um direcionamento formal e institucional que aponte as diretrizes
para proceder em relacio a essas questdes; e, “Trata-se de temas ainda polémicos,
rodeados de tabus e uma parte dos/as estudantes rejeita a abordagem”. VVejamos o
trecho seguinte correspondentes a categoria “Falta de formacdo, preparo dos/as
docentes para abordar essas questbes e incompatibilidade com os assuntos das

disciplinas especificas”.

Entdo, a dificuldade vem porque no fundo, a minha formagdo é uma
formacao bastante dirigida, bastante circunscrita, a investigacdo e analise da
problematica urbana, mas muito do ponto de vista das relagBes sociais de
producdo mais tradicionais, ou menos abrangentes. Porque quando vocé abre
uma janela dessa, ¢ uma janela que vocé precisa se dedicar, quando se
horizontaliza para essa complexidade da realidade social. Entdo, ndo é algo
que eu tenha familiaridade, que eu tenha leitura. VVocé ter a sensibilidade ¢é
uma coisa, vocé ter um preparo efetivo para encarar e ter dominio das
ferramentas tedrico-metodolégicas para manejar o debate, é outra coisa. A
gente, no final das contas, as formag¢des individuais, principalmente, talvez
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dos colegas da Geografia Fisica, que tém um olhar muito focado para as
estruturas da natureza, dindmica de relevo, de clima etc. E um técnico que
claro, sem perder de vista a sociedade, mas a sociedade como um conjunto
social sem dar conta da complexidade. Mesmo eu que trabalho com
Geografia Urbana, o colega que trabalha com Geografia da Populacdo, ou
Sécio demografica, talvez tivéssemos um gancho maior com a Geografia
Cultural. Mas o colega da Geografia cultural da enfoques que passam longe
dessa discussdo de género, o cultural dele é mais a Histéria da formacdo do
cariri, o patrimoénio imaterial do cariri, material e imaterial. N&o passa, ndo
apreende essas nuances, essa expressdo cultural mais contemporanea, por
exemplo, a populacdo LGBT. Entdo, mesmo os colegas do setor de pratica de
ensino, as disciplinas mais pedagégicas, eu desconheco, tomando por base, 0s
discursos, os estudos que estes realizam, as abordagens, os debates que a
gente participa, eu desconheco qualquer penetracdo ou entrada dos colegas
ou know-how para tratar dessas questdes [...] Entdo, nés ndo temos uma
formacdo [...]Eu podia ter dado uma resposta pra esse filho de uma mae ai (se
referindo a um aluno gay que tinha vindo a sala entregar um trabalho e que
fez criticas ao professor no que tange a negativa do docente em lhe dar
orientacdo de trabalho de Conclusdo de Curso - TCC no campo dos estudos
sobre género e sexualidade),“vocé ja me procurou para falar sobre isso?”.
Porque, as vezes, a gente ndo tem a expertise em um determinado campo,
mas pode aprender junto. “Entdo, mas o que vocé quer fazer?”. Eu ndo
domino o tema, porque ocorrem muitas situagdes, mas ele quer estudar uma
coisa que eu ndo domino, ndo tenho leituras. “Eu domino o que é geografico,
e pode tentar tornar geografico o que vocé quer”. E preciso que tenha alguém
ja fazendo pesquisa constituida nessa dire¢do pra que o aluno se motive a
procurar? Entdo, é uma questdo que ndo pode ser uma limitacdo, algo que
possa limitar os alunos. Mas eu penso que existe uma certa, eu ndo sei se é
ilusdo de alunos em achar que eu preciso disso redondo e s6 tem gente
quadrada aqui, entdo eu ndo posso arredondar o que eu estou querendo fazer.
Como néo? Vamos la, vamos discutir, vamos ver, vamos tentar. Mas sim, de
fato, voltando 14 a hipotese, se eu tivesse que apontar seria que isso ndo é um
traco marcante na nossa formacdo. Portanto, isso ndo fez parte da nossa
formacéo. Entdo, ia para os eventos e ndo via um trabalho, uma comunicag&o,
uma mesa, ndo era tema de nada, ndo aparecia, ndo se impunha como algo
que se imple. Talvez nesses Ultimos dez anos, e sobretudo, mais
recentemente, diante dos ataques dessa onda recente, eu vejo em todos 0s
lugares trabalhos, publicacdes, artigos, entdo € uma questdo que se coloca
muito fortemente no presente. Entdo, eu acredito que num futuro préximo se
tenha mais gente, digamos com mais know how com condig8o de puxar, de
liderar esse debate, de animar essa discussdo nas universidades e orientar
pessoas. Alguém que inclusive estuda como o Glauberto® 14 na Enfermagem,
Roberto Marques nas Ciéncias Sociais, a Sabrina no Direito. Estou querendo
lembrar de alguns colegas militantes, a propria Zuleide que também orientou
0 debate, faz parte dos movimentos sociais, tem sensibilidade para trabalhar
essas questdes. Daqui, ho meu grupo, no grupo que eu iniciei, ndo identifico
ninguém, ndo consigo reconhecer nenhum colega que tenha sensibilidade pra
discutir. Ndo € que seja insensivel, mas que tenha habilidade pra tocar isso
(PROFESSOR 4).

32 Glauberto da Silva Quirino é o orientador desta pesquisa. Graduado em enfermagem, mestre em
Bioprospecgdo Molecular, doutor em Educagdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Salde e pés-doutor em
Enfermagem. Atualmente é Professor Adjunto do Departamento de Enfermagem da Universidade
Regional do Cariri; Professor Permanente do Mestrado académico em enfermagem, do Mestrado
Profissional em salde da Familia, da Rede Nordeste de Formagdo em salde da Familia e do Mestrado
Profissional em educacdo da Universidade Regional do Cariri. Atua, especialmente, em temas que
envolvem sexualidade, enfermagem, gravidez, satde da mulher e comportamento sexual.
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A partir do discurso podemos perceber a predominancia de uma ideia muito
comum nos espacos educacionais formais que diz respeito a questdo de se considerar
alguns temas como de responsabilidade exclusiva de uma ou outra area do
conhecimento e, consequentemente, das pessoas que estdo no espectro dessas areas.
Pela cena enunciativa, levando em conta o contexto do discurso, é possivel depreender
que apesar de reconhecer que a dificuldade de abordagem dos temas género e
diversidade sexual ocorre devido a auséncia de formacdo, esta presente também a ideia
de que esses assuntos sdo mais adequados para serem discutidos no ambito de
disciplinas menos especificas, mais propensas a esse tipo de abordagem. Isso ocorre
porque, conforme nos assinala Contreras (2002), a formagdo docente tem ocorrido
majoritariamente em uma perspectiva técnica, a qual instrumentaliza o/a docente para
ser um/uma técnico/a de alto nivel, mas ndo possibilita uma atuacdo efetiva e profunda
diante da complexidade da sociedade.

Entretanto, essa expectativa de que determinadas areas ou disciplinas tenham
mais efetividade na abordagem de determinados temas é iluséria, como podemos
observar a constatacdo disso no discurso, quando o professor diz que tanto ele quanto o
colega que ministra a disciplina de Geografia da Populacdo poderiam tentar pegar um
gancho na disciplina de Geografia Cultural, entretanto, a desiluséo veio logo em
seguida, ao constatar que mesmo nessa disciplina, onde se tinha expectativas que
fossem abordados os temas género e diversidade sexual, passa longe de se tratar dessas
questdes. E até os/as colegas que ministram as disciplinas pedagdgicas, aquelas de onde
se costuma esperar mais afetividade, mais abertura, mais flexibilidade, também n&o
aparentam ter disposicdo e nem conhecimento necessarios para abordar os temas aqui
em estudo.

Essa situacdo acaba provocando conflitos, pressdo e irritabilidade, pois os/as
docentes se sentem cobrados/as pelos/as estudantes a trabalharem temas sobre os quais
eles/elas ndo tém formacdo e dominio: “Entdo, nos ndo temos uma formagéo [...] Eu
podia ter dado uma resposta pra esse filho de uma mée ai” (se referindo a um aluno gay
que tinha vindo a sala entregar um trabalho e que fez criticas ao professor no que tange
a negativa do docente em lhe dar orientacdo no trabalho de Concluséo de Curso - TCC
no campo dos estudos sobre género e sexualidade). No momento da entrevista, o
estudante veio até a sala do professor entregar um trabalho. J& tendo conhecimento da
nossa pesquisa e do seu teor, o aluno fez as criticas, entregou o trabalho e saiu

demonstrando chateacéo e frustragéo.
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Na continuacdo da cena enunciativa, o professor procura explicar e justificar o
conflito. Reconhece a falta de dominio sua e dos seus pares em relacdo aos temas, mas
se coloca em uma posicdo de abertura, acolhimento e disposicdo para um dialogo
construtivo junto aos/as discentes sobre os assuntos. Entretanto, subentende-se, por
meio do interdiscurso, que essa construcdo fica invidvel porque existiria uma resisténcia
por parte dos/as estudantes que julgam os/as docentes como antiquados/as,
convencionais e conservadores/as e que por isso ndo servem para orientar trabalhos e
pesquisas sobre temas que exigem uma postura inovadora, atualizada, de engajamento e
empatia.

Por conseguinte, nos parece que o conflito € na verdade ideoldgico, portanto,
envolve disputa politica de poder, de saber, de reconhecimento, de identidades, de
subjetividades, de pedagogias hegemdnicas e contra hegemonicas. Percebe-se que os/as
estudantes, seus saberes, valores e lutas mudaram, sdo outros sujeitos que requerem
outras pedagogias. Dessa forma, diante desse contexto, ¢ imprescindivel questionar: “se
os educandos sdo Outros a docéncia, os docentes poderdo ser os mesmos?” (ARROYO,
2014, p. 26).

No discurso é perceptivel o reconhecimento de que é necessario que ocorram
mudangas, principalmente, devido ao recrudescimento de ataques, no caso da realidade
da educacdo no Brasil, advindos atualmente do governo do presidente Jair Messias

Bolsonaro.

O vigente governo, mesmo antes de assumir a presidéncia, ja informava para
a sociedade suas pretensdes: privatizagdo do ensino publico, combate aos
estudos que problematizam as violéncias de classe, de género, de
sexualidades, de cidadania, de raca e dos direitos humanos e intensificacdo
do ensino técnico para o desenvolvimento de mao de obra instrumental
(SOARES; FONTES, 2019, p. 15).

Entretanto, apesar de ser professor em uma licenciatura, o docente se coloca por
fora das acOes necessarias a mudanca de postura em relacdo a essas questdes e diz
acreditar que mais pessoas se engajardo nesses estudos e na luta, a exemplo de seus
colegas professores/s de outros cursos da Universidade que estudam e militam no
ambito das questdes de género e diversidade sexual. O professor coloca a si e a seus
pares do curso como impossibilitados/as de ter uma atuacdo proficua perante esses
temas, ndo por serem insensiveis, mas por ndo terem sido capacitados para tal. Desse

modo, iSO nos sugere que acabam contribuindo para a existéncia de um ciclo vicioso
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determinista que se repetira ndo sé no ambito da formacdo docente, mas sobretudo, na
educacdo bésica: a ndo mudanca de postura e 0 ndo questionamento da construcdo da
normalidade e da anormalidade que ditam as regras, as quais incluem ou excluem os

sujeitos.

A normalidade implica na invencdo de regulagcdes gerais a partir das quais
ndo apenas se mede e se controla as acdes particulares dissidentes, mas
também geram identificacdes positivas para produzir subjetividades que
possam sustenta-las como um “dever ser” [...] Como se sabe, a normalidade
que a escola aspira manter faz um minucioso trabalho a este respeito:
aprendemos a ser mulheres ou homens no estrito e dicotdmico sentido que
isto implica, a ser heterossexuais ou sofrer por ndo o ser, a silenciar o
erotismo e a suprimir a curiosidade ( GARCIA, 2017, p. 89).

Quanto as dificuldades para abordar essas questdes em sala de aula (“Auséncia de
um direcionamento formal e institucional que aponte as diretrizes para proceder em

relacdo a essas questies”)

Observemos os trechos que seguem: “E talvez, pelo fato da gente néo ter isso,
essas tematicas explicitas, dentro do nosso PPC, acaba que nem transversalmente, a
gente consegue trabalhar” (PROFESSORA 6).

Primeira questdo é a gestdo escolar, a gestdo da prépria universidade, que ndo
existe isso como uma pratica colocada no cotidiano do Projeto Politico
Pedagdgico, do Plano de Desenvolvimento Institucional da Universidade.
Isso ai fica muito a critério do professor, da disciplina, dos cursos. Outra, a
questdo da gestdo do departamento também (PROFESSOR 3).

Tem a questdo da institucionalidade, mesmo que ndo tenha que estar tudo
burocratizado, mas me refiro a institucionalidade, a uma pegada mais
minimamente compartilhada, a uma questdo que é sensivel e reconhecida
como cara e que a gente precisa olhar e atentar e quem sabe até investigar pra
dar suporte (PROFESSOR 4).

Tem que pensar em curriculo e o curriculo ndo pode ndo pensar, por
exemplo, no Plano Pedagogico do Curso e ai depende do Colegiado de cada
curso. Entdo, quando vocé vai cavando esse buraco, vocé vai chegar onde?
Vai chegar numa instancia coletiva de deliberagcdo que é o Colegiado que
pensa 0 PPC que é o Plano Pedagdgico do Curso e dentro desse plano estd o
curriculo. Entdo, ou nds repensamos o0 curriculo, 0s componentes
curriculares, ou nos continuaremos caminhando em circulos, tendo algumas
acOes um pouco mais pontuais, mas ndo o curso todo pensando essa tematica

(PROFESSOR 7).

Eu acho que se nds tivéssemos um alinhamento institucional claro, definido,
ajudaria mais A institui¢do se posicionar mais claramente: “olha, ndés somos a
instituicdo, nossa missdo € essa, ¢ nds nao toleramos isso”. Claramente, no
regimento. Inclusive com um critério, de repente, de avaliagcdo do probatério
de professores ndo se envolver em casos de racismo, por exemplo. Por que
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ndo? Eu acho que deixando isso claro, os posicionamentos ndo vdo ser
estranhos. As pessoas, na hora de fazer vestibular, vdo pensar, vao ter esse
entendimento, e os colegas professores também teriam ali tanto um norteador
pra quem pensa de forma igualitaria para se apoiar na argumentacdo, de
repente, com um aluno ou outro, e 0s colegas que ndo se alinham, de repente,
se sentiriam um pouco mais inibidos em terem posicionamentos covardes,
misoginos, machistas, porque eles estariam indo contra um posicionamento
institucional, além de légico, o legal. Ampliaria o campo pra gente poder
trabalhar, entende? E deixaria mais a vontade para poder, cada vez mais,
discutir isso com os alunos e problematizar, porque assim ao longo do curso,
a gente contribuiria com a formac&o deles, para que eles saiam do curso sem
ter esses pensamentos medievais que estdo assustadoramente em voga hoje
(PROFESSOR 8).

A dificuldade que eu acho: uma que € a curricular, entdo assim, como a gente
tem um curriculo que ndo incorporou esse tema como um contelido
especifico, ai vocé entra com ele no curriculo oculto, entdo assim, ndo estar
dentro da ementa. No caso nosso do estagio, estar, entdo assim, quem
trabalha com estagio ele esta 14, vocé tem como discutir. Mas, em muitas
disciplinas especificas, isso ndo entra e os professores acabam considerando
que ndo vai ter o tempo suficiente, entdo essa é uma das dificuldades
(PROFESSORA 11).

Eu acho que uma dificuldade que a gente tem pra essa compreensdo é
exatamente ter essa visdo maior do curso, que a gente sente para conversar
sobre isso. Nas nossas reunides pedagogicas sobre essas tematicas e sobre
outras que estdo ai batendo a nossa porta, entdo a gente precisa como
construtores de um curriculo estar conversando sobre, e ndo sO estar
discutindo: essa disciplina é mais importante do que essa, essa sobe, essa
desce, tecnicamente Eu penso que o curriculo tem que ser conversado sobre,
sempre, para poder avancar. Mas, o que eu percebo como dificuldade é que a
gente ndo conversa muito. Essas conversas...as reuniGes pedagdgicas
trazerem exatamente as necessidades do nosso cotidiano, é ter o que a gente
ndo teve na formacdo. E nem aqueles que terminaram recentemente, um
conhecimento mais fundamentado pra estar conversando, momentos de
socializacdo, de experiéncias, a gente ndo tem isso. Entdo, eu penso que é
uma dificuldade nesse sentido, de abordar. Eu venho e posso ter uma postura,
ai chega outro professor com a postura diferente e a gente poderia conversar
mais, ter uma proximidade porque eu penso que a gente trabalhando
coletivamente fortalece Eu sei que cada um tem um caminho, mas a unidade
da acdo é que eu acho importante e sinto que na nossa formagao, isso é muito
fragil, essa falta de proximidade (PROFESSORA 12).

Todos os discursos acima, de uma forma ou de outra, coloca como dificuldade
para abordagem dos temas género e diversidade sexual na licenciatura, o fato de ndo
haver um direcionamento institucional para tal. No primeiro trecho tem-se implicita a
ideia de que se houvesse alguma previsdo de abordagem no PPC do curso, certamente
seria mais provavel que os/as professores/as fizessem um esfor¢o para discutir os temas,
mesmo que de forma transversal. Essa ideia é corroborada no discurso do segundo
trecho, acrescentada da informacdo de que essa auséncia de direcionamento nos
documentos institucionais e da licenciatura acaba colocando o debate sobre género e

diversidade sexual a critério do/a docente, ou seja, fica submetido a sua visdo de mundo,
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consequentemente, as suas ideologias, crencas religiosas, culturais etc, muitas vezes,
permeadas de preconceitos. Entretanto, a formag&o docente deve ser o local onde se
possibilite o confronto de ideias, o debate, a desconstrugéo e a reconstrugdo de novas
estruturas de pensamento onde os dispositivos de poder (FOUCAULT, 2015) e seus
discursos sobre a normalidade do sexo/género e a sexualidade sejam questionados,
duvidados (GARCIA, 2017).

Fica implicita em todos os trechos a ideia de que o curriculo acaba sendo o que
permite ou delimita as possibilidades de acdo dos/as professores/as, pois hd a
necessidade de uma “pegada mais minimamente compartilhada, a uma questdo que é
sensivel e reconhecida como cara e que a gente precisa olhar e atentar”. Depreende-se,
portanto, que o esforgo para o debate sobre género e diversidade sexual na licenciatura
ainda é muito restrito a uma pessoa ou outra e que ndo ha um reconhecimento no ambito
do curso da importancia e necessidade da abordagem sobre estas tematicas, e isso acaba
dificultando a repercussdo dessas questdes no curriculo. Esse estado de coisas nos

permite refletir sobre:

Dimensdes da heteronormatividade presentes no cotidiano escolar que
impregnam o curriculo, compdem redes de poderes, controle e vigilancia,
promovem a gestdo das fronteiras da (hetero)normalidade, produzem
classificacdes, hierarquizacOes, privilégios, estigmatizacdo, marginalizacéo,
comprometem o direito a educagdo de qualidade e comportam o exercicio de
uma cidadania mutilada (JUNQUEIRA, 2012, p. 65).

Entretanto, apresenta-se a ideia de que se houvesse a deliberacdo da Instituicdo
por meio de seus documentos sobre o debate dessas questdes, provavelmente as coisas

funcionariam melhor, porém ndo podemos deixar de alertar que:

O curriculo (seja ele qual for) constitui-se um artefato politico e uma
producéo cultural e discursiva. Isto é, o curriculo se relaciona a producéo
sociohistérica de poder por meio da producdo de regras e padrBes de verdade,
bem como da selecdo, organizacdo, hierarquizacdo e avaliacdo do que é
definido como conhecimento ou contelido escolar. E um campo de
permanentes disputas e negociagdes em torno de disposicBes, principios de
visdo e de divisdo do mundo e das coisas — especialmente das que concernem
ao mundo da educacdo escolar e as figuras que o povoam e, ali, (re)definem
sentidos e (re)constroem significados. E um espaco de producdo, contestacio
e disputas que abriga relacfes de poder, formas de controle, possibilidades de
conformismo e resisténcia (JUNQUEIRA, 2012, p. 65).

Desse modo, todos/as estdo envolvidos/as e participam da composi¢cdo desse

estado de coisas, ja que a Instituicdo e seus documentos, a exemplo do curriculo, € uma
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construcdo diéria, onde concorrem forcas de diversas direcBes, importando assim, as
minimas a¢fes, N0S MiNimMos espacos, Pois nesses movimentos estardo presentes micro
poderes (FOUCAULT, 2014), que consequentemente s&o politicos e se manifestam por
meio dos saberes/pedagogias hegemonicas excludentes e normalizadoras ou pelos
saberes/pedagogias transgressoras e queer, onde os/as professores/as adotam posturas
que “possibilitam condi¢Oes em sala de aula para que os estudantes queer se encontrem
em uma situacdo confortdvel e possam desenvolver sua aprendizagem” (GARCIA,
2017, p. 127).

No quarto trecho é possivel depreender que o professor sente receio em
promover a discussao sobre género e diversidade sexual. Ele expressa a necessidade de
uma maior afirmacdo institucional para que sinta mais seguranca em abordar estas
questdes. O docente demonstra se sentir inseguro institucionalmente falando, teme
represalia dos/as estudantes, e pelo seu discurso, podemos depreender que até dos/as
proprios/as colegas. Simbolicamente falando, é possivel dizer que hd uma necessidade
de institucionalizar o seu eu. Para abordar estas questdes, o professor parece querer que
ndo seja visto como se ele falasse, mas a Instituicdo, ou seja, se isentaria de qualquer
onus consequente da acdo de abordar. Entretanto, Freire (1996, p. 60), nos adverte que
“qualquer discriminagdo é imoral e lutar contra ela é um dever por mais que se
reconheca a for¢a dos condicionantes a enfrentar”.

No ultimo trecho, podemos depreender que a elaboracéo do curriculo, aquilo que
é escolhido como temas a serem abordados — e ai reside uma grande importancia — nao é
feita de forma coletiva, dialogada e democrética. A professora demonstra, inclusive,
insatisfacdo porque nas reunides do colegiado do curso se discute coisas triviais, sem
uma importancia real e que faria a diferenca para a formacdo dos/as estudantes.
Percebe-se no discurso da docente que as pautas que sdo discutidas estdo envoltas em
interesses pontuais e técnicos, ou seja, ndo sdo discussdes que visam tornar a formacao
docente mais rica e abrangente, possibilitando aos/as licenciandos/as, terem uma
formacao critica e integral.

A docente demonstra solidao na lida do trabalho diario, ou seja, o curriculo ndo
é decidido coletivamente, dialogado, fica cada um por si. Acaba que o/a professor/a se
torna solitario/a e com receio de abordar assuntos importantes para a formacao docente,
pois ndo sente seguranga e nem incentivo para fazer. Se ndo ocorre a contraposic¢ao de
forcas, de vozes, se sobressaem discursos, saberes e pedagogias que levam a exclusao

das pessoas que ndo se adequam a normalidade do que é posto de forma hegemonica.
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Juntos, normalizacdo, heteronomia e alheamento produzem pedagogias e um
curriculo em acdo a servigo do enquadramento, da desumanizagdo e da
marginalizagdo. Porque cerceadora da autonomia do sujeito, a
heteronormatividade configura uma violacdo dos direitos humanos
(JUNQUEIRA, 2012, p. 77).

Desse modo, o didlogo deveria ser 0 primeiro passo para se buscar um consenso
sobre a educacao que se pretende construir junto aos/as estudantes. Entretanto, chegar a
um consenso, ndao tem a ver com todo mundo pensar igual, ndo é eliminar as
discordancias, as diferencas, mas € ter uma diretriz, um direcionamento claro para
todos/as. sobre o tipo de postura e atuacdo profissional que se espera de cada agente
envolvido na atividade de formagdo docente. E preciso pois, mais do que dominar o
contetido especifico de cada disciplina, € necessario adentrar as searas social, cultural e
politica, nas quais estamos, inevitavelmente, submersos e onde influenciamos e somos
influenciados diariamente. Negar isso, é estar fadado a oferta de uma formacao
alienadora que reproduzira as desigualdades e os estere6tipos relacionados a género,
sexualidade, religido, raca etc, e que serdo reproduzidos na educacdo bésica e,
consequentemente, na sociedade. Trata-se, portanto, de um ciclo vicioso que se repetira
indefinidamente, caso ndo ocorram mudancas em locais estratégicos, e a formacao

docente &, sem duvida, um desses locais.

Quanto as dificuldades para abordar essas questdes em sala de aula (“Trata-se de
temas ainda polémicos, rodeados de tabus e uma parte dos estudantes rejeita a

abordagem”)

Vejamos os trechos seguintes: “Os proprios alunos, a cultura dos alunos

também, ¢ muito complicado, ndo estdo abertos” (PROFESSOR 3).

E exatamente esse conceito pré-concebido que alguns trazem. Ou trazem de
casa, ou trazem do grupo social em que circulam, ou das escolas que
passaram antes de chegar aqui na universidade. Esse é um grande problema.
Outra grande dificuldade é exatamente essa questdo de ndo se falar desse
assunto ou de assuntos proibidos [...]Infelizmente, nés vamos ter alunos que
ndo vao fazer grandes mudancas nas suas crencas pessoais, mas eu acho que
a gente pelo menos se faz ouvir e & medida que esse professor realmente
amadurecer na sua atividade, na sua sala de aula, no seu profissionalismo, eu
creio que ele também possa amadurecer nessa (PROFESSORA 2).

Até mesmo alguns alunos, tem um outro que tem um maior interesse, mas a
maioria fica com aquela cara de paisagem pra gente [...] Como abordar em
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sala de aula para ndo dizerem isso, que ndo tem a ver, que a gente esta
doutrinando etc [...] Os alunos tém que se ver, que eles também passam por
isso de forma geral e ndo ser sO especifico: “ah s6 porque é mulher esta
lutando”, s6 porque ele € se for... no caso se for gay, “s6 porque ele é gay, ele
vai lutar por isso”. Mas tem que ser de todos, ter essa visdo, que todos
possam enxergar a importancia dessas questfes de género, de diversidade que
é 0 que a gente tem, a gente estar vivenciando ai atualmente (PROFESSORA
5).

Nesse sentido, talvez, as vezes, alguns alunos tém essa dificuldade de
compreensdo. Como eu estou no oitavo semestre, as vezes, nunca foi falado
ou comentado a respeito, o que eles veem é nos corredores. A sociedade é
machista e ai por ser machista, vem essa cultura. E ai quando chega no oitavo
semestre, as vezes, quando vocé quer trabalhar ou algum aluno expde um
jeito diferente sempre tem aquele bulliyng, mexendo e ai vocé faz algumas
intervencdes, e nessas intervencdes alguns alunos ndo gostam muito, mas
isso, na conversa, a gente vai desalinhando tudo isso e a coisa ocorre
normalmente (PROFESSOR 9).

Outra dificuldade é quando a gente tém alunos que colocam como obstaculo,
é uma minoria, mas tem uma minoria de alunos que ndo esta interessada, ou
tem uma opinido diferente do que vocé traz e ai a visdo preconceituosa que
eles tém, eles acabam colocando isso como um fator de desinteresse. Eu
considero ainda como uma minoria ou entdo, pelo menos, 0s que ndo querem
esse assunto, silenciam, ndo questionam, poucos sdo 0s que realmente
colocam algum tipo de obstaculo pra que a gente possa falar (PROFESSORA
11).

No primeiro trecho é possivel depreender que a dificuldade de abordagem de
género e diversidade no curso seria proveniente dos/as estudantes, das suas crencas,
ideologias que segundo o docente ndo sdo abertos/as a conhecimentos que ndo véo ao
encontro daquilo que eles/elas acreditam. O discurso presente no segundo trecho
corrobora com essa ideia e podemos perceber também a crenca de que a Universidade €
o local onde as mentes sdo abertas, onde 0s preconceitos e esteretipos ndo tem vez,
pois conforme o discurso, o problema estaria no fato de que os/as alunos/as ja chegam
na Universidade com toda uma carga de preconceito e ideologias retrogradas. Conforme
o discurso, outra grande dificuldade seria o tabu existente em torno dessas questdes,
desse modo, ocorre 0 reconhecimento que existe uma pressao no ambito da formagéo
docente para que ndo se debata sobre género e diversidade sexual. Isso nos remete,
conforme indica Junqueira (2012, p. 77), a “processos sociohistdricos de interdi¢do e
silenciamento” através da “vigilancia obsessiva das normas de género na construgdo e
no disciplinamento dos sujeitos” tendo como referéncia a matriz heterossexual, ou seja,
“a grade de inteligibilidade cultural por meio da qual os corpos, géneros e desejos sao

naturalizados” (BUTLER, 2016, p. 258).
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No terceiro trecho, é possivel perceber que ao abordar sobre género e
diversidade sexual, ocorre um desconforto provocado por um feedback negativo da
parte dos/as estudantes que por ndo fazerem parte dos grupos subalternizados (mulheres,
homossexuais), nao teriam preocupacéo e interesse nesse tipo de debate. Por meio do
recurso do interdiscurso (ORLANDI, 2015), a professora introduz no seu discurso o
pensamento ideoldgico dos/as estudantes que dificultam uma abordagem mais eficiente
sobre essas questdes: “ah s6 porque ¢ mulher esta lutando”; “s6 porque ele € gay, ele vai
lutar por isso”, denotando a ideia de que so luta contra o preconceito e a discriminagédo
aqueles/as que tem interesse pessoal na questdo. Esse tipo de pensamento acaba
dificultando o debate e a militdncia por parte de professores/as e alunos/as que néo
fazem parte dos grupos dissidentes, pois estes ficam com receio de serem rotulados
como homossexuais por lutarem contra a homofobia, por exemplo.

Do quarto trecho podemos inferir que muitos/as alunos/as dificultam o debate
porque passam 0 curso inteiro sem existir a oportunidade de ter um estudo tedrico
direcionado e aprofundado sobre género e diversidade sexual e como resultado disso,
os/as estudantes carregados/as de uma ideologia machista, sexista e LGBTfdbica
cometem bullying quando “algum aluno expde um jeito diferente”, denotando que tanto
para a maioria dos/as estudantes, quanto para o professor o que vale é o:

Modelo discursivo/epistemoldgico hegemdnico da inteligibilidade do
género”, o qual presume que, para 0os corpos serem coerentes ¢ fazerem
sentido (masculino expressa macho, feminino expressa fémea), é necessério
haver um sexo estavel, expresso por um género estavel, que é definido

oposicional e hierarquicamente por meio da pratica compulséria da
heterossexualidade (BUTLER, 2016, p. 258).

13

Portanto, ao afirmar que: a coisa ocorre normalmente”, fica o
questionamento sobre que normalidade o professor se refere: a que deveria ser, através
do respeito e espaco de protagonismo, liberdade e oportunidades igualitérias, inclusive
epistemoldgicas, para todos/as os/as estudantes, independente de género e sexualidade
ou a normalidade de assujeitamento das subjetividades que oprime e exclui aqueles/as
que ndo se enquadram no modelo padrdo cis-heteronormavivo de existéncia vigente.
Parece-nos que uma possivel resposta ja foi dada acima.

No que diz respeito ao Gltimo trecho, podemos depreender do discurso que uma
das dificuldades para abordar as questbes de género e sexualidade diz respeito a
represalia de alguns/mas estudantes, os/as quais ndo concordam que na educacao se

debata esse tipo de tema. Sabemos que é inevitavel que haja na universidade esse tipo



115

de posicionamento, ja que isso ainda € comum na sociedade. Entretanto, esse é um
impasse que toca no cerne da questdo aqui em debate. Diversos/as estudantes entram na
universidade com uma visdo cética, distorcida, preconceituosa, porque Ss&o
atravessados/as por diversos discursos, de variadas vertentes como a religiosa, médico-
bioldgica, as provenientes da cultura de massa, a qual estabelece padrbes de
sexualidade, de feminilidade, de masculinidade heterossexistas e toxicas.

Todavia, o desafio é justamente fazer da Universidade o espaco onde essas
visdes de mundo, essas crencas sejam colocadas em discussdo, sejam problematizadas,
visto que € um espaco de formacdo, de aperfeicoamento para que os/as estudantes se
tornem profissionais criticos e competentes, capazes de separar as suas crengas e
ideologias pessoais dos fatos, das questBes sociais, culturais e politicas, as quais
estamos envoltos/as. Nessa perspectiva, é fundamental que os/as professoras/as tenham
consciéncia dessa realidade e que compreendam a importancia de ndo se deixar inibir
por estudantes carregados/as de preconceitos e estere6tipos, pois ndo se trata de um
embate entre pessoas — estudantes versus professores/as — trata-se, na verdade, de um
embate teorico, discursivo, epistemologico, ideologico, e ideologia “tem a ver
diretamente com a ocultacdo da verdade dos fatos, com o uso da linguagem para
penumbrar ou opacizar a realidade a0 mesmo tempo em que nos torna “miopes’”
(FREIRE, 1996, p. 125).

Nesse sentido, imbuidos/as de um sentimento de responsabilidade social e
ancorados/as na autoridade, sobretudo por serem educadores, e guiados por uma posi¢ao
claramente a favor do respeito e valorizacdo das diversidades, os/as docentes podem e
devem apresentar uma visdo de mundo alternativa, critica e sobretudo livre das amarras
dos pré-conceitos, frutos da ignorancia e do autoritarismo que impedem o pensamento e

0 comportamento dialéticos. Nesse sentido, Freire (1996) nos adverte que:

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos
em que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental é que professor e
alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialdgica,
aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve
(FREIRE, 1996, p. 86).

Entretanto, percebe-se que a inseguranca no discurso da professora em relagéo a
abordagem dos temas género e diversidade sexual ndo vem apenas da presenca dos
sujeitos contrarios a abordagem desses temas em sala de aula, trata-se de uma

inseguranca epistemoldgica, advinda da falta de proximidade teorica e conceitual com
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0s conhecimentos necessarios a uma abordagem aprofundada e critica sobre os temas

em questdo. Nessa perspectiva, Freire (1996), nos adverte que:

N&do ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo (FREIRE, 1996, p. 29).
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7 GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL NA FORMACAO DOCENTE: OS
DISCURSOS DOS/AS ESTUDANTES

A placa de censura no meu rosto diz:

Nao recomendado & sociedade

A tarja de conforto no meu corpo diz:

N&o recomendado a sociedade

Pervertido, mal amado, menino malvado, muito cuidado!
Ma influéncia, péssima aparéncia, menino indecente, viado!
Caio Prado (N&o recomendado).

7.1 Breve caracterizagdo dos participantes da pesquisa

A idade dos/as estudantes entrevistados/as variou entre 19 e 29 anos. Do total de
participantes, 19 eram solteiros/as e um/a era casado/a.

Quanto ao sexo bioldgico, 15 declararam ser do sexo masculino e cinco do
feminino. No que diz respeito a identidade de género todos/as os/as entrevistados/as
disseram ser homens ou mulheres cisgénero. Em relacdo a orientagdo sexual, 14
disseram ser heterossexuais; quatro, homossexuais; um, bissexual e um n&o quis
declarar a sua orientacao.

No que tange a religido, 17 disseram ser cristdos/ds; um, participava de uma
religido de matriz africana; um, era agnostico e um, afirmou néo ter nenhuma religido.

Em relacdo a renda familiar, a maioria dos/as entrevistados/as disseram ter uma
renda entre R$ 450,00 a R$ 1.996,00, excetuando um, que disse ter renda familiar em
torno de trés salarios minimos. Ao serem perguntados/as sobre com guem moram, nove
disseram que moram com 0s pais; quatro, com a mae; dois, com mae e irmaos; trés,
dividiam apartamento com colegas; um, com o/a conjuge e um, morava sozinho/a.

Em relacdo a quantidade de cdmodos que tinham as moradias dos/as estudantes,
variou entre dois a nove cdémodos.

Dos/as 20 estudantes entrevistados/as, 11 estavam cursando o0 sétimo semestre e

nove, o oitavo.

As categorias de analise

Para analisar os discursos dos/as discentes no que tange as questdes de género e

diversidade sexual na formagdo docente no ambito da licenciatura em Geografia, foram



118

criadas categorias de analise. Essas categorias foram elaboradas com base no que teve
de mais representativo e significativo nos discursos emitidos pelos entrevistados/as,
os/as quais foram identificados/as numericamente, conforme a ordem que foram

entrevistados/as.

7.2 Concepgdo de como as questdes de género sdo abordadas no curso de

licenciatura em geografia

Formulamos trés categorias de analise: “A abordagem é motivada devido a
casos de preconceito (machismo, sexismo, LGBTfobia) que ocorrem no curso e na
Universidade”, “A abordagem ocorre de maneira esporadica e pontual no ambito
de algumas disciplinas” e “Raramente ou nunca sao abordadas pelos/as
professores/as no ambito das disciplinas, s6 em eventos como palestras, seminarios
ou pelos Centros Académicos”.

Para analisar os discursos pertencentes a categoria “A abordagem é motivada
devido a casos de preconceito (machismo, sexismo, LGBTfobia) que ocorrem no

curso e na Universidade”, vejamos 0s trechos que seguem:

No inicio da graduacdo alguns espantos com algumas denlncias de um
professor, principalmente, com atitudes machistas, homofébicas e fez até
alguns colegas do inicio dessa graduagdo desistirem do curso. Entdo,
inicialmente no curso, a abordagem foi bem pesada (ndo sei se é a palavra
certa) e espantou muita gente. Viu que o universo da Universidade é
realmente essa universidade, entendeu? E diversidade, na verdade. E isso
espantou, essa forma desses mestres, doutores tratarem um assunto tdo
simples. Na verdade um professor, ja bem conhecido, ai teve até algumas
manifestacBes, panfletos, tudo que vocé imaginar teve para rebater essas
atitudes (ESTUDANTE 14, 8° SEMESTRE).

Tém alguns professores que comentam quando vé algum tipo de preconceito
na sala e fala, se posiciona positivamente, mas ja tém outros, pelo menos a
minha experiéncia que tive com um professor no primeiro semestre que ele
era super hiper mega ridiculo. Ele tentava tudo de ruim que vocé possa
imaginar e eu ndo lembro qual foi o semestre, mas tinha outro professor que
era extremamente machista e ele ndo admitia certas atitudes de meninas em
sala de aula e falava muito em mulher de video pornd, essas coisas assim
bem absurdas. E tanto que da turma dele éramos 28 e desses 28, 24 foram
para a AVF porque a gente ndo aceitava as coisas que ele dizia
(ESTUDANTE 15, 8° SEMESTRE).

Pela enunciacao presente no primeiro trecho € possivel percebermos a presenca
de interdiscursos que revelam ideologias antagbnicas e conflituosas. De um lado estdo

posicionamentos reacionarios que por nao aceitar conviver com a diversidade sexual, de
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género e outras mais, acabam reagindo de forma desrespeitosa, agressiva, machista e
LTBTfdbica. De outro lado, estdo aqueles/as que reagem de alguma forma: néo
apoiando explicitamente os preconceitos ou demonstrando a sua insatisfacdo e
incbmodo com a discriminacdo e preconceitos contra grupos de pessoas. Pela cena
discursiva enunciativa € possivel depreender que diante desses conflitos, existem os/as
que se calam, os/as que ndo suportam e se evadem e os/as que vao a luta através de
acoes e discursos pacificos e educativos.

Partindo do que nos alerta Foucault (2016) sobre o poder-saber que goza as
Ciéncias, no discurso € possivel inferir que na disputa ideoldgica, observada na
enunciagdo, o lado reacionario, opressor e excludente tem sua forca e poder politico
ancorados nas pedagogias dos docentes mestres e doutores, 0s quais apesar do alto nivel
educacional a que chegaram, mantem-se alheios em relacdo a temas que ndo lhes
interessa conhecer, ou seja, “a pergunta pelo intoleravel ¢ uma pergunta sobre o que a
normalidade estabelece, mas é também uma pergunta sobre o que se ignora, dito de
outro modo: que ndo se quer conhecer, que ndo se tolera conhecer, que ndo se permite
conhecer” (GARCIA, 2017, p. 93).

Nessa perspectiva, a abordagem sobre género e diversidade sexual ocorre como
uma reacdo imediata aos discursos que inferiorizam pessoas, por estas nao se
conformarem ao padrdo cis-heteronormativo imposto. Trata-se, portanto, de uma
abordagem reativa, pontual, levada a cabo pelo calor da emocéao daqueles/as que tém em
mente um pensamento mais inclusivo e mais progressista. Entretanto, essa maneira de
agir, apesar de ser compreensivel pela necessidade de combater violéncias e opressdes
baseadas em género e sexualidade, ndo traz uma reflexdo mais profunda e duradora

sobre estas questdes, porém como educadores/as faz-se necessario:

Continuar refletindo sobre os saberes e aprendizagens que ficam fora do
curriculo e fora dos espagos da sala de aula. Quando se deixa de fora
conhecimentos, se deixam de fora também sujeitos e vidas; a vida dos demais
também é uma preocupagdo, ndo da “minoria”, mas uma preocupacgio
cultural e pedagdgica, porque todas as vidas importam, todas as vidas teriam
que poder fazer parte do cotidiano da escola (GRACIA, 2017, p. 96).

A partir do segundo trecho é possivel depreender que acaba se discutindo as
questdes de género e diversidade sexual por motivagbes discriminatorias e
preconceituosas. Por meio da posicdo de poder/saber (FOUCAULT, 2016) que ocupa

perante 0s estudantes, o docente comporta-se como juiz, avalista e vigia moral de
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comportamentos (FOUCAULT, 2014) tendo como base, ideologias que séo
representativas de uma visédo de mundo onde as mulheres sdo vistas como objeto sexual,
desprovidas de raciocinio e destinadas a se conformarem com esse lugar existencial que
“naturalmente” lhes pertence. Tanto ¢, que o docente ‘“ndo admitia certas atitudes de
meninas em sala de aula”, mas no entanto se sentia a vontade e autorizado a “falar
muito em mulher de video pornd”.

Podemos questionar sobre quais atitudes das alunas poderiam ser tdo ou mais
agressivas a um ambiente de educacdo, no contexto da formacéo de professores/as, do
que o discurso pornografico, objetificando e sexualizando a imagem de mulheres,
proferido de forma corriqueira e normalizadora pelo docente? E possivel inferir que os
comportamentos das alunas deviam ser justamente contrarios a essa légica, contra esses
discursos naturalizados que as constroem e que as conformam como seres apoliticos,
irracionais e destinadas a terem a sua sexualidade reduzida a satisfacdo dos desejos

masculinos e a procriagéo.

Cada ordem social estabelecida empenha-se para que suas assimetrias e
arbitrariedades historicas sejam percebidas como ordenamentos naturais, e
continuem a ser impostas e perpetuadas como legitimas, necessarias,
imutaveis ou inevitaveis. De fato, uma das estratégias ideoldgicas centrais do
discurso antigénero € renaturalizar a ordem social, moral e sexual tradicional
e apontar como antinaturais crencas, ideias ou atitudes que contrariem essa
ordem, bem como rechacar a contribuicdo das ciéncias sociais para
compreensdo dos processos sociais, histéricos e culturais de construgdo da
realidade (JUNQUEIRA, 2019, 139).

Desse modo, podemos perceber também, a presenca de um interdiscurso
representativo da luta feminista que conforme nos assinala Miguel (2014), vem
combatendo as desigualdades entre homens e mulheres e denunciando as opressdes e
assimetrias que impedem a autonomia das mulheres na sociedade.

A cena enunciativa discursiva ainda nos permite inferir que ao ter seus discursos
e ideologias reacionarios e preconceituosos rechacados pelos/as estudantes, o docente se
utilizou da sua posicdo de saber/poder institucionalizada e legitima (FOUCAULT,
2014) para perseguir e punir os discentes. Entretanto, a punicdo deve ocorrer,
culturalmente, quando se comete algum crime, quando de alguma forma alguém
desobedece um codigo de manutencédo da lei e da ordem. Isso demonstra que a lei e a
ordem que o docente considera normal e possivel é a cis-heteronormativa e sobretudo a
que representa uma visdo de sociedade onde mulheres devem viver em condigOes de

total submissdo. Entretanto, conforme assinala Freire (1996, p. 62), é responsabilidade
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do/a professor/a “saber que deve respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do
educando e, na prética, procurar a coeréncia com este saber, leva inapelavelmente a
criagdo de algumas virtudes ou qualidades sem as quais aquele saber vira inauténtico,

palavreado vazio e inoperante”.

Concepcéao de como as questdes de género sdo abordadas no curso de licenciatura em
geografia (“A abordagem ocorre de maneira esporadica, pontual e superficial em

sala de aula”)

Vejamos os trechos abaixo:

Recordo agora de uma aula de Estagio em que a professora levou um video
sobre o machismo téxico, se eu ndo engano, em que ela levantou algumas
questbes voltadas realmente para 0 machismo, para o preconceito contra a
mulher, a sexualidade. E o debate foi um pouco tenso. Entdo, a sala é
constituida, na sua grande maioria por héteros, e que foram tentar algumas
colocacBes que a meu ver foram desnecessarias por parte deles. Basicamente
é muito raso e ndo traz uma autonomia também dos professores abordarem
esse tema, focando muito nessa questdo académica do que tem que ser
trabalhado em cada disciplina e fica por isso (ESTUDANTE 6, 7°
SEMESTRE).

Bom, ja estou no sétimo semestre, € eu ndo vi nenhum professor falando
sobre género, apesar do primeiro professor, no primeiro semestre falar, so
que falava de uma forma ir6nica, vamos colocar assim. Para ele é uma
questdo que tanto faz (ESTUDANTE 8, 7° SEMESTRE).

Dentro das disciplinas que a gente vem pagando ndo tem uma disciplina
especifica para tratar da discussdo de género. Mas existem debates entre
professores e alunos. Por exemplo, tem o tema da questdo da populacéo que
foi até debatido na sala e por incrivel que pareca a gente conseguiu trazer
esse assunto para a tematica, é como se fosse um tipo de tema transversal. A
gente debateu a questdo de género, como estd sendo aqui na URCA, a
questdo das mudancas, a questdo das concepgdes de alguns alunos poderem
ter mais prestigio, ficar mais a vontade na universidade do que nas préprias
ruas. Ndo teve uma programacéo para debatermos isso, simplesmente durante
essa questdo da populacdo entrou, acho que se ndo me engano foi um aluno
que comegou a falar que é uma questdo que esta ganhando espago, em termo
de ideias, de concepcdo de espago, para as pessoas poderem se incluir nesse
ambiente académico que tem mais oportunidade que a rua (ESTUDANTE 9,
8° SEMESTRE).

Essas questdes como género sdo muito abordadas nos temas transversais no
nosso cotidiano escolar, elas sdo trabalhadas, principalmente, nas disciplinas
de Didéatica que o professor entra com essa discussdo. E ele faz uma relacdo
como € que o professor deve trabalhar com essa questdo de género, ele cita
Paulo Freire, diz para voceé ler diversos autores que também buscam trabalhar
essa questdo de identidade de género dentro da sala de aula. A propria
transversalidade que é uma obrigacdo dos PCNs que é vocé trabalhar isso
dentro da sala de aula ele diz que é para vocé abordar essas questOes.
Costumamos muito falar quando estamos na aula de populacdo, questdes
demogréficas para poder identificar essas questdes de género (ESTUDANTE
10, 8° SEMESTRE).
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Eu ndo vejo essa abordagem de género no curso, vejo assim de forma
superficial na disciplina de Estagio quando a gente vai desenvolvendo a
questdo de género dentro da escola que é raramente, isso ndo acontece muito,
isso é em alguns momentos e acho que ndo sdo em todas as turmas. Foi na
minha turma, pelo menos. Os alunos é quem puxam essa discussdo, até
porque a minha turma, a minha turma original, ela tem muitos LGBTSs, gente
da comunidade LGBT, entdo sempre é abordado sobre questdo de género ou
entdo pessoas que querem pesquisar género. S que 0 curso ndo tem suporte,
ndo tem quem oriente essa questdo (ESTUDANTE 17, 7° SEMESTRE).

Desde o primeiro semestre, a Unica iniciativa que teve para ser abordado esse
assunto foi no meu segundo semestre na disciplina de Pratica de Ensino e
desenvolveu um projeto e ai nesse projeto eu pensei em falar sobre a questao
LGBT no espago geografico escolar. E ai eu tive que fazer o trabalho
totalmente sozinho porque ndo teve nenhum professor que me orientasse € 0
préprio professor da disciplina disse que ndo tinha leitura sobre isso, que nao
sabia nem diferenciar a questdo dos géneros, nem da prépria sexualidade.
Entdo foi um assunto que foi passado totalmente despercebido na graduagéo
(ESTUDANTE 18, 7° SEMESTRE).

Podemos inferir dos discursos acima que o debate sobre género e diversidade
sexual em sala de aula sé ocorre quando € provocado pelos/as professores/as de forma
intencional por meio de recursos didaticos ou da exposicao de opinides aleatorias que
revelam para os/as discentes preconceitos e desprezo pela discussdo desses temas. Sao
questdes abordadas, sobretudo, pelos/as estudantes que aproveitam o tempo das aulas
para inserir algumas discussdes acerca desses temas.

No primeiro trecho, é possivel depreender que a atitude da professora da
disciplina de Estagio de provocar uma discussdo sobre género e diversidade sexual
acabou resultando em reacGes desagradaveis e contrarias a abordagem por parte de
alguns/mas estudantes que por serem heterossexuais ndo tinham empatia e nem viam
necessidade de se abordar essas questBes. Pela enunciacdo, € possivel inferir que a
tentativa de abordagem acabou se direcionando para 0 embate expositivo de opinides
carregadas de ideologias moralizantes do senso comum sobre as questfes de género e
diversidade sexual.

Nessa disputa discursiva e ideoldgica, perde-se o foco do debate que deveria ser
em torno de compreender e esclarecer as desigualdades existentes entre homens e
mulheres e o preconceito contra 0s sujeitos que nao tém o género e a sexualidade
conformados a ldgica cis-heteronormativa. Isso ocorreu, segundo a percepcdo do
préprio aluno enunciador, devido a falta de autonomia docente para adentrar a seara
desses temas, assim como a prioridade que € sempre mais voltada para os conteldos
especificos das disciplinas. Desse modo, o atendimento ao que deve ser estudado, 0s

saberes que podem ser conhecidos direciona, submete e disciplina os sujeitos, 0 que



123

confirma o pensamento de Foucault (2014), ao declarar que as sociedades modernas séo
caracterizadas fundamentalmente pelo disciplinamento dessas sociedades que faz com
que as pessoas evitem se arriscar na defesa de pensamentos que indiquem algum tipo de
rebeldia ou insubordinacdo contra normas estabelecidas, como é o caso da defesa dos
direitos humanos das mulheres e dos/as homossexuais.
Esses métodos que permitem o controle minucioso das operag6es do corpo,
que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e Ihes imp&em uma relacédo
de docilidade-utilidade, s3o o que podemos chamar as “disciplinas” [...] As

disciplinas se tornaram no decorrer dos séculos XVII e XVIII formulas gerais
de dominio (FOUCAULT, 2014, p. 135).

No segundo trecho, a cena enunciativa nos permite inferir que o docente fala
acerca de género e diversidade sexual de maneira depreciativa, causando a percepgéo
nos/nas estudantes de que sdo temas sem importancia e que ndo merecem a sua atencao.
Entretanto, é contraditério o docente afirmar isso e ao mesmo tempo se ocupar das
tematicas de forma a fazer um juizo de valor negativo e ainda expressa-lo aos/as
estudantes. E uma atitude que revela uma ago e toda acio carrega em si, caracteristicas
ideoldgicas e politicas, ja que a neutralidade € iluséria, ainda mais quando se trata de
sujeitos intelectuais, exercendo uma funcéo educacional — que em si ja € ideologica — e
que inevitavelmente estardo atuando do lado das injusticas ou dos injusticados
(FREIRE, 1996).

A partir da cena enunciativa do terceiro trecho é possivel depreender que é muito
raro ocorrer a abordagem sobre género e diversidade sexual no ambito de alguma
disciplina, tanto é que o aluno enunciador demonstra espanto quando aconteceu: “por
incrivel que pareca a gente conseguiu trazer esse assunto para a tematica”, revelando
que existe uma grande dificuldade — mesmo assim o discurso ainda nos permite inferir
que a discussdo foi introduzida por esforco dos/as estudantes — para se discutir
conteddos gque nao sejam os especificos das disciplinas, mesmo sendo essas disciplinas,
conforme interdiscurso presente na narrativa, mais propensas a uma possivel articulagdo
transversal com temas como género e sexualidade.

Podemos inferir também que o debate se deu em torno da presenca e das
dificuldades, inclusive de falta de segurancga, enfrentadas pelas pessoas dissidentes
sexuais e de género na sociedade, revelando um interdiscurso ideoldgico (ORLANDI,
2015) que entende o direito a educacdo, ao espaco universitario como uma maneira de

proteger essas pessoas. Entretanto, a Universidade “como um aparelho ideologico do
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Estado é fundamentalmente disciplinadora e esconde seu preconceito por meio da
tolerancia” (SANTOS; FELIPE, 2018, p. 16). Mas, a tolerancia ndo carrega em si,
democracia suficiente para passar desse estagio de tolerar para um tratamento igualitario
e inclusivo das identidades dissidentes da norma cis-heterossexista, pois tolerar envolve
redes de poder que produz efeitos vinculados “a disposi¢des, a manobras, a taticas, a
técnicas, a funcionamentos” (FOUCAULT, 1987 apud LOURO, 2013, p. 42) que
movem 0s sujeitos em acgdes discursivas e politicas que produzem identidades e
subjetividades. Assim, é possivel inferir que o discurso da tolerancia é antes de tudo
hipdcrita, pois ndo deveriamos tolerar o que produzimos, mas procurar compreender, e a
partir disso, levar as relagfes envolvendo género e diversidade sexual a um patamar
mais respeitoso e acolhedor.

No quarto trecho é possivel perceber interdiscursos que revelam como a
identidade dos/as discentes se estruturam em relacdo a necessidade e importancia de se
abordar os temas género e diversidade sexual na formacdo docente. Fica evidente o
interdiscurso que remete a Paulo Freire e, consequentemente, as suas ideias que giram
em torno de uma pedagogia inclusiva, afetiva e que parta do contexto e vivéncia dos/as
alunos/as. Entretanto, é possivel depreender que esse interdiscurso coloca Freire como
um tedrico das questdes de género e diversidade sexual, no entanto, sabemos que a obra
do escritor ndo aborda essas questdes de forma especifica. Depreende-se também que 0s
outros autores indicados pelo professor para a compreensdo dos temas aqui em estudo
seguem a mesma linha de Freire: “diz para vocé ler diversos autores que também
buscam trabalhar essa questdo de identidade de género dentro da sala de aula”; o
“também” aqui dé ideia de soma a Freire, ou seja, afirma que Freire e os outros autores
indicados, a seu exemplo, abordam género e diversidade sexual na educacao.
Entretanto, o proprio Paulo Freire nos alerta que para se ensinar € necessario pesquisar e
conhecer sobre aquilo que se pretende abordar (FREIRE, 1996).

Outro interdiscurso presente na cena enunciativa diz respeito a preocupacao e
busca por atender a legalidade das normativas educacionais, a exemplo dos PCNs que
instituiram a discussdo da sexualidade como tema transversal na educacdo (BRASIL,
1997). Entretanto, apesar de ter representado um avango por permitir esse tipo de
discussdo nas escolas, esse documento prevé um debate muito timido ainda, abordando
mais questdes biologicas e do @mbito da saude, gravidez na adolescéncia e infeccoes

sexualmente transmissiveis, por exemplo. Desse modo:
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Para que questBes de género e sexualidade habitem os espacos escolares com
a legitimidade que merecem, é preciso, sem ddvida, um maior investimento
na formacdo docente. Esse investimento significa, ndo apenas a inclusdo da
tematica no “curriculo oficial” dos cursos de formacao de professoras, como
também a disponibilidade dos sujeitos para lidar com o desconhecido, o
inusitado, o prazer e o erotismo na sala de aula. Isso significa ampliar tempos
escolares para o cultivo das curiosidades e para a manifestagdo das ddvidas e
questbes que ndo necessariamente precisam de respostas, mas precisam de
espacos para serem formuladas, pensadas e impulsionadas (BALESTRIN,
2017, p. 17).

No quinto e sexto paragrafos é possivel depreender que apesar de ocorrer no
ambito de algumas disciplinas, em meio as aulas, a abordagem sobre género e
diversidade sexual se da por intermédio dos/as estudantes, os/as quais tém interesse nas
tematicas, inclusive de pesquisar, por serem LGBTs. Entretanto, essa realidade nos
permite inferir que a abordagem ocorre, na maioria das vezes, de maneira trivial, sem
nenhum tipo de planejamento, sem o uso de algum material teérico-conceitual para
embasar as discussdes, a fim de que estas adquiram um aspecto sistematizado. Isso é
necessario porque as questdes de género e sexualidade estdo envoltas em muitas
crencas, preconceitos, tabus e até teorias conspiratdrias®® e uma abordagem superficial,
orientada pelos pensamentos e ideias do senso comum ndo tem como ajudar de forma
eficiente na compreensdo desses fenémenos de modo a possibilitar formar profissionais

que possam ter seguranca, conhecimento e autonomia para atuar perante as:

Dimensbes da heteronormatividade presentes no cotidiano escolar que
impregnam o curriculo, compdem redes de poderes, controle e vigilancia,
promovem a gestdo das fronteiras da (hetero)normalidade, produzem
classificagdes, hierarquizacOes, privilégios, estigmatizacdo, marginalizacdo,
comprometem o direito a educagdo de qualidade e comportam o exercicio de
uma cidadania mutilada (JUNQUEIRA, 2012, p. 65).

Percebemos também na cena enunciativa, a presenca de um interdiscurso que
revela uma ideologia comumente percebida na sociedade: a crenca de que as pessoas
que fazem parte de grupos subalternizados e estigmatizados, a exemplo dos LGBTSs,
apresentam uma predisposi¢ao “natural” para conhecer, debater e combater os discursos

de poder/saber que os conformam e os oprimem. Entretanto, conforme assinala Butler

3 “Sd0 exemplo de teorias conspiratorias as narrativas da “ideologia de género” e do “marxismo
cultural”, as quais tém sido usadas por religiosos e politicos conservadores para causar medo e pavor nas
pessoas por meio da deliberada e orquestrada distorcdo dos estudos de género e da teoria marxista [...]
Essas narrativas vdo ganhando cada vez mais espago e alcan¢ando seus objetivos que giram em torno de
barrar o progresso social nas mais diversas areas, impondo retrocessos por meio de uma agenda odienta,
conservadora, fundamentalista e sem espaco para as diversidades” (ARAUJO et al., 2019, p. 2).
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(2016), os sujeitos dissidentes de género e sexuais também tém suas identidades

constituidas e limitadas pelas estruturas de poder no interior das quais estao situados.

Concepcéao de como as questdes de género séo abordadas no curso de licenciatura em
geografia (“Raramente ou nunca sio abordadas pelos/as professores/as no ambito
das disciplinas, s6 em eventos como palestras, seminarios ou pelos Centros

Académicos”)

Vejamos o0s trechos seguintes:

Na minha experiéncia aqui 0s principais locais onde eu vejo esse tipo de
assunto sendo tratado é em alguns tipos de eventos que acontecem, algumas
palestras, coisas desse tipo. Formalmente em sala de aula, normalmente, a
gente ndo se vé isso (ESTUDANTE 1, 7° SEMESTRE).

Raramente a gente ver. A gente ver mais essas coisas no CA (Centro
Académico). Em relacdo as salas de aula, até esse sétimo semestre raramente
eu vi falando. Agora em relagcdo ao CA, varias pautas sdo pautadas sobre
género, discutindo essas coisas em movimentos. Dentro do curso 0s
professores ndo falam (ESTUDANTE 3, 7° SEMESTRE).

Elas ndo sdo abordadas. Ndo sdo abordadas claramente [...]. E abordado
mesmo dentro do contexto da sala de aula, dentro de um cronograma feito
por um professor, eu na minha licenciatura ndo vi. A minha grade é mais
antiga, mais antiga do que a dos outros e eu ndo passei por isso, ndo Vi isso.
A Unica coisa que eu vi foram alunos que se interessaram pela tematica e
quando eles foram apresentar o semindrio, apresentar o trabalho deles foi
discutido, mas tirando isso eu ndo vi um professor, ndo vi nada voltado pra
isso. Uma aula, se quer (ESTUDANTE 19, 8° SEMESTRE).

Depreende-se dos discursos que ha um desprezo por parte das instancias formais
e institucionais em relacdo as questdes de género e diversidade sexual. A abordagem
sobre essas questbes sO ocorrem esporadicamente em eventos e sobretudo por
intermédio dos/as estudantes que mesmo sem apoio dos/as docentes, do curso e da
Universidade conseguem por meio de suas préprias instancias colegiadas, a exemplo
dos centros académicos estudantis, promover momentos de debate e reflexdo sobre
essas questOes. Assim, podemos dizer que o siléncio também fala e mantém os
discursos sobre género e sexualidade no lugar autorizado socialmente: no &mbito da
penumbra, do privado, que a diferenca sexual e de género se autoriza a medida que se
controla e mantém-se dentro do arméario. Desse modo, conforme assinala Jungueira
(2012), h& uma permanente disputa nos espagos educacionais, sobretudo do curriculo
que:



127

Constitui-se um artefato politico e uma produgéo cultural e discursiva. Isto &,
o curriculo se relaciona a producdo sociohistorica de poder por meio da
producéo de regras e padrbes de verdade, bem como da selecdo, organizacéo,
hierarquizacdo e avaliacdo do que é definido como conhecimento ou
contetdo escolar. E um campo de permanentes disputas e negociagcdes em
torno de disposicdes, principios de visdo e de divisdo do mundo e das coisas
— especialmente das que concernem ao mundo da educacdo escolar e as
figuras que o povoam e, ali, (re)definem sentidos e (re)constroem
significados. E um espaco de producdo, contestacio e disputas que abriga
relacbes de poder, formas de controle, possibilidades de conformismo e
resisténcia (JUNQUEIRA, 2012, p. 65).

Portanto, trata-se de uma disputa ideoldgica onde sujeitos tém se reunido e
lutado contra um sistema de poder/saber regulador e normativo que historicamente tem
reduzido a figura do “outro” — encarado como pervertido, anormal, pecador, doente,
criminoso, inferior — a condicdo de subalternizacdo por meio de instancias discursivas
dotadas de prestigio e poder social, cultural e politico. Os espacos educacionais
(inclusive, o universitario), conforme nos alerta Junqueira (2012) € assim dotado de um
conjunto de normas que:

Regula ndo apenas a sexualidade, mas também o género. As disposicfes
heteronormativas voltam-se a naturalizar, impor, sancionar e legitimar uma
Unica sequéncia sexo-género-sexualidade: a centrada na heterossexualidade e

rigorosamente regulada pelas normas de género, as quais, fundamentadas na

ideologia do “dimorfismo sexual” agem como estruturadoras de relagdes
sociais e produtoras de subjetividades (JUNQUEIRA, 2012, p. 66).

7.3 Concepcdo sobre a forma como as questbes de diversidade sexual s&o
abordadas no curso de licenciatura em geografia

Formulamos apenas uma categoria de analise — “Esse tema é abordado pelos/as
estudantes de maneira informal ou de forma organizada pelos CAs, em eventos,
seminarios ou no ambito das aulas por meio de discussbes e apresentacdo de
semindrios”. A criacdo de apenas uma categoria para esta questdo ocorreu porque
grande parte dos/as entrevistados/as disseram que a resposta era semelhante a dimenséo
da forma como o género era abordado no curso de licenciatura em Geografia.

Para prosseguirmos a analise da categoria, vejamos 0s trechos seguintes

representativos da maioria das respostas dadas:
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Tém os préprios alunos que é uma coisa muito forte, ndo pode desconsiderar.
Tém muitos alunos de varias diversidades sexuais aqui, entdo eles mesmo por
si j& tém uma voz muito impactante e eu acho que a voz mais impactante aqui
que defende as diversidades sexuais é a voz dos alunos, porque eles botam a
boca no microfone mesmo, eles falam, eles vao atrds de seus direitos, vao
atrds de palestras, de debates, dessas coisas para abrir os olhos e para
trabalhar mesmo esses assuntos para ndo deixar morrer, ndo deixar seguir o
percurso natural (ESTUDANTE 1, 7° SEMESTRE).

7 7

Sdo abordadas de maneira livre, s6 que é como eu te falei, € muito
superficial. Geralmente a galera ndo toca muito nesse assunto no curso.
Geralmente toca mais aquele pessoal que é mais proximo, que é aberto pra
conversar, a gente conversa mais em grupinhos menores, ai a gente se sente
mais seguro para falar sobre essas coisas. De maneira bem informal
(ESTUDANTE 2, 7° SEMESTRE).

E como eu falei, elas praticamente ndo sio abordadas. No momento que sio
abordadas é alguém que dar alguma palestra que fala sobre, acho que s6 isso
que eu vi até agora. Essas pautas s6 sdo abordadas mesmo no CA de vez em
quando, mas no curso hdo (ESTUDANTE 3, 7° SEMESTRE).

E como eu estou dizendo, néo sio abordadas. N&o €, por mais que aqui tenha
muita diversidade. E discutido entre nds alunos fora de sala de aula, tipo em
um evento, nos CAs, mas dizer que dentro de sala de aula a gente tem esse
momento, ndo tem. O curriculo ndo aborda. Deveria, mas ndo aborda
(ESTUDANTE 4, 7° SEMESTRE).

No periodo da manh4, a gente tem uma maior empatia de todo corpo discente
com a diversidade sexual. A noite ja nfo é tdo expressiva essa empatia assim,
o perfil do alunado da noite, geralmente, tende a ser outro. A noite,
geralmente, sdo pessoas que ja sdo casadas, que ja tem uma familia, que ja
tem emprego. Pegando por alto assim sabe, chutando, a maioria sdo
heterossexuais e ai muitos deles fazem aquele perfil, principalmente, os
homens, fazem aquele perfil machdo, é que eu ndo queria chamar a palavra
escroto, mas ndo vai ter jeito, e ai muitos deles fazem aquele perfil machéo
escroto, machista mesmo e ai, algumas vezes, pontuais assim, até
homofdbicos. A noite ndo tem tanto essa empatia com o alunado que é mais
diverso sexualmente, que € bi, gay. Até porque hoje na Geografia a gente tem
muitos alunos gays e ai sdo mais pelo turno da manha. Dentro do curso essas
questdes s6 sdo abordadas quando sdo promovidos debates ou quando a gente
faz algum evento estudantil e ai a gente coloca sempre como eixo tematico
tipo: género e diversidade sexual; género e etnia e diversidade sexual. Mas
dentro do curso, na ementa, na grade curricular, professor mediando a
discusséo eu ainda ndo vi (ESTUDANTE 5, 7° SEMESTRE).

S840 muito parecidas as respostas, porque é a mesma situa¢do, como ndo séo
tdo abordadas ndo tem como trabalhar muito com essas questdes. A gente
tem professores basicamente cem por cento héteros né, entdo é um estado,
que sejam homens ou mulheres é zero, zero abordagens sobre esses temas
(ESTUDANTE 6, 7° SEMESTRE).

O que eu venho percebendo aqui é que o curso ndo tem uma disciplina
especifica, mas ha um tipo de debate nas aulas, que as pessoas deixam mais a
vontade em debater. Ai sempre vem surgindo questdes sobre homossexual
que na universidade vem ganhando forca, vem surgindo essas questdes assim,
para gente poder debater, a gente poder opinar na sala, mas nao € uma
disciplina obrigatoria e nem que esteja no curriculo do curso, ndo tem. Pelo
menos na sala onde eu presenciei sempre era debatido. O debate parte da
vivéncia dos alunos, das suas experiéncias, de umas criticas que vém
ocorrendo aqui a professores que tém essa questdo de preconceito, como ja
aconteceu (ESTUDANTE 9, 8° SEMESTRE).

Eu acho que essa questdo é mais falada quando a gente esté4 falando de algum
tipo de movimento ou entdo algum tipo de ato que vai ter e ai eles pedem a
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participacdo dos alunos. Querendo ou ndo, o curso de Geografia € um curso
politizado, a gente se mobiliza muito com essas questdes de férum social,
porém falta esse trabalho de base para as pessoas saberem quais sd0 esses
conceitos, quais sdo essas diferenciac@es, e ai quando se trata desse debate,
quando entra nessa questdo, entra s6 numa questdo de como os LGBTS, o
nosso grupo social estar tentando se inserir, lutando por essas igualdades.
Mas, em momento algum, teve algum debate na sala sobre isso e 0s poucos
debates que tiveram foram debates iniciados por mim ou entdo por algum
outro colega gay, léshica, mas também é algo que é passado bem
despercebido, bem por cima (ESTUDANTE 18, 7° SEMESTRE).

Foram abordadas pelos colegas, colegas que se interessavam, colegas que se
identificam, que viam algum problema, algum questionamento a ser feito, ai
eles pesquisavam, traziam para a sala de aula e 14 a gente debatia. Mesmo
muitos da minha turma sendo pessoas do interior, sendo pessoas brancas que
ndo se interessavam muito pela tematica, mas tinham pessoas |4 que se
interessavam. Até chegar a um ponto que um colega meu mais ativo desistiu
do curso e essa tematica comegou a descer ladeira a baixo. Meu colega
puxava muito o debate. Quando foi na eleicdo de 2018, ele atrasou alguns
semestres, pois ele foi agredido durante a eleicdo por ser um homossexual,
um negro, feminino, ai ele foi agredido e desistiu do curso. N&o estd mais
aqui com a gente. A partir dai, o debate, as conversas ficaram cada vez mais
raras. Antes ainda existia, hoje em dia ndo. Dentro do contexto entre
professor e aluno, eu ndo vi. A ideia de feminismo foi discutida muito
quando teve um feminicidio na praca da Sé, foi muito discutido em sala de
aula, citado, mas foi naguele momento, uma coisa pontual, depois eu ndo vi.
Ndo teve nada, nenhuma exploracdo feita (ESTUDANTE 19, 8°
SEMESTRE).

Em uma analise panoramica dos trechos acima listados, é possivel depreender de
suas enunciaces, interdiscursos diversos que tentam explicar o modo pelo qual se dar a
abordagem sobre diversidade sexual no ambito da licenciatura e também por que essa
abordagem ndo ocorre pelos docentes no ambito do curriculo. Podemos também
perceber a existéncia de uma formagdo discursiva que “ganha sentido porque deriva de
um jogo definido pela formacdo ideologica dominante naquela conjuntura” (ORLANDI,
2015, p. 61), reveladora da ideologia de que a abordagem acerca do tema diversidade
sexual ocorre ou néo, a depender do engajamento dos/as estudantes e docentes na luta
contra o preconceito sexual e de género e que isso depende da identificacéo e crencas

pessoais em relacdo a esses temas.

Por meio da cena enunciativa discursiva do primeiro trecho, é possivel inferir
que o enunciador ndo se coloca como pertencente ao grupo de estudantes que tem lutado
para que seja pautado na graduacdo o tema diversidade sexual. Apesar de reconhecer a
importancia da abordagem desse tema para a formacéo docente, o estudante parece se
coadunar com a ideologia dominante que coloca o sentido de que € preciso ser, por
exemplo, uma pessoa LGBT para que seja alguém que defende e lute contra a
LGBTfobia e contra os discursos de poder/saber hegemdnicos que conformam, excluem
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e oprimem as identidades dissidentes da norma heterossexista. Na parte final do trecho,
é possivel depreender ainda, a ideia de que a luta contra hegemdnica protagonizada
pelos estudantes LGBT’s ¢ que poderd promover uma mudanga no percurso “natural” —
assim como existe a crenca que as caracteristicas sexuais de cada sexo sdo naturais e
ndo uma construcdo social e cultural, o interdiscurso aqui apresenta a
heteronormatividade como algo essencialmente dado pela natureza - de
condicionamento e subjugacdo das pessoas com identidades dissidentes (COLLING,
2016) do modelo epistemologico de inteligibilidade pelo qual género e sexualidade sao
significados (BUTLER, 2016).

A partir do segundo trecho é possivel depreender que a discussdo sobre
diversidade sexual ainda é vista como algo menor, sem importancia e sem prestigio,
relegada ao lugar do gueto e da periferia que ¢ onde conforme afirma o estudante: “a
gente se sente mais seguro para falar sobre essas coisas”. Portanto, assim como
historicamente foram vistos e tratados os sujeitos dissidentes da sexualidade padréo,
tendo sua existéncia marcada — sobretudo a partir do século XIX, com o
recrudescimento do dispositivo da sexualidade® (FOUCAULT, 2015) — pelo campo
semantico daquilo que é negativo, desnatural, imoral, criminoso e doente (TREVISAN,
2018), atualmente, mesmo no ambito de um curso de formacdo de professores/as, em
um contexto universitério, ainda vemos ser recorrente no imaginario de pessoas, crengas
e ideologias que remetem diretamente a uma relacdo com essas memaorias negativas que
demonstram o poder disciplinador e normativo presente nas instituicdes escolares
(FOUCAULT, 2014). Isso justifica a inseguran¢a demonstrada no discurso, denotando a
ideia de serem assuntos proibidos de serem discutidos. Sendo assim, podemos inferir
que os sujeitos sexualmente dissidentes ainda sdo colocados a margem porque 0S
discursos, 0s saberes e as pedagogias que os conformam também continuam sendo
excludentes e repressores, pois constroem e reforcam a marginalidade e clandestinidade
dessas identidades através da imposicdo do siléncio sobre essas questdes.

No terceiro e quarto trechos, podemos depreender que essa marginalidade da
abordagem sobre diversidade sexual é sentida, sobretudo, por sua auséncia no curriculo,

sendo relegada a abordagens pontuais e esporadicas em eventos promovidos pelo

3 Em linhas gerais diz respeito a um dispositivo disciplinar que funciona por meio de normatizacdes e
adestramento de pessoas, criado em meio a relagcdes de poder de acordo com os valores de cada época e
de cada civilizagdo. O termo disciplina “¢ utilizado como conjunto de técnicas e procedimentos com os
quais se busca produzir corpos politicamente doceis e economicamente rentaveis” (CASTRO, 2014 apud
SANTOS; FELIPE, 2018, p. 59).
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interesse dos movimentos estudantis, o que demonstra auséncia de institucionalidade
(docentes, gestdo educacional e maioria dos estudantes) para com a abordagem dessas
questdes.

Do quinto, sexto, sétimo, oitavo e nono trechos podemos depreender
interdiscursos que tentam apresentar explicacdes e justificativas para a caréncia da
abordagem do tema diversidade sexual no dmbito da licenciatura em Geografia. E
recorrente nos discursos a ideia de que o desinteresse por uma abordagem critica que
possibilite a desconstrucdo e o enfrentamento aos preconceitos e estere6tipos em torno
da diversidade sexual ocorre devido a obstaculos colocados por estudantes e
professores/as que por ndo terem uma sexualidade dissidente acabam tendo
comportamentos que reproduzem e reforcam discursos e atitudes opressores contra
aqueles/as que ndo sao conformados as normas cis-heteronormativas.

A partir da seguinte enunciag¢do presente no quinto trecho: “Pegando por alto
assim sabe, chutando, a maioria sdo heterossexuais e ai muitos deles fazem aquele
perfil, principalmente, os homens, fazem aquele perfil machdo, é que eu ndo queria
chamar a palavra escroto, mas ndo vai ter jeito, e ai muitos deles fazem aquele perfil
machdo escroto, machista mesmo e ai, algumas vezes, pontuais assim, até
homofdbicos”, é possivel perceber a presenca de um interdiscurso que denuncia o
exercicio do poder opressor realizado por aqueles estudantes que performatizam o
género conforme a sequéncia logica binaria cis-heternormativa. Desse modo, no
discurso hd uma ideologia que prega que a conformacdo a essa ldgica determina um
padrdo de comportamento machista, sexista e homofébico possivel de ser combatido
apenas por aqueles/as que estdo do lado oposto a isso, ou seja, mulheres e pessoas
dissidentes sexuais e de género.

Entretanto, conforme nos alerta Foucault (2016), no que tange a maneira como o
poder se comporta — age como um feixe de relacGes e ocorre a todo momento, em todo
tempo e lugar e em todo nucleo social, por menor que seja — é ingénuo acreditar que
existem lados antagdnicos definidos quando se trata de sexualidade e de género, 0s
quais sdo resultados de construgdes ocorridas conforme valores e crengas permeadas por
relacfes de poder no &mbito das sociedades. Desse modo, ndo basta ser mulher ou
dissidente da norma sexual hegemonica para compreender e lutar contra os complexos
processos de saber/poder pelos quais as identidades dos sujeitos sao forjadas, pois “para

que seja um conhecimento libertador, € necessario que ele evidencie que as verdades
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instaladas s@o historicamente situadas, no sentido de privilegiar uma classe e um saber
em detrimento de outros” (SANTOS; FELIPE, 2018, p. 65).

E possivel depreender dos discursos que a Universidade, como um brago
ideologico do Estado, ndo tem se proposto a ofertar esse conhecimento libertador, ao
contrario, conforme acentua Foucault (2014), a exemplo de outras instituicbes como a
prisdo e o manicomio, as instituicdes escolares “por meio da disciplina e da vigilancia
permanente fabricam individuos doceis, submissos e Uteis, prontos para serem
explorados, enquadrados nas normas e valores sociais” (SANTOS; FELIPE, 2018, p.
67).

Entretanto, os discursos também nos permitem depreender que no &mbito dessa
estrutura institucional ocorrem processos de resisténcia aos saberes e poderes que
produzem os sujeitos. Sendo assim, conforme nos assinala Foucault (2016), o poder
como préatica social s6 ocorre onde ha pessoas livres, portanto, com possibilidades de

resisténcia.

[...] esse caréter relacional do poder implica que as proprias lutas contra seu
exercicio ndo possam ser feitas de fora, de outro lugar, do exterior, pois nada
estd isento do poder. Qualquer luta é sempre resisténcia dentro da prépria
rede de poder, tela que se alastra por toda a sociedade e a que ninguém pode
escapar: ele esta sempre presente e se exerce como uma multiplicidade de
relagbes de forgas. E como onde h& poder ha resisténcia, ndo existe
propriamente o lugar de resisténcia, mas pontos moveis e transitorios que
também se distribuem por toda a estrutura social (FOUCAULT, 1979 apud
SANTOS; FELIPE, 2018, p. 62).

Pelos discursos depreendemos que a resisténcia ocorre, portanto, como reacéo ao
desequilibrio das relagcbes de poder no interior das dindmicas sociais. Ocorre por
exemplo, como resisténcia aos preconceitos autoritarios de professores/as: “O debate
parte da vivéncia dos alunos, das suas experiéncias, de umas criticas que vém ocorrendo
aqui a professores que tém essa questdo de preconceito, como ja aconteceu”; como
sentimento de luta, pertencimento e fortalecimento, através de movimentos sociais que
representam os anseios de grupos excluidos e oprimidos: “quando se trata desse debate,
quando entra nessa questdo, entra s6 numa questdo de como os LGBTS, 0 nosso grupo
social estar tentando se inserir, lutando por essas igualdades” e “a ideia de feminismo
foi discutida muito quando teve um feminicidio na praca da Sé, foi muito discutido em
sala de aula”; como recusa a assimilacdo e padronizacdo de subjetividades/identidades
dissidentes e resisténcia a partir delas: “Meu colega puxava muito o debate. Quando foi

na eleicdo de 2018, ele atrasou alguns semestres, pois ele foi agredido durante a elei¢do
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por ser um homossexual, um negro, feminino, ai ele foi agredido e desistiu do curso”;
enfim como sujeitos que questionam e subvertem as pedagogias hegemonicas, as quais
negam e conformam as suas subjetividades e identidades ao padrdo cis-heteronormativo
imposto: “Foram abordadas pelos colegas, colegas que se interessavam, colegas que se
identificam, que viam algum problema, algum questionamento a ser feito, ai eles

pesquisavam, traziam para a sala de aula e 14 a gente debatia”.

7.4 Quanto a relevancia ou necessidade de se abordar essas questfes para a

formacao docente

Formulamos trés categorias de anélise, a partir do que foi mais representativo
nos discursos. Todos/as os/as entrevistados/as disseram ser importante e necessaria a
abordagem sobre género e diversidade sexual na formacdo docente. As categorias
correspondem, portanto, a separacdo das justificativas apresentadas pelos/as estudantes:
“A abordagem é necessdria porque enquanto professores/as teremos que estar
capacitados/as para lidar com a diversidade e com os conflitos consequentes dos
preconceitos relacionados a estas questfes para que se possa ajudar no combate aos
diversos preconceitos e contribuir para uma sociedade mais justa, igualitaria,
respeitosa e inclusiva”; “E importante abordar essas questoes porque estio previstas
em lei para serem discutidas na educacdo basica dentro dos temas transversais”; e,
“E importante abordar para que os/as licenciandos/as tenham a oportunidade de
aprender sobre esses temas, consequentemente, mudar 0 pensamento e conseguir ter
uma mente mais aberta através da compreensdo dessas questoes”.

Em relacdo a categoria “A abordagem é necessdria porque enquanto
professores/as teremos que estar capacitados/as para lidar com a diversidade e com 0s
conflitos consequentes dos preconceitos relacionados a estas questdes para que se
possa ajudar no combate aos diversos preconceitos e contribuir para uma sociedade

mais justa, igualitaria, respeitosa e inclusiva”, observemos os trechos seguintes:

Eu acho principal porque para um professor é muito importante ter essa
consciéncia, tanto a consciéncia de classe, como consciéncia do preconceito:
como é que 0 preconceito esta instalado na sociedade, como lidar com ele,
como reduzir. Aprender a lidar com as pessoas que tém o preconceito ja
enraizado na mente, que vem de uma familia bem tradicional. Entdo, é muito
importante porque no ensino médio ou no ensino fundamental o professor vai
lidar com criangas e crianca é facilmente influenciavel. E importante para
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saber lidar com as criancas que tenham a sexualidade diferente da maioria
dos amigos (ESTUDANTE 1, 7° SEMESTRE).

E primordial, é a base para gente comecar a ter uma sociedade mais bem
definida, mais democréatica e ai a gente ndo teria que estar tendo tantas
discussBes em torno disso e uma configuracdo politica, pegando um aparato
do que a gente tem hoje, a gente ndo teria esse cenario estrondoso e horroroso
que a gente tem. Um presidente extremamente homofoébico na linha de frente
do pais. Parte da formagdo de professores, eu vejo assim (ESTUDANTE 5, 7°
SEMESTRE).

De suma importancia, porque por eu ter uma vivéncia enquanto homossexual
no decorrer da minha experiéncia escolar, € um tema que ndo chega a ser
abordado, entdo vem essa questdo do bullying, vem essa questdo do
preconceito contra, principalmente, homossexual e negro, e abranger essa
questdo do professor em relacdo a essas tematicas é de suma importancia para
eles saberem lidar com essas situacdes quando se encontrar dentro de uma
sala de aula. Porque, a partir do momento que a gente esta aqui e néo toca
nesse assunto, vamos ter ai uma divergéncia de um professor que estd em
formacéo, no caso um professor homossexual e um hétero. Entéo, a gente vai
ter uma separacdo na sala de aula. Eu vou ministrar uma aula com as minhas
concepcdes, da relacdo que existe entre os alunos, enquanto um professor
hétero, a meu ver, com certeza ndo vai ter o cuidado que eu terei em sala de
aula (ESTUDANTE 6, 7° SEMESTRE).

Enquanto professor eu acho muito importante porque quando a gente for para
sala de aula nds vamos nos deparar com pessoas com varias diversidades
sexuais, porque as pessoas sdo diversas em todos 0s aspectos, ndo sé nessa
questdo. E eu acho muito importante, a gente desde a graduacéo abordar esse
assunto, como a gente aborda a questdo da deficiéncia visual, auditiva pra
saber como lidar com essas pessoas quando a gente for para dentro de sala de
aula. E também até a questdo de constrangimento, porque como a gente
conversa na disciplina de estagio, os alunos sdo constrangidos de Vvérias
maneiras. Como no estagio, eu tinha um aluno trans, sé que eu sabia como
lidar com ele, e se chegasse outro estagiario e ndo soubesse como lidar, ai ele
iria se sentir constrangido. Eu ndo estudei sobre transexualidade, mas tive a
convivéncia com alguns colegas tanto de sala quanto de curso que séo
transexuais. Entdo, com a convivéncia eu aprendi. Entdo, no estagio, lidar
com o aluno trans, para mim, foi de boa, ele era muito extrovertido, ele
falava, quer dizer ela falava porque queria ser chamada de ela e ndo de ele. E
ai, a gente respeitou né, légico, a todo momento, e foi uma relagdo muito boa
entre a gente. Eu observei que 1a na escola ela se destacava muito para ndo
ser reprimida pelos colegas, e principalmente pelos colegas héteros, porque
ela sentava entre as meninas na frente e ai ela era bem aceita e, as vezes,
querendo ou ndo vinha uma piadinha e a gente tentava intermediar para ndo
gerar conflito, ndo gerar constrangimento. Falava para evitar, para parar € até
chegou 0 momento de tirar um aluno de sala. Isso aconteceu no fundamental
Il (ESTUDANTE 17, 7° SEMESTRE).

Dos trechos acima listados podemos depreender formacdes discursivas que
explicitam uma formacéo ideoldgica (ORLANDI, 2015) bastante comum entre 0s/as
entrevistados/as: a fungdo docente requer o conhecimento e a abertura para temas como
género e diversidade sexual e a auséncia dessa abordagem pode causar efeitos negativos

as pessoas e a sociedade. Assim, podemos inferir que esta presente um interdiscurso que

defende que a discussao sobre género e diversidade sexual deve ser realizada no &mbito
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da educacéo escolar, ou seja, é responsabilidade tanto dos cursos de formacéo docente
quanto da educacéo basica trabalhar essas questdes.

No primeiro trecho a enunciagdo nos remete a uma justificativa baseada no
argumento de que a sociedade é carregada de valores retrogrados e preconceituosos,
sendo que a educacgdo € uma via imprescindivel para romper com o ciclo da ignorancia
sobre essas questdes. Quando faz referéncia as criancas, o interdiscurso passa o sentido
de que é importante se abordar esses temas logo com as pessoas de tenra idade para
facilitar o processo de desconstrucdo de ideias preconceituosas trazidas do convivio na
sociedade. Entretanto, esse discurso apresenta uma particularidade curiosa e antagonica:
0 argumento é construido em torno da ideia de que as criancas sdo facilmente
influenciaveis e por isso é importante abordar essas questdes nessa fase da vida, ao
passo gque as pessoas que sdo contra a abordagem dessas questdes nas escolas também
usam esse argumento para justificar a sua rejeicao a discussdo desses temas.

Na parte final do trecho: “E importante para saber lidar com as criancas que
tenham a sexualidade diferente da maioria dos amigos”, é possivel depreender a ideia de
que a abordagem sobre género e sexualidade é mais necessaria junto as pessoas que sao
apontadas devido as suas diferencas e ndao uma abordagem ampla que envolva a
todos/as, a partir da compreensdo de que ninguém estad fora das regras envolvendo
género e sexualidade, as quais estabelecem os trilhos por onde todos/as devem andar. E
importante que a abordagem mostre, portanto, “como estamos, em nossa sociedade,
sempre operando a partir de uma identidade que € a norma, que é aceita e legitimada e
que se torna, por isso mesmo, quase invisivel — a masculinidade branca, heterossexual,
de classe média e judaico-cristd” (LOURO, 2013, p. 26). E necessario, desse modo,
mais do que empatia para acolher e lidar com aqueles/as que séo rejeitados/as, é preciso
que ocorra a busca por ‘“discutir e problematizar, exatamente como a norma e a
diferenca sdo produzidas, que instancias sociais estdo ai envolvidas e quais sdo 0s
efeitos de poder dessa produgao” (LOURO, 2013, p. 26-27).

No segundo trecho, o interdiscurso nos apresenta a ideia de que a auséncia de
uma formacdo docente que realmente prepare os/as professores/as para lidar com
questdes envolvendo género e diversidade sexual acaba dificultando a existéncia de uma
sociedade verdadeiramente democratica. Pelo contexto social, historico e politico nos
quais o discurso esta inserido podemos inferir o sentido de que uma formacéo docente
que valorize temas como esses, 0s quais envolvem conscientizacao politica, contribuiria

também para evitar a ascensdo de politicos extremistas, reaciondrios, autoritarios,
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LGBTfobicos, machistas, misdginos, racistas, enfim que flertam constantemente com o
fascismo e que colocam frequentemente as democracias em risco iminente. E exemplo
dessa realidade, os atuais Presidentes da Republica do Brasil e dos Estados Unidos,
ambos eleitos® defendendo uma agenda ultraconservadora, odienta e neoliberal, a qual
ataca e despreza grupos de pessoas historicamente estigmatizados e marginalizados, a
exemplo dos LGBTs, mulheres, negros/as etc (ARAUJO et al., 2020).

Dessa forma, a privacdo na formagdo docente de um debate critico e politico
sobre questbes que envolvem a sociedade e que requerem uma abordagem
compromissada com a defesa do direito de todos/as 0s grupos sociais, € assumir um
compromisso com uma formacdo puramente técnica de professores/as, os/as quais nao
terdo como promover o debate visando a desconstrugdo de preconceitos contra grupos

estigmatizados socialmente. Assim,

Os programas de treinamento de professores que enfatizam somente o
conhecimento técnico prestam um desservico tanto & natureza do ensino
quanto a seus estudantes. Em vez de aprenderem a refletir sobre os principios
que estruturam a vida e a pratica em sala de aula, os futuros professores
aprendem metodologias que parecem negar a propria necessidade de
pensamento critico. O ponto é que os programas de treinamento de
professores muitas vezes perdem de vista a necessidade de educar os alunos
para que eles examinem a natureza subjacente dos problemas escolares. Além
disso, estes programas precisam substituir a linguagem da administragdo e
eficiéncia por uma anélise critica das condi¢cBes menos 6bvias que estruturam
as préticas ideoldgicas e materiais do ensino (GIROUX, 1997, p. 159).

A andlise do terceiro trecho nos permite inferir a ideia de que professores/as que
sd0 homossexuais apresentam uma maior tendéncia e mais facilidade para promover o
debate sobre género e diversidade nas salas de aula. Podemos perceber um interdiscurso
que remete as suas memdrias enquanto estudante e dissidente da norma sexual para
demonstrar preocupacdo com a falta de empatia e capacidade dos/as docentes
heterossexuais para abordarem de maneira inclusiva os temas envolvendo género e

sexualidade. Entretanto, essa € uma ideologia que ndo encontra congruéncia fatual na

35 Ambas as elei¢Ges ocorreram aproveitando-se do clima de facil apego das pessoas a narrativas falsas,
disseminadas massivamente nas redes sociais, fendmeno conhecido atualmente como a era da poés-
verdade. Tanto nos Estados Unidos em 2016, como no Brasil em 2018, os Presidentes da Republica foram
eleitos com o apoio da articulagdo de Steve Bannon, um dos maiores idedlogos da extrema direita
conservadora no mundo. Foram elei¢des marcadas pelo populismo, fortemente influenciadas pelo uso
massivo de fake news com forte apelo a retdrica da moral judaico-crista, sobretudo, no que diz respeito ao
género e a sexualidade. No Brasil, grande parte das fake news e teorias conspiratorias usadas na
campanha de Bolsonaro giravam em torno da distor¢do ou deformacéo desonesta dos estudos de género
por meio da utilizagdo da narrativa da “ideologia de género”, uma teoria conspiratoria que tem provocado
forte impacto na sociedade, inclusive culminando na censura do termo género dos Planos Nacional,
Estaduais e Municipais de Educacdo (ARAUJO et al., 2020).
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realidade, pois apenas a orientacdo afetivo-sexual dissidente em si, desprovida de um
engajamento critico, politico e reflexivo sobre género e sexualidade ndo habilita alguém
especificamente a refletir e atuar frente & complexa trama envolvendo as relagdes de
saber e de poder que produzem, conformam e assujeitam as identidades.

Sendo assim, a resisténcia a ordem normativa pode partir de qualquer posi¢édo
identitaria, desde que haja a tomada de consciéncia da existéncia de um modelo
hegemdnico padrdo que condiciona a todos/as e a partir do qual irrompem as situacoes
de privilégios e de opressdo, dentro do movimento dinamico da teia social. Portanto, a
formacdo docente necessita de pedagogias transgressoras da norma, capazes de
provocar a tomada de consciéncia de todos/as, independente dos valores e das posi¢oes
identitarias constitutivas dos sujeitos, pois a abordagem dessas questdes na educacao
deve ter como finalidades Ultimas, o respeito as diferencas e a expansdo dos direitos
humanos (MISKOLCI, 2017).

A partir do ultimo trecho, podemos depreender a ideia de que a importancia de
se abordar as questbes de género e diversidade sexual vem da necessidade de se
aprender a lidar com as pessoas dissidentes sexuais e de género, ja que estas sdo
diferentes do padrdo de normalidade. Entretanto, como ja referimos acima, a abordagem
sobre género e sexualidade ndo deveria ter como objetivo a tentativa de incluséo das
pessoas dissidentes ao sistema normativo padrdo, mas justamente questionar esse
sistema e a partir disso, criticar a construcao da ideia de normalidade e anormalidade
das identidades. Desse modo, “a luta ¢ por desconstruir as normas e as convengdes
culturais que nos constituem como sujeitos” (MISKOLCI, 2017, p. 27).

E possivel depreender também que apesar de se sentir preparado para abordar as
questdes de género e sexualidade, em sua experiéncia no estdgio com uma pessoa trans,
portanto, alguém dissidente das normas de género, o estudante se utilizou de uma
pedagogia hegemonica, pois ao precisar lidar com conflitos relativos a insultos e
xingamentos direcionados a aluna trans, o estagiario usou o discurso da necessidade de
se respeitar a todos/as — se utilizou até de uma pratica que impossibilita para alguém a
oportunidade de participar do debate: a retirada do estudante de sala — mas néo agiu de
modo a promover uma reflexdo que levasse a problematizacdo da “cultura e a
imposi¢do social de normas e convengfes culturais que, de forma astuciosa e
frequentemente invisivel, nos formam como sujeitos, ou melhor, nos assujeitam”

(MISKOLCI, 2017, p. 29).
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Desse modo, é possivel inferir que o aprendizado apenas por meio da
convivéncia com os colegas dissidentes de género e sexuais ndo permite a atuacao a
partir de uma pedagogia transgressora queer, ou seja, que questione os saberes, 0S
comportamentos, e as identidades tidas como padrao na sociedade (MISKOLCI, 2017).
A partir do trecho: “Entdo, no estagio, lidar com o aluno trans, para mim, foi de boa, ele
era muito extrovertido, ele falava, quer dizer ela falava porque queria ser chamada de
ela e nao de ele”, também podemos inferir uma caréncia conceitual quanto ao uso
adequado do pronome de tratamento, ja que foi a aluna trans que precisou explicar para
0 estagiario 0 modo de tratamento correto e coerente com a sua identidade.

E possivel perceber também uma inadequacdo conceitual em relacdo a
identidade de género e a orientagdo sexual, ou seja, parece que o aluno estagiario
concebe esses conceitos apenas dentro da sequéncia ldgica cis-heteronormativa, onde se
entende que um é consequéncia direta do outro. Entretanto, os atos performativos de
género (BUTLER, 2016) da aluna trans em nenhum momento define ou explicita a sua
orientacdo sexual, podendo ser homossexual, bissexual, heterossexual ou assexual. O
sexo/género, portanto, ndo define o desejo afetivo-sexual. Nesse sentido, Butler (2016),
esclarece que “a nogdo de que pode haver uma “verdade” do sexo, como Foucault a
denomina ironicamente, é produzida precisamente pelas praticas reguladoras que geram
identidades coerentes por via de uma matriz de normas de género coerentes” (BUTLER,
2016, p. 44).

Quanto a relevancia ou necessidade de se abordar essas questdes para a formacéao
docente (“E importante abordar essas questées porque estio previstas em lei para

serem discutidas na educacdo bdsica dentro dos temas transversais”)

Observemos os trechos que seguem:

Eu acredito que para uma formacdo, essa questdo de orientacdo sexual,
relagBes sexuais, género, eu acho que tem que ser discutido sim na academia,
porque, por exemplo, eu em Geografia posso ser professor do fundamental |
ou fundamental Il ou entdo ensino médio, ou seja, se ndo tiver uma base, uma
base bem construida na minha formag&o, como é que eu vou discutir em sala
de aula alguns assuntos, como os temas transversais? E interessante saber dar
esses contetidos porque sao lei. A LDB, o ECA falam dos temas transversais
e um deles é orientacdo sexual, entdo eu tenho que ter dominio dessa leitura,
eu tenho que ter vivéncia, tenho que ter contato, experiéncia, leitura para
poder como futuro professor saber construir com os alunos uma boa
percepcdo de mundo. Entdo, o curso e seus curriculos ndo tém uma disciplina
especifica de orientagdo sexual, mas eu sempre busco leituras, participo de
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eventos no SESC porque |4 debate muito isso. A universidade traz debates de
inclusdo através de palestrantes. As pessoas, as vezes, ndo sabem a diferenca
de transexual, bissexual, tem realmente que ampliar esse entendimento para
as pessoas, para ndo pensarem que tudo é uma coisa s@. Bissexual, as pessoas
confundem com trans (ESTUDANTE 9, 8° SEMESTRE).

Para mim é de grande importancia e geralmente quando estou dando aula de
populagdo, porque eu tambhém sou professor, eu falo o género masculino e o
feminino e geralmente eu entro nessas questdes transversais para explicar a
diversidade que tem no nosso Brasil. Por conta que a propria LDB e os PCNs
ja diz que é obrigatdrio o aluno ter o conhecimento (ESTUDANTE 10, 8°
SEMESTRE).

Na parte inicial do primeiro trecho podemos depreender um interdiscurso que
revela angUstia e preocupacédo, caso enquanto professor/a, ndo se sinta preparado/a para
abordar conteddos que segundo a legislacdo educacional é funcdo do/a docente
desenvolver em sala de aula. E possivel inferir que o interesse e a necessidade da
abordagem dos temas género e diversidade sexual sdo provocadas pela responsabilidade
enquanto profissional da educacdo de estar apto a cumprir o que delega a legislacédo
competente. Desse modo, é possivel depreender que ha uma conformacéo e adequacédo a
ideologia de formacdo de professores enquanto profissionais técnicos, a partir de uma
racionalidade instrumental que ndo permite a atuacdo docente enquanto profissionais
que possam gozar de autonomia e liberdade para ensinar e aprender, a partir dos anseios
e necessidades da comunidade escolar (CONTRERAS, 2002).

Desse modo, a necessidade de abordagem de questbes envolvendo género e
diversidade sexual ndo deveria ocorrer visando, sobretudo, o cumprimento de regras,
curriculos e legislagdes educacionais vindos de cima para baixo, de forma
descontextualizada, tendéncia essa que tende a “reduzir os professores ao status de
técnicos especializados dentro da burocracia escolar cuja funcdo, entdo, torna-se
administrar e implementar programas curriculares, mais do que desenvolver ou
apropriar-se criticamente de curriculos que satisfagam objetivos pedagdgicos
especificos” (GIROUX, 1997, p. 158).

Na segunda parte, ainda do primeiro trecho, é possivel depreender que o
enunciador demonstra insatisfacdo com o pouco preparo que a Universidade oferece

aos/as licenciandos/as no que tange aos temas género e diversidade sexual, sendo que
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devido a isso, h& a procura por mais formacdo nesse campo em outras instituicoes, a
exemplo do SESC?,

Infere-se, entretanto, a escassez de formacdo até no que diz respeito a
compreensdo minima acerca das caracteristicas das identidades de género e sexuais, ou
seja, 0 entendimento dessas questdes continua sendo a do senso comum, atraves da qual
hd a expectativa do cumprimento da sequéncia logica cis-heteronormativa: o corpo
sexuado determina as caracteristicas binérias de dois géneros e estas determinam a
orientacdo sexual também binaria: “as pessoas, as vezes, ndo sabem a diferenga de
transexual, bissexual, tem realmente que ampliar esse entendimento para as pessoas,
para ndo pensarem que tudo é uma coisa sO. Bissexual, as pessoas confundem com
trans”. E possivel depreender também que as identidades sdo percebidas como algo
essencialmente fixo e estavel. Entretanto, os estudos queer preocupam-se justamente em
mostrar que as identidades sdo instaveis e construidas socio culturalmente (BENTO,
2017) e ndo hé nada nelas que seja proveniente de algo dotado de uma esséncia natural.

No ultimo trecho é possivel depreender que a importancia de se abordar género e
diversidade sexual ocorre devido a consciéncia da obrigatoriedade legal dessa
abordagem. Entretanto, no discurso fica evidente que a compreensdo do enunciador
sobre género e diversidade sexual € restrita ao que estabelece o modelo cis-
heternormativo: “eu falo o género masculino e¢ o feminino”, demonstrando uma
ideologia que concebe a existéncia de apenas dois género, correspondentes com 0s
corpos sexuados e determinantes de uma sexualidade limitada as regras do binarismo
biolégico (LOURO, 2013).

Desse modo, o discurso nos permite inferir que as determinacdes legais das
politicas publicas em género e sexualidade na educacao, apesar de ainda serem escassas
e até um certo ponto desatualizadas — os PCNs, por exemplo, sdo de 1997 e ndo
passaram por uma atualizacdo — ndo podem ser devidamente praticadas porque 0S
profissionais ndo estdo tendo o preparo necessario para implementa-las de forma critica
e reflexiva, pois para isso faz-se necesséria uma formacdo docente que pratiqgue uma

pedagogia queer, a qual:

Com sua perspectiva ndo propositiva, mas, sobretudo, questionadora, viria
perturbar as formas convencionais de pensar e conhecer. E, talvez, introduzir

36 O servigo Social do Comércio (SESC) é uma instituicdo social, de carater privado e sem fins lucrativos,
mantida por empresarios de bens, servigos e turismo e estd presente em todo o pais. Atua nas areas de
educagdo, cultura, lazer, salde e assisténcia.
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uma “pedagogia subversiva e transformadora”, que escaparia de
enquadramentos, mas que, sobretudo, levaria a pensar (DESLANDES, 2015,
p. 28).

Quanto a relevancia ou necessidade de se abordar essas questdes para a formacao
docente (“E importante abordar para que os/as licenciandos/as tenham a
oportunidade de aprender sobre esses temas, consequentemente, mudar o pensamento

e conseguir ter uma mente mais aberta através da compreensdo dessas questées”)

Observemos os trechos selecionados, abaixo:

Para mim acho muito importante falar, porque eu tive até um caso no meu
Estagio, um aluno chegou para mim perguntando: “professor eu sou assim,
eu ndo sei o que fazer com minha familia e tal”. Eu mesmo, na minha posigéo
ndo sabia o que fazer também, porque eu ndo tive nem orientagdo como
trabalhar isso com os alunos e como poderia fazer. Eu sou leigo no assunto,
ndo poderia falar uma coisa que eu ndo sei e mandei ele procurar outra pessoa
porque eu ndo sabia lidar com aquela situacdo (ESTUDANTE 8, 7°
SEMESTRE).

No estagio mesmo, a gente nem é professor titular ainda, e vocé enfrenta
tantas situagBes que vocé nunca vai ver aquilo na formagdo, nos oito
semestres que vocé tem na Geografia. Entdo, é muito importante de abordar
essas questdes. E muito importante abordar essas questdes na sua formagao
docente porque se preciso for e entrar uma questdo dessas em sala de aula,
como Vvocé ir4 abordar esse tema? Como é que vocé vai ensinar esse tema
para 0s seus alunos se vocé ndo viu isso na sua formacao? As vezes tem um
preconceito, alguma coisa do tipo, e as pessoas, as vezes, ndo sabem ensinar
e acabam deixando para 4, e acaba o preconceito preponderando. E isso ndo
¢ debatido na nossa formacdo, ainda né. Espero que um dia mude
(ESTUDANTE 11, 8° SEMESTRE).

Entdo como é que eu vou estar lidando com adolescentes que passam por
essas situagdes na escola, até de constrangimento e tudo mais, se eu ndo
conhego, por exemplo, eu confundi os termos (na hora de preencher o
questionario a entrevistada confundiu os termos relacionados as identidades
de género). Entdo eu acho que tem que realmente esclarecer, eu acho que é
importante a gente saber o que significa cada termo, pois quando vocé
conhece melhor, ndo tem o preconceito porque vocé ndo vai julgar, talvez
porque vocé tenha um conhecimento maior. E é justamente isso, a gente vai
lidar com pessoas e a gente pode se deparar com essas situacfes e a gente
tem que estar preparado, mas para estar preparado a gente precisaria de uma
formagdo mais ampla sobre o tema género e sexualidade (ESTUDANTE 12,
8° SEMESTRE).

Demais, porque assim, eu sei de muita coisa, mas tém alguns colegas meus
que ndo sabem e até sdo bem ignorantes em relagdo a isso. J& teve vérias
discussGes em sala de aula com um colega, pois ele ndo aceita que uma
mulher pode namorar com outra mulher sem ela precisar virar um homem, na
cabeca dele é isso. Entdo, eu acho que se tiver algum professor ou uma
disciplina obrigatéria voltada para isso, ia abrir muito a cabe¢a de muitos
alunos, porque tém alguns que ainda tém a mente muito, muito fechada em
relacdo a isso. E tanto que era altas discussdes e da minha turma, hoje eu n&o
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falo com trés homens por conta desse tipo de preconceito, porque eles ndo
aceitam. E oObvio que quando essas discussdes eram em sala de aula, 0s
professores intervinham, mas indiretamente também, mas tentando apaziguar
(ESTUDANTE 15, 8° SEMESTRE).

E muito importante que a gente saiba como lidar e como acolher esses
alunos, ndo s6 na questdo de sexualidade, mas agora também nessa questao
de transexualidade que a gente vé uma maior insercdo desses alunos na
escola. No meu estagio, no ensino fundamental, 14 no Juazeiro, eu tive a
honra de ter na minha sala uma aluna trans. Entéo assim, quando eu entrei 14,
eu ja sabia lidar porque eu ja tinha estudado, eu ja sabia porque eu tenho a
vivéncia com algumas colegas trans, entdo eu sei como acolher, eu levei o
debate para a sala de aula. Mas ai quando entra na questdo de um professor
cis que ndo tenha tido esse debate, como € que esse professor vai fazer?
Entdo, esse professor estd sendo orientado? Ele vai saber lidar com essa
diversidade, a qual a gente sabe que ja é tdo sofrida, que ja é tdo banalizada,
que ja é tdo violentada diariamente e historicamente na escola? Entdo, sera
que esses professores vao estar aptos a diminuir essa violéncia, fazer com que
insira mais esses alunos nessa educacdo? Entdo, eu acho que é importante
sim para os professores no curso de licenciatura que haja esse debate para
que a gente conhecga, para que a gente saiba inserir e ndo excluir mais esses
alunos que j& séo excluidos historicamente nessas escolas. Eu soube lidar
porque tinha o conhecimento, mas esse conhecimento ndo foi adquirido no
curso, de maneira alguma. Tém algumas disciplinas nos outros cursos, no
curso de Historia tem uma falando sobre Histéria e Género, no curso de
Pedagogia, no curso de Enfermagem, porém no curso de licenciatura em
Geografia, enquanto grade curricular, ndo tem nenhuma cadeira, nenhuma
disciplina, nenhum grupo de estudo, nenhum professor que esteja apto a falar
sobre esse tema (ESTUDANTE 18, 7° SEMESTRE).

A partir dos dois primeiros trechos podemos inferir interdiscursos que revelam a
constatacdo da necessidade da abordagem de género e diversidade sexual na formacéo
docente, depois de vivenciar na pratica o quanto faz falta uma preparacdo a cerca dessas
questdes. No primeiro trecho, depreende-se que uma das consequéncias de ndo ter a
formacdo necessaria para abordar esses temas € a recusa categorica para dialogar com
0s estudantes sobre essas questfes, transmitindo assim uma mensagem que reforca
aspectos relacionados ao proibido, a tabus, preconceitos e crencas negativas que
rodeiam esses assuntos. E possivel depreender também um sentimento de inseguranca
para lidar com discussdes que estejam fora do espectro da especificidade do curso, 0
que denuncia uma formacdo instrumental e tecnocratica (GIROUX, 1997) que néo
prepara para o conhecimento e enfrentamento efetivo das questdes reais vivenciadas
pela comunidade escolar, a exemplo do preconceito, opressao e exclusdo de mulheres e
pessoas dissidentes sexuais e de género.

O trecho “Eu sou leigo no assunto, ndo poderia falar uma coisa que eu nao sei e
mandei ele procurar outra pessoa porque eu ndo sabia lidar com aquela situacao”, revela
a existéncia de uma ideologia bastante difundida entre os profissionais da educagdo no

Brasil que diz respeito a isencdo de responsabilidade de trabalhar sobre temas que nédo
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estdo restritos a especificidade da area de atuacdo dos/as professores/as e a crencga de
que existe na instituicdo educacional alguém sempre mais apto e mais diretamente
responsavel para lidar com essas questdes, a exemplo de pedagogos/as, assistentes
sociais e psicélogos/as. Desse modo, uma das consequéncias desse jogo de transferéncia
de responsabilidade acaba sendo o siléncio sobre essas questdes e o reforco de
ideologias conservadoras cis-heteronormativas excludentes que na maioria das vezes ja
conduzem as politicas curriculares e as pedagogias praticadas. Esse contexto todo é

revelador de uma grave faceta ideoldgica social de que:

Hé& aqueles/as que negam que a educacdo sexual seja uma missdo da escola
com o fundamento de que nela estdo implicadas escolhas morais e religiosas
e que ela cabe primordialmente as familias. A pressdo desses grupos vai na
direcdo do silenciamento, possivelmente supondo que se ndo se tocar nessas
questdes elas ndo “entrardo” na escola. Uma suposicdo que se revela
impossivel. As questfes referentes a sexualidade estdo, queira-se ou ndo, na
escola. Elas fazem parte das conversas dos/as estudantes, elas estdo nos
grafites dos banheiros, nas piadas e brincadeiras, nas aproximagoes afetivas,
nos namoros; e ndo apenas ai, elas estdo também de fato nas salas de aula —
assumidamente ou ndo —, nas falas e atitudes das professoras, dos professores

e estudantes (LOURO, 2013, p. 135).

Do terceiro trecho podemos depreender a presenga de um interdiscurso que
afirma a necessidade de se abordar género e diversidade sexual na escola devido a
existéncia de situacBes conflituosas envolvendo estas questBes, entretanto o discurso
também revela preocupacdo e angustia diante do desafio que é lidar de forma educativa,
de forma a conduzir uma discusséo inclusiva sobre temas que envolvem a existéncia de
crencas, tabus, opinides divergentes, sem ter tido acesso a uma formagédo que mostre um
direcionamento minimo de como lidar com esse tipo de abordagem. Depreende-se,
portanto, a ideia de que ter acesso ao conhecimento é a maneira segura de se evitar
atitudes preconceituosas que tem como base a ignorancia, a qual é importante ressaltar,
ndo é intrinseca a um processo de neutralidade. Conforme nos assinala Louro (2016), é

necessario:

Admitir que a ignorancia pode ser compreendida como sendo produzida por
um tipo particular de conhecimento ou produzida por um modelo de
conhecer. Assim, a ignorancia da homossexualidade poderia ser lida como
sendo constitutiva de um modo particular de conhecer a sexualidade
(LOURO, 2016, p. 51-52).
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Entretanto, o conhecimento por si s6, ndo € suficiente para provocar a
necessaria mudanca de atitudes e comportamentos preconceituosos e excludentes. A
compreensdo dos processos politicos, sociais e culturais que levam a discriminacao e
subordinacdo de determinados grupos socais e a consciéncia de classe sdo fundamentais
para a mudanca de comportamento.

A partir do quarto trecho € possivel depreender a ideia de que a abordagem sobre
género e diversidade sexual é necessaria porque existem muitos/as licenciando/as
precisando ter esse conhecimento para desconstruir ideologias preconceituosas e
excludentes. E exemplo disso, a obediéncia as normas de inteligibilidade cultural
heteronormativas, onde, por exemplo, uma mulher sentir desejo afetivo-sexual por outra
é inconcebivel: “Ja teve varias discussdes em sala de aula com um colega, pois ele ndo
aceita que uma mulher pode namorar com outra mulher sem ela precisar virar um

homem, na cabega dele é isso”. Nessa perspectiva:

Para Foucault, a gramética substantiva do sexo impde uma relacdo binaria
artificial entre os sexos, bem como uma coeréncia interna artificial em cada
termo desse sistema binario. A regulacdo binéria da sexualidade suprime a
multiplicidade subversiva de uma sexualidade que rompe as hegemonias
heterossexual, reprodutiva e médico-juridica (BUTLER, 2016, p. 46-47).

A auséncia de uma abordagem sobre género e sexualidade fora dos marcos
heteronormativos — onde se procura inserir na educacdo dimensdes do prazer ignoradas
por visfes tradicionais (LOURO, 2013) — retira, portanto, a oportunidade dos/as
estudantes terem acesso a um conhecimento que poderia proporcionar uma
desconstrucdo de ideias, ideologias e crencas machistas, misoginas, sexistas e
LGBTfébicas, as quais sdo construidas por meio de dispositivos disciplinares — por
exemplo, o da sexualidade — que conforme assinala Foucault (2014, p. 135), sdo
“métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a
sujeicdo constante de suas forcas e Ihes impdem uma relacdo de docilidade-utilidade
[...] As disciplinas se tornaram no decorrer dos séculos XVII e XVIII formulas gerais de
dominagao”.

O ultimo trecho nos permite depreender interdiscursos que apresentam
preocupacdo em relagdo a acolhida e inclusdo de pessoas dissidentes sexuais e de
género nos espacos educacionais, ja que cada dia mais ocorre a procura dessas pessoas

por uma educacgdo formal, entretanto geralmente ndo conseguem se manter no espago
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escolar, devido aos inimeros obstaculos colocados a essas presencas nesses espacos, 0

que demonstra que:

A observacdo e a analise do cotidiano escolar revelam situacdes e
procedimentos pedagdgicos e curriculares estreitamente vinculados a
processos sociais por meio dos quais se desdobra e aprofunda a producédo de
diferencas, distingdes e clivagens sociais que, entre outras coisas, interferem
na formacdo e na produgdo social do desempenho escolar (JUNQUEIRA,
2012, p. 64-65).

Assim, muitas vezes, o fracasso escolar é atribuido as caracteristicas dos/as
individuos/as, responsabilizando-os/as através da producédo de discursos e narrativas que
os/as condenam ao fracasso, por meio de “instituigdes que os fabricam, ao hierarquizar,
marginalizar e excluir” (JUNQUEIRA, 2012, p.65).

A partir da enunciacdo e do contexto vivenciado pela pesquisadora no momento
da entrevista, podemos inferir também, a assuncdo de uma identidade de género
dissidente quando o enunciador afirma que: “eu sei como acolher, eu levei o debate para
a sala de aula. Mas ai quando entra na questdo de um professor cis que ndo tenha tido
esse debate, como € que esse professor vai fazer?”. Estar presente, portanto, o sentido de
que o fato de ser dissidente da norma de género — infere-se que o estudante afirma ter
uma identidade transgénero, em oposicao aos/as que tém uma identidade cisgénero —, de
algum modo, habilita mais o/a professor/a a promover o debate sobre essas questdes nos
espacos educacionais.

Entretanto, é possivel depreender também que houve a busca por conhecimento
a cerca desses assuntos, através da interacdo em outros cursos que oferecem disciplinas
sobre esses temas, da interacdo com outros estudantes também dissidentes,
demonstrando que mesmo sendo dissidente da norma cis-heterossexista é necessario ter
acesso a outras possibilidade formativas que proporcione a conscientizacdo e a
formulacdo de um pensamento critico as estruturas que sustentam o modelo social,

cultural e pedagdgico binario e heteronormativo, visto que:

A sexualidade humana é uma dimenséo da experiéncia social permeada por
inumeraveis questdes. Através dela, todo um universo de desejos, crencas e
valores sdo articulados, definindo um amplo espectro do que entendemos
como sendo a nossa identidade. Todavia, esse jogo ndo se faz & margem da
histdria; muito pelo contrério, ele se fabrica no intercAmbio de significados e
contextos que ocorre entre o “eu” e o “outro”, o “eu” € o “nds”, 0 “ndés” € o
“eles”, enfim, acontece na troca reinterpretativa de significados e interagdes
sociais e institucionais que criam posi¢fes sociais e, consequentemente,
posicdes identitarias e politicas (PRADO; MACHADO, 2012, p. 7).
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A relevancia de se abordar as questdes de género e diversidade sexual na
formagdo docente é colocada no discurso de forma antagdnica com a realidade do curso.
Ha na enunciacdo discursiva (ORLANDI, 2015), elementos diversos que apontam para
a necessidade de se abordar essas questdes na formagao docente: “Ele vai saber lidar
com essa diversidade, a qual a gente sabe que ja é tdo sofrida, que ja é tdo banalizada,
que ja é tdo violentada diariamente e historicamente na escola?”. Entretanto, em um
contraponto com a realidade didatico curricular da licenciatura, o enunciador aponta:
“porém, no curso de licenciatura em Geografia, enquanto grade curricular, ndo tem
nenhuma cadeira, nenhuma disciplina, nenhum grupo de estudo, nenhum professor que
esteja apto a falar sobre esse tema”. Desse modo, esse contexto vai ao encontro do que

preceitua Jungueira (2012), quando afirma que:

O curriculo se relaciona a produgdo sociohistérica de poder por meio da
producdo de regras e padrbes de verdade, bem como da selecéo, organizacéo,
hierarquizacdo e avaliagdo do que é definido como conhecimento ou
contetido escolar. E um campo de permanentes disputas e negociagdes em
torno de disposices, principios de visdo e de divisdo do mundo e das coisas
— especialmente das que concernem ao mundo da educacdo escolar e as
figuras que o povoam e, ali, (re)definem sentidos e (re)constroem
significados. E um espago de produgdo, contestacio e disputas que abriga
relacbes de poder, formas de controle, possibilidades de conformismo e
resisténcia (JUNQUEIRA, 2012, p. 65).

7.5 Quanto as facilidades que os professores tém para abordar as questdes de

género e sexualidade em sala de aula

Formulamos duas categorias de analise, a partir do que foi mais representativo
nos discursos: “Os professores tém autonomia e liberdade para abordar temas como
género e diversidade sexual na licenciatura”; e, “Alguns professores/as tém interesse,
empatia e/ou conhecimento para com a abordagem sobre género e diversidade
sexual”.

Para analisarmos os discursos da categoria “Os professores tém autonomia e
liberdade para abordar temas como género e diversidade sexual na licenciatura”,

seguem os trechos:

Pode até surgir o tema para tratar sobre isso, mas eles ndo abordam tdo
profundamente com os alunos, eles preferem meio que da uma pincelada por
cima, ndo entra nesse assunto (ESTUDANTE 7, 7° SEMESTRE).
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E normal. Eu acho que pelo convivio né, muitos eu acho que sio bem
tranquilos. Nao vejo dificuldade ndo (ESTUDANTE 15, 8° SEMESTRE).

Eles podem ter espaco, eu acho que vai da questdo deles optarem a trazer
porque, a meu ver, eles ndo sofrem nenhuma interferéncia, ou alguma presséo
do que eles trazem para sala de aula, mas eles precisam mostrar resultado né.
Mas eles, tendo ou ndo possibilidades, ndo trazem essas questdes para o
nosso dmbito aqui de formagdo enquanto professores (ESTUDANTE 6, 7°
SEMESTRE).

Assim, eles ficam bem abertos né, se o professor quiser ele ndo precisa ter
nem uma cadeira especifica, bastaria algum professor, uns dois professores
orientarem, falarem como lidar com a situacdo, como eu tive essa situacéo e
ndo sabia o que fazer (ESTUDANTE 8, 7° SEMESTRE).

Entdo, como eu falei, o curso ndo tem uma disciplina especifica, e na
verdade, eu ndo posso nem dizer, porque eles ndo estdo ministrando uma
disciplina especifica. Mas pela experiéncia das conversas que eu tive com
uma das professoras, ela simplesmente conseguiu mediar a sala, ela
conseguiu falar sem desvalorizar nem um lado e nem outro (ESTUDANTE 9,
8° SEMESTRE).

No primeiro trecho quando a enunciadora afirma que os/as docentes “preferem”
abordar as questdes de género e diversidade sexual de forma superficial, fica implicita a
ideia de que os/as professores/as tém possibilidade, liberdade e autonomia para tratar
desses temas, entretanto optam por ndo fazerem. O verbo preferir traz uma carga
semantica significativa que remete ao sentido de escolha, ou seja, tomar uma decisdo
dentre opc¢bes disponiveis, levando-se em consideracdo que nessa tomada de decisdo
entram elementos subjetivos e ideoldgicos que envolvem juizo de valor e crencas.
Sendo assim, é possivel inferir que ao “decidirem” por ndo tratar as questdes
envolvendo género e sexualidade com a profundidade e a complexidade que se faz
necessario, os/as professores/as estdo sendo guiados/as também por uma base politica e
ideologica excludente. Isso ocorre por meio da obediéncia décil e acritica a um modelo
de formacao docente burocratico e tecnocratico que concebe o ensino apenas como “um
problema técnico e que, por conseguinte, requer um conhecimento aplicado para poder
resolver os problemas das aulas e dos alunos, reforca a ideia de que um bom
profissional do ensino serd aquele que dominar um amplo repertorio técnico”
(CONTRERAS, 2002, p. 50).

Sendo assim, podemos depreender que diante do contexto atual de
desvalorizacdo e desestabilizacdo do trabalho docente, por meio do crescente
desenvolvimento de ideologias instrumentalistas (GIROUX, 1997), os/as professores/as

sdo levados/as a ndo atuar com autonomia e liberdade frente a questdes como género e
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sexualidade que demandam um posicionamento critico e politico claro a favor da

diversidade. Dessa forma,

E possivel supor, pelos livros e materiais didaticos disponiveis no mercado,
pelas indagacGes de professores e professoras, pelas reportagens e programas
de midia, que essa ainda é uma area onde todos/as se movimentam com
extrema cautela e com muitos receios, onde a regra é buscar refigio no
“cientifico” (que ¢ traduzido, neste caso, por um estreito biologismo),
evitando a contextualizagéo social e cultural das questées (LOURO, 2013, p.
137).

Assim, os/as professores/as enfrentam o inevitéavel:

Desafio de unirem-se ao debate publico com seus criticos, bem como a
oportunidade de se engajarem em uma autocritica muito necessaria em
relagdo a natureza e finalidade da preparacéo dos professores, dos programas
de treinamento no trabalho e das formas dominantes da escolarizacéo
(GIROUX, 1997, p. 157).

A partir do segundo trecho podemos inferir a ideia de que a facilidade de se
abordar género e diversidade sexual viria da autonomia e liberdade docente
proporcionadas pela relagdo de convivéncia diaria com os/as estudantes. Entretanto, a
convivéncia nos espagos escolares e universitarios tem sido produtora de discursos e

praticas preconceituosas que:

Colocam em movimento discriminacdes de diversas ordens: classismo,
racismo, sexismo, heterossexismo, homofobia e outras formas de gestdo das
fronteiras da normalidade fazem parte da cotidianidade escolar. Ndo sdo
elementos intrusos e sorrateiros, que, além de terem entrada franca, agem
como elementos estruturantes do espaco escolar, onde s&o cotidiana e
sistematicamente consentidos, cultivados e ensinados, produzindo efeitos
sobre todos/as (JUNQUEIRA, 2012, p. 66).

Dos trés altimos trechos podemos inferir uma formacdo discursiva ideoldgica
que concebe os/as docentes como tendo autonomia e liberdade suficientes para
desenvolver uma abordagem sobre género e diversidade sexual no ambito da
licenciatura, porém optam por ndo fazerem. Por conseguinte, a partir da seguinte
afirmacdo presente no primeiro trecho: “mas, eles precisam mostrar resultado”,
podemos depreender a existéncia de uma ideologia que concebe o ensino como produto
passivel de ser mensurado e que existem conteddos mais importantes a serem abordados
pelos/as professores/as. Portanto, por essa perspectiva, 0 ensino deve atender a

demandas de producgéo de resultados que satisfacam n&o as necessidades das pessoas,
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mas de um sistema social, politico e econémico que se alimenta, dentre outras coisas, de
relagcbes baseadas na concorréncia, na padronizacdo, na homogeneizagdo (CHARLOT,
2013) que provocam assujeitamentos, opressdes, exclusdes e resisténcias das

dissidéncias ao padrdo hegemdnico cultural de género e sexualidade (COLLING, 2016).

Quanto as facilidades que os professores tém para abordar as questfes de género e
sexualidade em sala de aula (“Alguns professores/as tém interesse, empatia e/ou

conhecimento para abordar sobre género e diversidade sexual”)

Observemos os trechos que seguem:

Eu acho que alguns podem até ter um conhecimento a mais e ndo acham que
seja propicio falar porque isso ndo tem a ver com a aula ou que vai tomar
parte do tempo da aula e que isso é uma questdo para outro departamento,
sendo que ndo é (ESTUDANTE 12, 8° SEMESTRE).

Ai eu acho que vai de professor para professor. Tém uns professores que tém
uma maior preocupacao, mais pessoal né, se predispde mais a esse tipo de
assunto, que busca e ndo espera acontecer alguma coisa. Assim como tem
professor que a gente nunca vé falando, a gente ndo sabe se ele se importa ou
ndo e eu acho que varia de professor para professor. Alguns professores ja vir
assim, se predispor por conta prépria, ele mesmo abrir o assunto, trazer o
assunto a tona para explicar, falar, escutar relatos do que aconteceu para
gente perceber a dimensdo que se tem. Tipo, mas tudo isso é muito informal,
ndo é nada formalizado, nada especifico. Eu j& vi tipo uma oficina que se
reunia professores e alunos para trabalhar o tema de racismo, mas de
diversidade sexual ndo (ESTUDANTE 1, 7° SEMESTRE).

Al vai variar de professor para professor. Tém alguns que sabem realmente
trabalhar em relacdo a esse assunto e tém outros que ndo sabem, geralmente
tém professores que sdo mais préximos da gente, que ja tém um convivio
maior com a gente e tém uma facilidade maior de se trabalhar. Ja tém outros
que geralmente nem toca no assunto, ou quando tocam ndo sabem se
pronunciar, ndo sabem dar um direcionamento melhor para gente que séo
meio opressores. Ja teve problemas com alguns professores com essa questdo
(ESTUDANTE 2, 7° SEMESTRE).

Mesmo conhecendo pessoalmente muitos dos meus professores, e eles
realmente tém uma mente aberta, realmente compreendem diversas questdes,
mas ndo foi pauta dentro de sala de aula, principalmente as disciplinas de
licenciatura, de psicologia, de Didéatica, por mais que tenham a ver com nossa
prética docente, mas é um momento de também conhecer os alunos e isso ndo
teve (ESTUDANTE 4, 7° SEMESTRE).

A grande maioria ¢ muito acessivel a esse didlogo, com excecdo de um ou
dois que j& tem um historico, que ja é remanescente e um até em casos de
homofobia, que ja é reincidente nisso, entdo tirando essa excecao, o restante é
muito aberto a esse tipo de dialogo, € muito receptivo a receber ideias,
propostas de didlogo, principalmente nas cadeiras pedagégicas, nas cadeiras
de prética de ensino, onde a gente tem uma maior liberdade de buscar os
nossos proprios recursos para um momento de acdo, de debate em sala de
aula. Nas matérias de préatica de ensino, a gente tem mais liberdade. Mas
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mesmo assim, esse tipo de debate é bem pontual, tipo se tem uma sala que
tem uma expressividade de diferenciacdo sexual, de diversidade sexual, esse
debate é mais recorrente. Quando a turma ndo tem tanta diversidade sexual,
esse debate fica mais restrito e fica mais a cargo do professor essas
modelagens. Ai é mais dificil. Mas, tipo, quando a gente esta na disciplina de
Estagio Il que é onde vai para a regéncia e fica 70 horas em sala de aula no
ensino fundamental, a professora da cadeira de Estagio Il ela d& os contetidos
da disciplina e ai tem uma aula preparatoria que ai ela vai e diz: “olha a
vestimenta que vocé tem que ir para o estagio é essa, como vocé tem que se
comportar é assim, chegar com a carta de estagio. L& vocé vai encontrar
aluno de todo tipo”. Ai ela vai falando e fazendo a mediagdo. E ai nessa
disciplina, a gente tem uma visualizacdo maior e essa mediacdo levada pelo
professor e ndo pelo aluno de primeira instancia. Mas nas cadeiras que a
gente tem de Praticas de ensino I, 11 e Ill, geralmente sdo mediadas mais por
estudantes que estdo ali. Mas para pegar um texto que trate dessas questées,
levar para a sala de aula e trabalhar em cima, ai a gente ndo tem
(ESTUDANTE 5, 7° SEMESTRE).

O primeiro trecho nos transmite a ideia de que uma parte dos/as docentes tém
conhecimento suficiente para promover uma abordagem sobre género e diversidade
sexual, entretanto isso ndo ocorre devido a preocupacdo em atender e obedecer aos
reclames de uma ldgica de ensino voltada apenas para a formacdo técnica dos/as
estudantes, a qual s6 corresponde a um dos requisitos da necesséria identidade
epistemoldgica da docéncia, a que diz respeito ao dominio do campo do conhecimento
relacionados aos “contetidos das diversas areas do saber e do ensino, ou seja, das
ciéncias humanas e naturais, da cultura e das artes” (CHARLOT, 2013, p. 13).

Entretanto, apenas o dominio de contetdos especificos das disciplinas ndo torna
alguém apto a exercer a docéncia de forma critica, transgressora e propositiva de novos
paradigmas educacionais, levando-se em conta que “o desafio é educar as criangas e os
jovens propiciando-lhes um desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnoldgico,
de modo que adquiram condicGes para fazer frente as exigéncias do mundo
contemporaneo” (CHARLOT, 2013, p. 12). Faz-se necessario, portanto, que a formacao
docente considere outros campos do conhecimento, a partir dos quais serd possivel

abordar género e diversidade sexual de forma critica e responsavel, a exemplo de:

Conteldos didatico-pedagdgicos, diretamente relacionados ao campo da
pratica profissional; contetdos relacionados a saberes pedagdgicos mais
amplos do campo tedrico da educacdo e conteidos ligados a explicitacdo do
sentido da existéncia humana individual, com sensibilidade pessoal e social
(CHARLOT, 2013, p. 13).

Do segundo ao quarto trechos é possivel depreendermos uma formacéo

discursiva ideoldgica que diz respeito ao ndo interesse real de contribuir para a mudanca
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da realidade sexista, machista, misogina e LGBTfobica por meio da promogéo de uma
abordagem critica e queer acerca desses temas. O que ocorrem sdo abordagens
superficiais, provocadas a partir da impossibilidade de ignorar as presencas cada vez
mais visiveis daqueles/as que sdo desviantes da norma cis-heterossexista. E flagrante
nos discursos a ideia de que o/a professor/a que demonstra alguma abertura para debater
essas questdes seria como que dotado de alguma nobreza pessoal, como se prestasse
uma espécie de favor, ou seja, alguém que abre exce¢des ao que lhe cabe fazer de
verdade — ensinar os contetdos especificos da sua disciplina — para conceder um pouco
de espaco, por minimo que seja, no intuito de atender a uma demanda social, quase que

um ato de filantropia. Entretanto,

A producdo tedrica da pedagogia queer das Ultimas décadas denunciam este
estado de coisas, revelando a necessidade do desenvolvimento de praticas
provocadoras contra esteredtipos e normas que coloquem em foco a
possibilidade de andlise das instituicdes de ensino em seu duplo carater de
reproducdo-transformacdo e da producdo de condi¢cBes propicias para o
desenvolvimento de espacos e conteldos especificos no campo da pedagogia,
da psicologia, da epistemologia e da sociologia da educacdo que criem
condicBes de resisténcia em relagdo a continuidade do desenvolvimento de
curriculos e praticas concretas baseadas no preconceito de géneros e
sexualidades (GARCIA et., al, 2017, p. 21).

A partir do quinto trecho podemos inferir uma ideia semelhante aos trechos
acima analisados no que tange a abertura e boa vontade dos/as professoras/es em
permitir que o debate sobre género e diversidade sexual seja pautado em sala de aula.
Entretanto, a enunciacdo nos permite inferir que a abordagem ¢é facilitada por meio de
sugestdes e interesse dos/as estudantes, sobretudo, por aquele/as que ndo se conformam
ao padréo cis-heteronormativo imposto: “Quando a turma ndo tem tanta diversidade
sexual, esse debate fica mais restrito e fica mais a cargo do professor essas modelagens.
Ai é mais dificil”.

A abertura para o debate ocorre com maior frequéncia nas disciplinas voltadas
para os conteudos didatico-pedagogicos que é onde, conforme a anunciadora “tem uma
maior liberdade de buscar 0s nossos préprios recursos para um momento de acdo, de
debate em sala de aula”, revelando que s3o os/as discentes, notadamente os/as
dissidentes sexuais e de género, quem pensam, organizam e executam acfes para a
abordagem dos temas género e diversidade sexual na licenciatura: “se tem uma sala que
tem uma expressividade de diferenciacdo sexual, de diversidade sexual, esse debate é

mais recorrente”. Infere-se, portanto, que a maioria dos/as docentes ndo tém facilidade
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para intermediar uma abordagem que promova a desconstrucdo de estereoOtipos e
preconceitos em torno das questdes de género e diversidade sexual, o que realizam séo
aconselhamentos genéricos acerca da necessidade de se respeitar a todos/as, deixando
aberta uma lacuna da necessaria compreensdo desses fendmenos sociais para que se
possa realmente atuar perante eles.

Nessa perspectiva, podemos entender que o que facilita e permite a abordagem
das questBes envolvendo género e diversidade sexual sdo as presencas resistentes a
ordem normativa que aproveitam dos espacos de poder conquistados para colocar seus
discursos, suas narrativas, suas pedagogias e suas posi¢cdes ideologicas que lhes
permitem existir por meio da promogdo de rupturas e mobilidades na cultura
institucional que “deveria trabalhar a diferenca na perspectiva queer, acaba por tentar
classificar e produzir sujeitos normatizados e disciplinados, encaixotados em uma
identidade coletiva padrao e sem possibilidade de mobilidade” (NOGUEIRA, 2015, p.
17).

7.6 Em relacéo as dificuldades que os professores tém para abordar as questfes de

género e sexualidade em sala de aula

Formulamos trés categorias de andlise, a partir do que consideramos mais
representativo nos discursos: “Auséncia de uma disciplina ou um direcionamento
formal no curriculo para debater essas questdes e uma maior prioridade dada aos
conteudos especificos das disciplinas, assim como dificuldade de relacionar estes
conteudos com uma discussido sobre esses temas”; “Caréncia de conhecimentos
dos/as docentes sobre esses temas e medo das reaces dos/as estudantes ou por nao
considerarem necessdria a abordagem desses assuntos”; e, “A presenca de
professores e alunos preconceituosos com comportamentos machista, LGBTfdbico e
misOgino No curso”.

No que se refere & categoria “Auséncia de wuma disciplina ou um
direcionamento formal no curriculo para debater essas questdes e uma maior
prioridade dada aos conteudos especificos das disciplinas, assim como dificuldade de
relacionar estes contetidos com uma discussdo sobre esses temas”, Vejamos 0S

seguintes trechos:
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Uma dificuldade é a falta de formalizacdo, por ndo estar na ementa esse tema
da sexualidade e da diversidade sexual, ai eles tém a dificuldade de encontrar
alguns espacos nas disciplinas das humanas para fazer algum trabalho sobre
diversidade sexual. Mas os professores no geral, acho que sé a falta de um
desses espacos formalizados, acho que isso dificulta bastante (ESTUDANTE
1, 7° SEMESTRE).

O que eu ja percebi, é assimilar o contelido que eles tém que trabalhar que
esta na ementa com essa discussdo de diversidade sexual que envolve as
outras discussdes do que hoje a gente trata como, pelo menos na Geografia, a
gente separa por categorias e ai a diversidade sexual entra no grupo social
excluido dentro de um contexto de urbanizacdo que é um grupo que é atacado
pela sociedade, ele é marginalizado, 0 que ndo deveria ser, mas em via de
regra € o que a gente vé. E ai fazer essa discussdo, assimilando o contelido
que tem que ser dado na disciplina com isso é o que é complicado
(ESTUDANTE 5, 7° SEMESTRE).

Entéo essas sio as principais dificuldades que os professores tém. E a questo
de ndo ter tempo para poder aplicar essas questfes, porque em uma cadeira
de Didatica, de Antropologia sdo seis meses, um semestre, entdo eles ndo tém
tempo para falar sobre isso (ESTUDANTE 10, 8° SEMESTRE).

Penso que seja a carga horéria do contetdo porque tem que dar o contetdo
né, querendo ou ndo tem que terminar o semestre com o contelido todo
colocado em sala de aula, ensinado. Entdo, essa questdo de carga hordria eu
acredito que seja uma dificuldade para eles, ndo pode fugir muito da sua
disciplina (ESTUDANTE 11, 8° SEMESTRE).

Eu acho que é mais pelo fato das disciplinas serem voltadas para outros
aspectos. Tém umas disciplinas que poderiam ser trabalhadas, as que
trabalham com populacdo, censo demografico, essas coisas poderiam ser
muito bem abordadas. Tém umas disciplinas de ensino que também seria
6timo porque a gente esta sendo preparado para 0 ensino né, seria essencial
essas questdes serem abordadas. E eu acho que pela Geografia ser muito
voltada para a area fisica, tipo Geomorfologia, Geologia que ndo trabalham
diretamente com a sociedade, ai alguns professores ndo tém realmente como
debater isso em sala de aula (ESTUDANTE 13, 8° SEMESTRE).

E porque eu acho que ndo esta previsto no programa curricular do curso, ter
alguma disciplina especifica que seja s6 para falar sobre isso, introduzir
assunto sobre género e diversidade sexual. Porque cada um é formado em
Geografia Geral, mas cada um tem sua &rea de atuacdo: Geografia agréria,
Geografia urbana, Geografia econdmica. Ai ndo tem nenhum que seja
formado nessas questdes, a ponto de ter tido uma disciplina sobre isso, ndo
teve (ESTUDANTE 16, 8° SEMESTRE).

Eu acho que eles ndo abordam também por a questdo ainda do contetdo em
si, porque a gente vé muito conteido didatico da escola, mas esquece muito
essas questbes, que sdo questbes que eram para aparecer em todas as
disciplinas, igual aos temas transversais, mas eles, as vezes, ficam muito
preocupados com 0s contetidos das disciplinas em si e esquecem um pouco a
formagdo humana (ESTUDANTE 20, 7° SEMESTRE).

Podemos depreender dos trechos acima, formacdes ideologicas discursivas que
demonstram conceber a formacdo de professores/as na perspectiva da “racionalidade
técnica, que os considera como meros executores de decisoes alheias” (CHARLOT,

2013, p. 14). Em todos os trechos perpassa a ideia de que os/as professores/as tém
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dificuldade de abordar temas como género e diversidade sexual — os quais fazem parte
da realidade social e cultural das pessoas e por isso ndo deveriam ser ignorados —
porque precisam executar uma agenda de tarefas e um ensino fragmentado que
obedecem ndo a uma légica humanista no intuito de atender as necessidades das
pessoas, mas a interesses de um sistema politico, social e econdmico excludentes
(CHARLOT, 2013).

A ideia de que a falta de formalizacdo no curriculo de temas como género e
diversidade sexual dificulta ou impossibilita que os/as docentes trabalhem com essas
questdes reafirma a visdao de uma formacéo docente voltada ao preparo de profissionais
para a execucao técnica de tarefas, pois ndo reconhece a necessaria capacidade de
decisdo que o/a professor/a deve ter diante do seu fazer pedagdgico. Nessa perspectiva,
Charlot (2013) esclarece que:

Ao confrontar suas ac¢des cotidianas com as produgdes tedricas, impde-se
rever suas praticas e as teorias que as informam, pesquisando a pratica e
produzindo novos conhecimentos para a teoria e a pratica de ensinar. Assim,
as transformacdes das praticas docentes s se efetivam a medida que o
professor amplia sua consciéncia sobre a propria pratica, a de sala de aula e
a da escola como um todo, o que pressupde os conhecimentos tedricos e
criticos sobre a realidade (CHARLOT, 2013, p. 14).

A prioridade dada aos contetidos especificos do curso, assim como o desafio
tedrico e didatico-pedagdgico para introduzir uma abordagem sobre género e
diversidade sexual no ambito da licenciatura, avaliados pelos/as estudantes como sendo
dificuldades impostas aos/as docentes fazem parte, na verdade, de uma estrutura
organizacional e institucional — da qual os/as professores/as ao se conformarem se

tornam parte estruturante e de manutencao de sua logica — que:

Intervém para manter o canone imperante do que deve ser um homem ou
uma mulher, mas também opera a favor da manutenc¢éo taxativa do binarismo
heterossexualidade/homossexualidade como expressao de
normalidade/anormalidade; o que deve ser publico e 0 que deve permanecer
no segredo do mundo privado (GARCIA et al., 2017, p. 22).

E recorrente também nos discursos a ideia de que o tempo pedagdgico das aulas
é insuficiente para introduzir abordagens sobre temas desviantes do objetivo principal
do curso que parece ser formar profissionais técnicos que tenham dominio sobre os
conteudos especificos e fragmentados, a despeito do necessario reconhecimento de que

0 curso trata-se de uma licenciatura onde todos/as os/as docentes, independentemente de



155

qual disciplina ministrem, devem atuar de modo a formar professores/as capacitados/as

para encarar os desafios da sociedade contemporanea, onde:

Novas exigéncias estdo postas ao trabalho dos professores. No colapso das
antigas certezas morais, cobra-se deles que cumpram funcdes da familia e de
outras instancias sociais; que respondam a necessidade de afeto dos alunos;
que resolvam os problemas da violéncia, das drogas e da indisciplina; que
preparem melhor os alunos nos contetdos das matematicas, das ciéncias e da
tecnologia tendo em vista coloca-los em melhores condicbes para
enfrentarem a competitividade; que restaurem a importancia dos
conhecimentos na perda de credibilidade das certezas cientificas; que sejam
0s regeneradores das  culturas/identidades  perdidas com as
desigualdades/diferencas culturais; que gestionem as escolas com economia
cada vez mais frugal; que trabalhem coletivamente em escolas com horarios
cada vez mais fragmentados (CHARLOT, 2013, p. 14-15).

Em relacdo as dificuldades que os professores tém para abordar as questdes de
género e sexualidade em sala de aula (“Caréncia de conhecimentos dos/as docentes
sobre esses temas, medo das reacgdes dos/as estudantes e/ou por ndo considerarem

necessaria a abordagem desses assuntos”)

Vejamos 0s seguintes trechos:

Eu acho que a dificuldade que eles tém é justamente porque muitos ndo
sabem como falar sobre esses assuntos em sala de aula, e as vezes, tém medo
até mesmo da turma porque minha turma, nessa questdo de género, cada um
tem seu pensamento préprio, uma maneira de pensar diferente. Entdo é uma
turma meio complicada para trabalhar sobre isso, entdo teria que ser um
professor que conhecesse bem mesmo do assunto, que tivesse pelo menos
uma formacdo melhor para trabalhar com o pablico (ESTUDANTE 2, 7°
SEMESTRE).

Eu acho que a maior dificuldade deles ainda é sobre esse préprio
conhecimento, sabe. Esse proprio saber que eu acho que deveria ser
fundamental para vocé enquanto professor de um curso de licenciatura, vocé
tem que abordar toda a complexidade de uma sociedade. Principalmente
porque a gente estuda espaco geografico e espa¢o geografico é composto ndo
s0 pelos meios naturais que a gente chama na nossa area de Geografia Fisica,
mas também pelas areas sociais. Entdo, € importante que a gente entenda esse
espaco geografico em sua totalidade. E ai, a gente tem muito esses desfalques
no préprio conhecimento e acervo bibliogréfico dos proprios professores do
departamento em ndo debater, em ndo saber sobre esse assunto
(ESTUDANTE 18, 7° SEMESTRE).

Outra dificuldade, como eu ja falei também, é a falta de pesquisa nessa area.
Porque também ndo vai poder dar uma aula, seja até expositiva mesmo,
trazendo esse assunto que nao pesquisou né. SO ouviu falar ou viu no
facebook, nas redes sociais ou se pesquisou, ndo foi de forma aprofundada
trazendo autores ou alguém que ja trabalhou com essa tematica. Entdo,
acredito que seja isso, a falta das pesquisas (ESTUDANTE 11, 8°
SEMESTRE).



156

Talvez tenham medo de que algum aluno possa falar, que o aluno possa nao
aceitar ou achar que se ele se manifestar vai ter alguém contra ele. Acho que
mais por medo ou por ndo querer abordar mesmo, acho que por conta deles
mesmo de ndo quererem abordar. Algo pessoal mesmo. Porque tem
facilidade. Os alunos, alguns se manifestam. Mas os professores ndo. Até
hoje, que eu tenha visto, nenhum professor falou sobre isso, questdo de
género ndo. E nem de diversidade sexual (ESTUDANTE 3, 7° SEMESTRE).

Acho que pode ter s a dificuldade do medo, caso tenha algum aluno que
pode ndo gostar daquela situacdo, mas eu acho que nem deveria ter isso
porque é um pais, € um lugar onde se deve construir mais ideias e ndo reduzir
as ideias. Eu acho que a Unica hip6tese deve ser o medo porque eles ficam
bem abertos para falar do que quiserem como eles falam de politica,
defendem o lado deles, ddo opinides e tudo (ESTUDANTE 8, 7°
SEMESTRE).

No curso esta entrando um novo perfil de aluno que a gente ndo espera, como
por exemplo, eleitores de Bolsonaro. Porque sdo pessoas que ja chegam na
intengdo de provocar, de humilhar. Entdo eles se sentem acuados,
principalmente depois do Bolsonaro, que tudo no mundo é ideologia. Assim,
eu ndo vou dizer que ndo teve essa discussdo aqui, porque eu ja ouvi falar em
outras aulas, mas no meu curriculo, dentro da universidade, ndo teve. E eu sei
que é também por causa dessas questdes do atual governo que anda
prejudicando e anda fazendo com que os professores ndo se politizem mais.
Isso € porque eu ja ouvi dos préprios professores. E essa pressdo do governo
eu senti também no estagio. Quando eu entrei no estagio e me deparei com
esse perfil de pessoa com esses posicionamentos foi mais complicado porque
os alunos ja chegam em cima da pessoa, ja chegam em cima da gente como
se a gente tivesse errada. J& testemunhei alunos gravarem professor que
estava falando sobre algo que eles ndo concordavam, ja vi muitos e muitos
casos de homofobia que muitas das vezes eu intervir, mas outras eu
sinceramente fiquei com medo. Entdo a minha dificuldade é realmente ja
dentro de sala de aula. Eu tive medo, ndo porque ndo tivesse algum dominio
do assunto, apesar de ndo ser gay ou bi, de ndo me encaixar na comunidade
LGBT. Porém o meu medo é da violéncia, acho que é por isso que aqui na
universidade também estd um pouco, sabe... pelo menos dentro do curso, é a
questdo da violéncia, as pessoas ndao tém mais medo. Muitas pessoas
preconceituosas, através do lider deles, lider supremo, eles se encorajaram
para serem violentos, para falar o que ndo devem, de partir para a agressdo
fisica e na escola é assim, professor esta apanhando. E eu ja ouvi muita coisa
pesada que eu tive que refletir, se a pessoa ja estd chegando dessa forma,
imagina se eu for me colocar. E mais a questdo do medo mesmo, da
violéncia. E que realmente eu ndo tive esse momento aqui dentro da
universidade, de tratar sobre esse tema, de estudar, de me aprofundar
(ESTUDANTE 4, 7° SEMESTRE).

No primeiro trecho podemos depreender a ideia de que a dificuldade para
abordar as questbes envolvendo género e diversidade sexual viria da falta de
conhecimento e capacidade dos/as professoras/es para intermediar um debate junto a
estudantes com concepgdes ideoldgicas muito divergentes acerca dessas questdes. E
possivel inferir na enunciacdo que género é compreendido como algo que é definido a
partir da opinido e interpretacdo de cada pessoa, ou seja, cada um pensa 0 que quiser e

ISso tem que ser respeitado.
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Entretanto, esse tipo de pensamento camuflado de liberdade de expressao, acaba
reproduzindo e naturalizando esteredtipos e preconceitos que ja estdo muito bem
sedimentados no tecido social. Desse modo, opinifes e concepgdes ancoradas no senso
comum devem ser submetidas ao crivo da analise epistemologica, sob pena de cairmos
na fatalidade de nos deixarmos guiar por crengas e ideologias pessoais que n&o
contribuem para a ruptura com um pensamento simplista e preconceituoso.

Pensar sobre questdes que geram preconceito e exclusdo sociais ndo deve ser,
portanto, uma mera questao de direito a opinido, a despeito desta, muitas vezes, macular
existéncias dissidentes da norma. Conforme, assinala Freire “faz parte igualmente do
pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer forma de discriminacdo. A prética
preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e
nega radicalmente a democracia” (FREIRE, 1996, p. 36).

A partir do segundo e terceiros trechos podemos inferir que a licenciatura
prioriza uma formacédo técnica, onde conhecimentos voltados para a compreensdo de
fendmenos sociais e culturais sdo ignorados, a despeito de estes serem parte importante
da composicao do préprio curso, como assinala o enunciador no segundo trecho. Essa
realidade revela a existéncia de professores/as pragmaticos/as no seu fazer pedagogico,
os/as quais ndo questionam sobre a gravidade do ndo cumprimento da necesséria
articulagdo “entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social
que eles t€ém como individuos” (FREIRE, 1996, p. 30).

A ndo compreensdo e assun¢do dessa necessaria articulacdo leva os/as docentes
a se sentirem desobrigados/as de atuar perante questdes envolvendo género e
diversidade sexual, o que, consequentemente, retira a necessidade de empreender um
esforco para adquirir conhecimentos sobre essas questdes. Tudo isso faz parte, no
entanto, de uma ideologia maior, a qual defende que os espacos educacionais s6 devem
se preocupar em transmitir os contetdos especificos e fragmentados de cada disciplina,
reproduzindo dessa forma, a légica mercadoldgica neoliberal que impde um modelo
onde todos/as, inclusive os/as professores/as, se tornam consumidores de uma maneira
de educar que despreza o desenvolvimento humano integral das pessoas,
consequentemente, a educacdo deixa de cumprir o seu papel social de contribuir com o
combate as desigualdades sociais (CHARLOT, 2013).

A partir do quarto, quinto e sexto trechos podemos depreender formacdes
discursivas que atribuem as dificuldades enfrentadas pelos/as docentes para

implementarem uma abordagem sobre género e diversidade sexual ao medo de serem
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repreendidos/as pelos/as estudantes que podem ser contra esse tipo de debate no curso.
Conforme assinala o discurso, a abordagem ¢é dificultada, sobretudo, pela presenca de
estudantes que seguem e defendem as ideias bolsonaristas®” que se caracterizam por
colocar em préatica o 6dio como politica, insuflando e propagando o autoritarismo, 0
racismo, o machismo, a LGBTfobia, a misoginia, enfim, o 6dio generalizado a todos/as
que ndo estdo encaixados/as no modelo de existéncia padrdo: homem cis-género,
branco, heterossexual e de classe média-alta.

O exercicio da politica como 6dio praticado pelo governo Bolsonaro tem
repercutido de forma muito negativa nos mais diversos ambitos sociais. A educacdo tem
vivido uma verdadeira barbarie (CASSIO, 2019) como podemos inferir do ultimo
trecho: “Porém o meu medo é da violéncia, acho que € por isso que aqui na
Universidade também esta um pouco, sabe... pelo menos dentro do curso, é a questdo da
violéncia, as pessoas nao t€ém mais medo”. Quando afirma que “as pessoas ndo tém
medo”, a enunciacdo nos permite afirmar que os/as individuos/as estdo se sentindo a
vontade e autorizados a serem preconceituosos/as e oprimirem aqueles/as que néo se
encaixam no padréo cis-heteronormativo, por exemplo. Nessa perspectiva, é importante

ter consciéncia de que:

As ameacas a educacgdo brasileira exigem a nossa energia para pautar um
debate publico que, infelizmente, tem se mostrado quase sempre superficial e
perigosamente homogéneo, dominado pelos discursos eficientistas do
empresariado e de suas assessorias educacionais. A luta por escolas publicas
democraticas, inclusivas, laicas e com liberdade de ensinar depende de nossa
disposi¢do para defender projetos educacionais radicalmente democraticos
ante o que hoje, na educacdo brasileira, ganha evidentes contornos de
barbarie. E preciso desbarbarizar a educagio (CASSIO, 2019, p. 16).

Para contribuir com esse grande desafio sdo necessarios professores/as que
tenham o compromisso e a responsabilidade de encarar o debate politico,
compreendendo que isso é imprescindivel para o seu exercicio profissional, enquanto
intelectual critico que busca transformar realidades opressoras de grupos sociais

minoritarios em direitos. Contrariamente & percepcéo de parte dos/as estudantes quando

370 bolsonarismo é um movimento que ganhou forca, sobretudo, a partir da eleicdo do ex-militar e ex-
Deputado Federal Jair Messias Bolsonaro para Presidente da Republica do Brasil em 2018. A vitéria do
ultraliberalismo obscurantista para o0 maior cargo do pais nas Ultimas elei¢cbes possibilitou o
ressurgimento de movimentos extremistas fascistas que estavam adormecidos no tecido social brasileiro.
O bolsonarismo representa, portanto, o conservadorismo, 0 6dio como politica contra adversarios
politicos e as minorias sociais; a anticiéncia, o culto a ignorancia, o autoritarismo antidemocratico que se
mostra em forma de violéncias diversas praticadas contra determinados grupos e suas culturas, a exemplo
das mulheres, sobretudo, as mulheres negras periféricas e pessoas LGBTs (CASSIO, 2019).
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discursam: “Acho que mais por medo ou por ndo querer abordar mesmo, acho que por
conta deles mesmos de ndo quererem abordar”, os/as professores/as precisam assumir
um compromisso social e politico, contribuindo para fortalecer a resisténcia junto aos/as
que lutam por uma educacdo mais igualitaria, justa, laica, inclusiva e democratica.

Desse modo:

O quadro de resisténcia ndo pode ser confundido com resignacdo ou
passividade. Ao contrario, precisa ser elaborado com as pedagogias da
indignacdo, do compromisso, da esperanca e da construgdo de sonhos
possiveis, para utilizar categorias e concepgdes de Paulo Freire. Segundo o
educador, a sabedoria que advém das praticas € nossa melhor conselheira, o
que ndo significa desmerecer 0s necessarios esforcos de reinvencdo de
paradigmas capazes de dar conta da complexidade do mundo em que
vivemos e dos enormes desafios para transforma-lo (PONTUAL, 2019, p.
160).

Em relacdo as dificuldades que os professores tém para abordar as questdes de
género e sexualidade em sala de aula (“Presenca de professores e alunos

preconceituosos com comportamentos machista, LGBTfoébico e miségino no curso”)

Vejamos os trechos que seguem:

Tem caso que professores daqui tém um certo nivel de brincadeira,
preconceito e gerou até uma confusdo a noite, ai veio um povo de outros
setores, de outras areas reclamar com esse professor (ESTUDANTE 9, 8°
SEMESTRE).

Os que tém dificuldades é porque sdo super hiper mega machistas, os dois né,
s80 muito machistas. Eu fui para AVF dele, porque eu pegava briga com ele
toda aula porque eu ndo aguentava ficar na sala e ele ndo deixava ninguém
rebater o que ele dizia, ai eu saia, ai ele colocou na AVF todo mundo que
tinha essa mesma posicéo e teve até alguns que ele reprovou por falta porque
saiam da aula dele na hora que ele estava com essas coisas (ESTUDANTE
15, 8° SEMESTRE).

A gente tem aqui um certo professor que é extremamente preconceituoso,
principalmente com as mulheres, e ja ouvi, tive a possibilidade de ouvir ele
xingando mulheres, chamando de quenga e coisa e tal, e isso é uma postura
totalmente equivocada da parte dele julgar alguém, principalmente por ele
ser, digamos assim, uma autoridade em sala de aula e ter esse
comportamento. Ha alguns professores também que se voltaram a dar em
cima de alunas e é uma questdo que eu acho cem por cento fora de ética por
parte do professor, e que é importante repensar 0 que é um professor estar
dentro de uma universidade e como ele se comporta eticamente em relagcdo
aos alunos que também estédo se formando professores (ESTUDANTE 6, 7°
SEMESTRE).



160

A gente tem um professor, até entdo assumido gay, homossexual, porém ele é
uma pessoa que ainda reproduz muita homofobia, ainda reproduz muito
machismo pelo fato dele ser uma pessoa com idade avancada, enfim, ele ndo
tem um pingo de preocupacdo em fazer esse debate, em lutar contra essa
homofobia (ESTUDANTE 18, 7° SEMESTRE).

Infelizmente a gente lida ainda no curso com pessoas muito preconceituosas,
de vocé tocar no assunto e a pessoa ja ignorar ou falar “ndo, isso ¢ besteira”.
Eu acho que essa pode ser uma das dificuldades para alguns professores ndo

EEINNT3

falarem “ah porque vocé esta falando isso em sala”, “ah porque o conteudo

CEINNTS

da aula ndo ¢ esse”, “eu vim aqui para estudar Geografia e ndo isso”. Porque
infelizmente, a gente ainda tem esse perfil de pessoas no curso
(ESTUDANTE 12, 8° SEMESTRE).

A partir do primeiro e segundo trechos podemos depreender que existem
professores/as que se utilizam do poder e da autoridade que possuem enguanto docentes
de uma instituicdo de ensino para praticarem atos preconceituosos contra mulheres e
pessoas dissidentes da norma sexual e de género, dificultando assim, abordagens
subversivas e desconstrutivas sobre essas questdes. A cena enunciativa do primeiro
trecho nos permite inferir que existe uma disputa discursiva, uma disputa de narrativas
protagonizada por aqueles/as que obstinadamente produzem, reproduzem e atualizam 0s
fundamentos cis-heteronormativos e machistas (JUNQUEIRA, 2012) — no caso aqui
tendo como protagonista a figura de um professor que pela natureza politica e social do
seu trabalho, esperava-se que fizesse o contrario — e os/as que “precisamente por ndo se
conformarem as normas da inteligibilidade cultural” que institui uma sequéncia ldgica e
binaria entre identidades e desejos “criam oportunidades criticas de expor os limites e os
objetivos reguladores desse campo de inteligibilidade e, consequentemente, de
disseminar, nos proprios termos dessa matriz de inteligibilidade, matrizes rivais e
subversivas de desordem do género” (BUTLER, 2016, p. 44).

Pela enunciacdo do segundo trecho podemos depreender que além do discurso,
existem docentes que se utilizam de outros meios para impor uma narrativa agressiva
machista e de desrespeito & diversidade dos/as estudantes. E possivel inferir o uso
deliberado de autoritarismo coercitivo no intuito de provocar medo de reprovagéo
académica nos/as estudantes que ousassem se colocar contra a postura misogina e

LGBTfobica do decente. Essa circunstancia, portanto, exemplifica e escancara uma:

Situagdo contraditéria: enquanto as pessoas estdo expondo mais sua
orientacdo sexual confiantes num discurso constitucional de direitos iguais,
vivemos, na pratica, um verdadeiro holocausto de homossexuais, ou de
pessoas que de alguma forma ndo se enquadram nos padrdes
heteronormativos [...] o0s professores continuam fazendo piadas
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constrangedoras e o bullying homofébico persiste sem que a Instituicdo tome
decisdes para conté-lo (SANTOS; FELIPE, 2018, p. 72).

Fica evidente também no discurso que os/as estudantes ndo recebem apoio
institucional para lidar com as investidas odientas e excludentes de professores. A
resisténcia a pedagogia do o6dio implementada por alguns docentes — ainda bem que é
uma minoria, como pontua os/as alunas — ocorre por iniciativa e responsabilidades dos
préprios discentes que, muitas vezes, sacrificam o seu desempenho académico como
forma de ndo se submeter a discursos e narrativas de aversdo e 6dio “contra quaisquer
sujeitos, expressOes e estilos de vida que indiqguem transgressdo ou dissintonia em
relacdo as normas de género, a matriz heterossexual, a heteronormatividade”
(JUNQUEIRA, 2012, p. 67).

No terceiro trecho a cena enunciativa nos coloca diante de uma realidade de
deterioracdo, objetificacdo e falta de respeito para com as mulheres, muito anéloga a
que costumeiramente vemos na sociedade. Entretanto, estamos falando de um espaco de
formacdo de professores/as que se utiliza de uma pedagogia carregada de discursos e
simbolos machistas, misdginos e sexistas colocados em prética por professor formador,
portanto, ndo podemos deixar de considerar o alcance, a representatividade e a
repercussao que isso tera nos/nas estudantes — 0s quais brevemente também serdo
professores/as — e na sociedade que ja apresenta uma enorme desigualdade de género e
preconceito contra pessoas LGBTS.

Torna-se, assim, evidente que a naturalizacdo do desdém, do desrespeito e da
opressdo com que as mulheres — sobretudo as mulheres negras, pobres, gordas, Iésbicas,
do campo, indigenas — sdo tratadas na sociedade se reproduz também em discursos
pedag6gicos no ambito da formacdo de professores/as. Reproduz-se com naturalidade,
até a pratica comum na sociedade do assedio sexual de mulheres, denotando a ideologia
de que o ser feminino é antes de qualquer coisa um objeto sexual e que ndo importa o
espaco de poder que consiga chegar — trata-se de alunas de um curso superior de uma
universidade publica — o pensamento machista e sexista tende a continuar construindo o
feminino como um ser menor, desprezivel, indigno de respeito e consideracao.
Entretanto, esse exercicio de poder opressor continuamente suscita a resisténcia, pois
como assinala (FOUCAULT, 2015; 2016), o exercicio do poder sempre ocorre entre
sujeitos que tém a possibilidade de resisténcia.

A partir do quarto trecho, a cena enunciativa nos permite inferir que mesmo nao

escondendo que a sua orientacdo sexual é divergente da norma heterossexista, existem



162

professores que além de se recusar a abordar as questfes envolvendo género e
diversidade sexual na formacdo docente, contribuem para a manutencdo da logica de
discriminagdo e preconceitos machistas, miséginos e LGBTfobicos. Essa realidade nos
assinala com clareza que é equivocada a ideia de que todos/as que sdo dissidentes da
norma sexual e de género teria uma inclinacdo quase que natural para lutar contra os
discursos e narrativas que constroem alguns/mas sujeitos/as como desviantes, marginais
e estigmatizados/as por ndo corresponderem as expectativas dessa norma. Nessa
perspectiva, para romper com o pensamento dicotdmico e biologizante que presidem o
entendimento normalizador sobre género e diversidade sexual, galgando um

pensamento critico e antiLGBTfdbico é necessario compreender que:

Cada ordem social estabelecida empenha-se para que suas assimetrias e
arbitrariedades historicas sejam percebidas como ordenamentos naturais, e
continuem a ser impostas e perpetuadas como legitimas, necessarias,
imutaveis ou inevitaveis. De fato, uma das estratégias ideoldgicas centrais do
discurso antigénero € renaturalizar a ordem social, moral e sexual tradicional
e apontar como antinaturais crencas, ideias ou atitudes que contrariem essa
ordem, bem como rechagar a contribuicdo das ciéncias sociais para a
compreensdo dos processos sociais, histricos e culturais de construgdo da
realidade (JUNQUEIRA, 2019, p. 139).

No ultimo trecho temos um discurso que coloca como dificuldade para que os
docentes abordem as questbes envolvendo género e diversidade sexual, a falta de
interesse por parte de alguns/mas estudantes sobre essas questdes. Os interdiscursos
avessos a tentativa de abordagem apelam para que os/as professores/as se concentrem
em ensinar os contetdos especificos do curso, em uma clara rejeicdo a estudos e
conhecimentos que problematizem o padrdo cis-heteronormativo vigente. Nessa
perspectiva, ocorre a interdicdo de epistemologias e pedagogias que representem a
diversidade sexual e de género no ambito da formacdo de professores/as, o que em
outras palavras, significa dizer que na pratica ocorre a tentativa constante de interdicao,
sufocamento, rejeicdo e negacdo das presencas dissidentes da norma sexual e de género
nos mais diversos espagos sociais, sobretudo nos espagos educacionais.

Essa realidade, em parte, é simbolo do apego ideoldgico a crencgas infundadas
que distorcem os estudos sobre género e sexualidade em escala mundial, atualmente,

tendo como consequéncia a disseminacao de pavor e medo sociais.

Assistimos nos Gltimos anos a emergéncia de um discurso reacionario que,
entre outras coisas, afirma haver uma conspiracdo mundial contra a familia.
Segundo ele, a escola tornou-se 0 espago estratégico para a imposicao de uma
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ideologia contréaria & natureza humana: a “ideologia do género”. Engajados
nessa agenda global, os professores, em vez de cumprirem o curriculo,
buscariam usurpar dos pais o protagonismo na educacdo moral de seus filhos
para doutrina-los com ideias contrarias as conviccoes e os valores da familia.
Para aniquila-la por meio do cancelamento das diferencas naturais entre
homens e mulheres, esses inimigos da familia procurariam confundir as
criangas, obrigando, por exemplo, 0s meninos a vestirem saias e a brincarem
de bonecas, enquanto as meninas seriam instigadas a se livrarem de sua
natural propensdo a cuidar dos outros. Em um esforco de “erotizagdo das
criancas” desde a mais tenra idade, alunos seriam estimulados a se
interessarem  por  masturbacdo, homossexualidade, transexualidade,
prostituicdo, aborto, poligamia, pornografia, pedofilia, bestialismo etc [...]
Em dezenas de paises, a arena publica tem sido tomada por mobilizacdes
voltadas a eliminar ou reduzir as conquistas feministas, a obstruir a adocéo de
medidas de equidade de género, a reduzir garantias de ndo discriminacdo, a
entravar o reconhecimento dos direitos sexuais como direitos humanos, e a
fortalecer visdes de mundo, valores, instituicdes e sistemas de crencas
pautados em marcos morais, religiosos, intransigentes e autoritarios.
Escolhida como um dos principais alvos dessa ofensiva reacionéria
transicional, a escola foi colocada no centro de um debate puablico em que os
desafios relativos as garantias ao direito a educacdo cedem lugar a
abordagens voltadas a deslegitimar a liberdade docente e a desestabilizar o
cardter publico e laico da instituicdo escolar como espaco de formacdo critica
e de socializagdo para o convivio social, plural, cidaddo e democréatico
(JUNQUEIRA, 2019, p. 135-136).



164

8 CONSIDERACOES FINAIS

Em agosto de 2018 demos inicio a uma longa e desafiadora jornada que teve
como resultado as reflexdes e o conhecimento expostos nessa dissertagdo. O caminho
percorrido até aqui, longe de nos trazer certezas, nos abriu um espectro ainda maior de
indagacdes, duvidas e curiosidades que nos despertaram o desejo de darmos
continuidade aos estudos e pesquisas nesse campo do conhecimento.

Ao iniciar essa jornada tinhamos a pretensdo de colocar a nossa compreensdo
acerca das questdes de género e diversidade sexual no ambito da educacdo. Ao
refletirmos sobre as pesquisas ja realizadas no que tange a estas questdes nesse campo
especifico de atuacdo, resolvemos explorar a formagdo docente por percebermos que
esse era um campo menos explorado e por consideramos ser de muita relevancia
refletirmos sobre a formacdo de professores/as e se esta oferece condicdes de tratar
essas questbes visando contribuir para superar as desigualdades de género e a
LGBTfobia téo presentes na sociedade e, consequentemente nos espacgos educacionais
formais como as universidades e as escolas.

Nessa perspectiva, para explanarmos os resultados desse estudo, retornaremos ao

problema que serviu como ponto de partida para nossa pesquisa: _Qual o lugar que as

guestdes de género e diversidade sexual ocupam no curso de licenciatura em

Geografia? — e aos nossos objetivos especificos.
A partir do nosso primeiro objetivo, o qual buscou analisar o projeto

pedagdgico do curso de licenciatura em Geografia no que se refere as guestdes de

género e diversidade sexual na formacdo para o magistério, tomando por base o

instrumento de analise do PPC da licenciatura em Geografia (apéndice C), percebemos
que apesar desse documento afirmar que procura se embasar e atender as exigéncias das
normativas legais, a exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial e Continuada em Nivel Superior, ndo prevé nenhuma recomendacdo ou objetivo
visando a abordagem de género e diversidade sexual para a formagéo docente realizada
no dmbito da licenciatura em Geografia.

Desse modo, podemos afirmar que a auséncia da previsdo de um tratamento
sobre os temas género e diversidade sexual em um documento importante que
estabelece os objetivos e as diretrizes curriculares, politicas e pedagogicas do curso, se
constituindo como o principal guia para a agdo formativa de professores/as, mostra néo

s0 a omissdo dessas questdes no curriculo formal da licenciatura como também indica o
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descumprimento de recomendacdo explicita das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior, das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Bésica e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) no
que tange a necessaria abordagem desses temas nos estabelecimentos escolares.

Tivemos como resultados também, ainda relacionados ao primeiro objetivo, que
a ndo previsdo e atencdo aos temas género e diversidade sexual no &mbito do PPC
revela o posicionamento ideoldgico, politico, social e cultural da Universidade e da
comunidade académica do curso, quando apegados e assimilados pelo padréo de género
e sexualidade hegemdnicos, naturalizam curriculos e praticas pedagodgicas excludentes e
opressoras de todos/as que ndo se conformam a ldgica que sé visibiliza 0 homem
branco, de classe média alta, heterossexual e cisgénero.

Quanto ao segundo, terceiro e quarto objetivos da pesquisa cuja finalidade foi

compreender a concepcao de professores/as e estudantes sobre a abordagem do género

e da diversidade sexual no a&mbito da formacdo de professores/as; perceber a

relevancia de se abordar as questdes de género e diversidade sexual apontadas por

professores/as e discentes; e, apreender as facilidades e dificuldades relatadas por

docentes e estudantes em abordar as guestdes de género e diversidade sexual dentro da

licenciatura em Geografia, nossos achados apontam que apesar de todos/as o0s/as
professores/as entrevistados/as considerarem muito importante e relevante abordar
género e diversidade sexual na formacdo docente, na pratica essa abordagem sé ocorre
de maneira esporadica e desprovida de planejamento e sistematizacdo, sobretudo,
devido a falta de incentivos e diretrizes institucional e curricular da licenciatura.
Conforme apontaram os/as professores/as, a necessidade de abordagem se justifica por
se tratar de uma formacdo docente, portanto, sdo conhecimentos necessarios a uma
licenciatura e porque sdo temas importantes por se tratar de pessoas que podem estar
sofrendo opressdo, sobretudo no momento atual, onde impera muita ignorancia,
violéncia e intolerancia em relacdo a diversas questOes, especialmente em relacdo a
estas. Entretanto, segundo apontaram os discursos dos docentes, a abordagem sobre
género e diversidade sexual s6 ocorre se for por iniciativa individual de algum/a
docente, de maneira pontual no ambito de suas disciplinas ou através de algum evento
promovido pela prépria instituicdo, centros académicos dos cursos, coletivos de
estudantes e sindicatos.

Os resultados nos permitem visualizar também, as facilidades e as dificuldades

apontadas pelos/as docentes no que tange a abordagem das questdes envolvendo género
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e diversidade sexual no ambito da licenciatura. Foram apontadas como facilidades o
fato de trabalharem com jovens estudantes em formacgdo que demonstram abertura para
discutir temas relacionados a diversidade; e a liberdade e autonomia que eles/elas tém
enguanto docentes para abordar esses temas, inclusive para relacionar com os conteidos
de suas disciplinas, além do facil acesso a informacfes acerca desses temas na
atualidade. Foram apontadas como dificuldades, a falta de formac&o/preparo dos/as
docentes para abordar essas questdes e incompatibilidade com os assuntos das
disciplinas especificas que ministram; auséncia de um direcionamento formal/colegiado
e institucional que aponte as diretrizes para proceder em relacdo a essas questdes e 0
fato de tratar-se de temas ainda polémicos, rodeados de tabus e que uma parte dos
estudantes ainda rejeita a abordagem.

Em relacdo ao que pensam o0s estudantes, encontramos como resultados o fato de
que todos/as os/as discentes entrevistados/as consideram muito relevante que em sua
formagéo enquanto docente sejam trabalhados temas envolvendo género e diversidade
sexual. Os/as estudantes apresentaram como justificativa para a necessidade dessa
abordagem o fato de que terdo que estar capacitados/as para lidar com a diversidade e
com os conflitos consequentes dos preconceitos relacionados a estas questes para que
se possa ajudar no combate aos diversos preconceitos e contribuir para uma sociedade
mais justa, igualitaria, respeitosa e inclusiva; além de serem questbes que estdo
previstas em lei para serem discutidas na educacgdo basica dentro dos temas transversais
e para que os/as licenciandos/as tenham a oportunidade de aprender sobre esses temas,
consequentemente, mudar 0 pensamento e conseguir ter uma mente mais aberta através
da compreenséo dessas questoes.

Tivemos como resultados também a forma como segundo a visdo dos/as
discentes € abordado género e diversidade sexual no ambito da licenciatura. Conforme
assinalou os/as estudantes, a abordagem é motivada devido a casos de preconceito
(machismo, sexismo, LGBTfobia) que ocorrem no curso e na Universidade; ocorre
também de maneira esporadica e pontual no ambito de algumas disciplinas. O achado
que nos parece mais relevante é a percepcdo de que esses temas sdo mais abordados
pelos/as proprios/as estudantes de maneira informal ou de forma organizada pelos CAs,
em eventos, seminarios etc ou no ambito das aulas por meio de discussdes e
apresentacdo de trabalhos académicos.

No que tange ao que facilita e ao que dificulta que as questbes envolvendo

género e diversidade sexual sejam abordadas pelos/as docentes no ambito da
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licenciatura, os principais resultados apontam que os/as estudantes consideram como
facilidade o fato dos/as professores/as terem autonomia e liberdade para abordar esses
temas na licenciatura e também ha a percepcdo de que parte dos/as professores/as
apresentam interesse, empatia e/ou conhecimento para desenvolver uma abordagem
sobre género e diversidade sexual no ambito do curso.

Em relagcdo as dificuldades que os professores/as tém para desenvolver uma
abordagem sobre género e diversidade sexual no ambito da licenciatura, os resultados
apontam para a auséncia de uma disciplina ou um direcionamento formal no curriculo
para debater essas questdes e uma maior prioridade dada aos conteidos especificos das
disciplinas, assim como dificuldade que os docentes tém para relacionar estes contetidos
especificos com uma discussdo sobre os temas género e diversidade sexual; além de
caréncia de conhecimentos dos/as docentes sobre esses temas e medo/receio das reacoes
dos/as estudantes ou por ndo considerarem necessaria a abordagem desses assuntos e a
presenca de professores/as e alunos/as preconceituosos/as com comportamentos
machista, LGBTf6bico e misdgino no curso.

Depois de apontarmos os resultados atingidos pelos objetivos especificos, agora
responderemos a nossa pergunta de pesquisa, procurando evidenciar os resultados
encontrados por meio do objetivo geral que foi analisar, a partir dos discursos, o lugar
de género e da diversidade sexual no curso de licenciatura em Geografia. Os resultados
evidenciam que as questBes de género e diversidade sexual ocupam um lugar de
marginalidade, desconhecimento, tensionamento, silenciamento, indiferenca e
conformismo no ambito da licenciatura em Geografia da URCA.

Nessa perspectiva, ocupam um lugar de marginalidade considerando a auséncia
de uma previsdo formal para o tratamento destas questdes no ambito do Projeto
Pedagogico do Curso, o qual é o principal documento a guiar os caminhos e as
diretrizes politicas e pedagdgicas para a formacdo de professores/as na licenciatura.
Desse modo, a abordagem e atencdo para com as questdes envolvendo género e
diversidade sexual ficam a margem de um tratamento a partir de uma representacéo
institucional que reconheca a necessidade de se problematizar aspectos em torno de
género e sexualidade que sdo usados como referéncia para a opressdo e exclusdo de
pessoas que ndo se conformam a padrdes hegeménicos que gozam de prestigio social e
cultural.

Colocar a margem do curriculo e de diretrizes pedagdgicas, politicas e

institucionais, temas como género e sexualidade, além de ndo reconhecer e marginalizar
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as pessoas com corpos, identidades e subjetividades dissidentes do padrdo cis-
heteronormativo, também significa a afirmacdo de um discurso que naturaliza e
estabelece esse padrdo como guia e modelo a ser seguido. Trata-se, portanto, em Ultima
instancia, de um posicionamento politico, pedagdgico e institucional carregado de
relaces de poder e que portanto, estabelece e reproduz a norma de género e sexualidade
hegemonicas, colocando a margem todos/as que ndo se adéquam a sua matriz de
inteligibilidade.

Assim, consideramos também, que a auséncia de uma previsdo de abordagem
dos temas género e diversidade sexual no @mbito do curso compromete o alcance
satisfatorio do perfil do egresso preconizado no PPC da licenciatura. Uma vez que 0s
resultado nos mostram que a préatica pedagogica e discursiva do curso privilegia a
formacdo de profissionais com perfil mais voltado para o nucleo da Geografia Fisica,
em detrimento do ndcleo da Geografia Critica, a qual seria mais propensa a impulsionar
uma formacéo voltada para a problematizacdo de questdes sociais, culturais, politicas e
histéricas — a exemplo do machismo, sexismo, misoginia e LGBTfobia — de modo a
contribuir com a construcdo de uma sociedade mais democratica, justa e igualitaria para
com a diversidade e os direitos humanos de todos os grupos.

As questdes envolvendo género e diversidade sexual podem ocupar um lugar de
desconhecimento na medida em que a maioria dos/as professores/as nunca passaram por
qualquer tipo de formacdo acerca dessas questfes e continuam sem ter acesso a uma
formacdo continuada que os/as possibilite compreender género e sexualidade fora dos
marcos meramente bioldgicos e essencialistas, os quais ndo consideram 0s aspectos
subjetivos, sociais, culturais e histéricos envolvidos na construcdo e representacao das
mulheres e das identidades de género e sexuais na sociedade, e por isso, hdo permitem o
reconhecimento dessas identidades e subjetividades por ndo atenderem ao modelo cis-
heteronormativo predominante.

Essa situacdo faz com que esse lugar de desconhecimento seja reproduzido
dentro da licenciatura, pois grande parte dos/as estudantes acabam seguindo as diretrizes
curriculares, pedagodgicas e politicas normalizadas a partir do modelo cis-
heteronormativo sem fazer nenhum questionamento, pois a maioria ainda nao despertou
para a realidade de desigualdade baseada em género e sexualidade.

Ocupam um lugar de tensionamento ao passo que cada vez mais estudantes, de
forma individual e coletiva, através da participagdo em movimentos sociais, como

movimentos estudantis, Movimento LGBT, Movimento Feminista, Movimento Negro,
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reivindicam para si as identidades dissidentes e contra hegemonicas, a exemplo das
identidades homossexuais, bissexuais e transexuais. Reivindicam a desconstrucdo das
bases machistas, sexistas, misdginas e LGBTfobicas sobre as quais a Universidade esta
alicercada, tensionando-a e levando-a, mesmo que de forma timida e lenta, a se repensar
enquanto lugar que precisa comportar maneiras de existir que ndo suportam mais serem
invisibilizadas, oprimidas, apagadas ou assimiladas a um modelo de género e
sexualidade hegemonico e naturalizado.

Desse modo, também entendemos que essas questdes podem ocupar um lugar de
silenciamento quando professores/as se utilizam da sua posicdo de autoridade
institucional, pedagdgica e politica para impor pensamentos e crengas pessoais
preconceituosas que reproduzem discursos e ideologias machistas, misoginas, sexistas e
LGBTfobicas levando a exclusdo e opressao de estudantes que nao se adéquam aos
padrdes de género e sexualidade normalizados e naturalizados. O silenciamento domina,
sobretudo, quando essas praticas de preconceito e opressdao nao sao prevenidas,
apuradas ou punidas pela Universidade que ao silenciar acaba ndo apenas consentindo
tais praticas, como emite um discurso institucional de reafirmacao do padrdo de género
e sexualidade heteronormativo e LGBTfdbico. Consequentemente, sob o aparente
discurso de normalidade, esse silenciamento sufoca a voz desses/as estudantes, reprime
seu desenvolvimento académico e causa evasdo da Universidade por esta ter sido um
ambiente hostil as suas presencas incomodas.

Consideramos que as questdes de género e diversidade sexual ocupam um lugar
de indiferenca e conformismo quando apesar de haver o reconhecimento por parte
dos/as docentes e estudantes sobre a importancia e a necessidade de se abordar essas
questdes no ambito da formacdo de professores/as — ja que conforme suas percepcdes
ocorrem preconceitos, opressdo, desrespeito aos direitos humanos e violéncias diversas
contra mulheres e pessoas LGBTs nos mais diversos espagos sociais, inclusive nas
universidades e escolas — esses temas ainda ndo séo tratados com a seriedade, urgéncia e
necessidade que o contexto atual exige.

Entendemos como indiferenca e conformismo quando alunas e alunos sofrem
opressao e desrespeitos diarios por conta de questdes envolvendo género e sexualidade e
apesar disso, os/as professores/as continuam completamente focados/as em cumprir o
curriculo técnico e especifico do curso, a despeito da necessaria observagao do contexto
e da real necessidade dos/as estudantes, enquanto profissionais que precisam ter uma

formacédo integral para adquirirem as habilidades necessarias ao desempenho de suas
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funcBes enquanto agentes criticos. Nesse sentido, normalizar e naturalizar discursos e
praticas preconceituosas, opressoras e excludentes tendo como base os estere6tipos de
género e sexualidade é se conformar ao padrdo cis-heteronormativo imposto.
Consequentemente, o conformismo leva a pratica da indiferenca, pois passa a se adotar
o sistema padrdo como referéncia de normalidade, naturalidade e verdadeiro. Todo o
resto € um desvio disso, portanto, deve ser rejeitado ou pelo menos tratado com
indiferenca.

Contudo, durante o desenvolvimento dessa pesquisa também foi possivel
perceber que as questbes de género e diversidade sexual ocupam um lugar de respeito,
reconhecimento, atengdo e compromisso.

Assim compreendemos que essas questdes ocupam um lugar de respeito quando
os/as professores e estudantes emitem discursos de reconhecimento das mulheres e
LGBTs como pessoas que tém direito a uma educacdo publica, laica, gratuita, de
qualidade e sem sofrer discriminacdo, independentemente de suas identidades e
subjetividades atenderem ou ndo a qualquer padréo social ou cultural hegeménico.
Sendo assim, podem ocupar um lugar de reconhecimento a medida que se entende que
héd desigualdade social baseada em género e sexualidade e que mulheres e pessoas
LGBTSs sdo vitimas de um processo social e histérico de construcdo de diferencas que
os inferioriza e 0s oprime ao ponto de lhes ser retirado diversos direitos, inclusive o
direito a vida.

Entendemos que essas questfes ocupam um lugar de atencdo na licenciatura
quando parte dos/as professores/as e estudantes se mobilizam de forma individual ou
coletiva para denunciar ou abordar a situacdo de preconceito, sexismo, machismo e
misoginia a que as mulheres sdo submetidas na Universidade e na sociedade, sobretudo,
as mulheres da regido do Cariri Cearense. Quando professores/as usam suas aulas para
ceder espaco ao debate sobre género e sexualidade, mesmo que na maioria das vezes, a
discussdo seja realizada por pessoas convidadas, membros de movimentos sociais ou
pelos/as proprios/as estudantes. Quando 0s movimentos estudantis e Centros
Académicos se colocam atentos e contra qualquer manobra que vise colocar mulheres e
pessoas dissidentes da norma sexual e de género em um estado de ainda mais
desigualdade e vulnerabilidade social. Entendemos também como demonstracdo de
atencdo para com essas questbes, a presteza, O respeito e 0 interesse com que
professores/as e estudantes me receberam para a realizagdo dessa pesquisa, revelando

um cuidado que me deixou esperangosa.
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Percebemos que essas questdes ocupam um lugar de compromisso a partir dos
discursos de professores/as e estudantes no que tange a compreensdao de sua
responsabilidade social e compromisso enquanto profissionais da educagdo, combater
qualquer tipo de desigualdade social, seja ela fundamentada em género, sexualidade,
raca, classe social etc.

Contudo, consideramos também que a formacgdo de professores na licenciatura
em Geografia da URCA ainda ocorre, na maior parte do tempo, em uma perspectiva de
valorizacdo do desempenho técnico e especifico do conhecimento tendo como
consequéncia a formacdo de professores/as preocupados/as em desenvolver habilidades
especificas e restritas, a despeito do necessario entendimento de que ser um profissional
da docéncia demanda compreender de maneira critica as dimensdes que compdem o ser
humano integralmente. Assim, género e sexualidade fazem parte dessas dimensdes
fundamentais e ndo podem ser invisiblizados em uma formacdo de profissionais que
tém o desafio e a responsabilidade de intermediar conhecimentos, ideologias, sonhos,
enfim, vidas humanas.

Desse modo, entendemos que ainda ha um lugar dentro da licenciatura em
Geografia para discursos que reproduzem ideologias machistas, miséginas, sexistas e
LGBTfdbicas e que essa logica certamente se replicara com mais facilidade no ambito
das escolas onde a maioria dos/as licenciandos/as irdo posteriormente atuar, devido a
auséncia das necessarias condicBes para intervir no sentindo de provocar uma
abordagem pedagogica transgressora e queer de forma a ser demonstrada e
desconstruida a ldgica hegemonica cis-heteronormativa, machista e misdgina que
sustenta preconceitos e estere6tipos contra todos/as que ndo se adégquam a norma
imposta, tendo, desse modo, a oportunidade de colaborar com a existéncia de uma
educacdo menos discriminatdria, mais justa e diversa para todos/as.

Assim, para que as pessoas dissidentes sexuais e de género ndo fiqguem solitarias
na luta por reconhecimento, é necessario que a Universidade e 0s atores e atrizes que a
compdem sejam mais do que ndo ser machistas, misoginos e LGBTfobicos, €
imprescindivel que eles/elas sejam contra 0 machismo/misoginia e antiLGBTfobicos.

Pois, ¢ através de uma postura contra a homofobia, contra o machismo, contra o
sexismo, contra a transfobia que se é possivel sair de uma posicdo de passividade
pedagdgica, para uma de protagonismo questionador e a partir disso ter condi¢cbes de

pdr em pratica uma pedagogia transgressora queer.
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Com base nos dados dessa pesquisa, consideramos também ser de extrema
importancia que seja criada e implementada de forma dialogada e democratica uma
politica institucional que possibilite uma autocritica e o desenvolvimento de agles
contra a discriminacdo e opressdo de grupos estigmatizados socialmente no ambito da
Universidade. Sugerimos também que o PPC do curso de licenciatura passe por uma
reformulacdo e que nesse processo sejam envolvidos/as a comunidade académica do
curso, o CA, 0s movimentos estudantis, assim como representantes de movimentos
sociais que militam em prol dos direitos humanos de mulheres (com seus marcadores
sociais de género, raca, classe) e pessoas LGBTSs.

A partir dos debates para reformulacdo e implementacdo de um PPC mais
inclusivo quanto as questdes de género e diversidade sexual, sugerimos que se busque
meios para refletir sobre a necessidade de construcdo por todos/as de um curriculo em
que seja problematizada a construcdo cultural das diferencas que acaba oprimindo
mulheres e pessoas LGBTs na sociedade. E imprescindivel que se reflita sobre a
necessidade de introducdo desse debate de forma mais sistematizada no ambito do
curso, com a maior brevidade possivel, seja por meio da criagdo e implementacao de
uma disciplina optativa ou mesmo o colegiado deliberar acerca da necessidade de
criagdo de mais uma disciplina para compor a matriz curricular do curso.

Ponderamos também ser relevante que o Departamento de Geociéncias, assim
como a Coordenacdo da licenciatura em Geografia proponham a realizacdo de cursos de
formacdo continuada para professores/as e outros/as profissionais que atuam no curso,
acerca das questdes de género e diversidade sexual no &mbito da educacéo.

Por fim, ainda com base nos resultados dessa pesquisa, entendemos que para que
haja possibilidade de rompimento do ciclo de reproducdo de discursos carregados de
ideologias preconceituosas e excludentes, baseadas em género e sexualidade, no ambito
da formacéo de professores/as faz-se necessario que docentes e licenciandos/as encarem
0 desafio de sairem da posi¢éo de reprodutores de uma educagao “bancaria”, acritica e
engessada em padrdes socais e culturais excludentes e juntos/as, em um movimento
retroalimentado de ensinar e aprender, construam outros discursos, outras pedagogias,
outras docéncias e discéncias, outra Universidade que possa comportar Outros/as

sujeitos/as.
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APENDICE A

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM DISCENTES

Data: / /
| - Dados de Identificacéo Pessoal:
Nome:
Idade Pseuddnimo
. Estado Civil:

) Solteiro/a

) Divorciada/o

) Casada/o / Unido Estavel

) Vilva/o

. Sexo bioldgico

) Masculino () Feminino
. Identidade de género

) Homem () Mulher/ () Cisgénero ( ) Transgénero ( ) Travesti
. Orientacdo Sexual:

) Heterossexual () Homossexual () Bissexual
. Religido/ Denominagéo:
ristdo/d () Judeu/deia ( ) Islamita ( ) Ateu/ Ateia ( ) Matrizes africanas () /

) / Outra

O~ ~NWNN~NN R

— O

6. Renda familiar:
7. Com quem mora:
8. Quantos cébmodos possui a moradia:
9. Tipo de moradia: () Propria ( ) Alugada ( ) Cedida
10. Semestre: sétimo( ) oitavo( )

Il - Questdes norteadoras:

Na sua concep¢do de que forma as questdes de género s@o abordadas no curso de
licenciatura em geografia?

Na sua concepcdo de que forma as questdes de diversidade sexual sdo abordadas no
curso de licenciatura em geografia?

Qual a relevancia ou necessidade de se abordar essas questdes para sua formacao
docente?

Quais as facilidades que os seus professores tém para abordar essas questdes em sala de
aula?

Quais as dificuldades que seus professores tém para abordar essas questdes em sala de
aula?
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APENDICE B

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM DOCENTES

Data: / /

I - Dados de Identificacédo Pessoal:
Nome:

Idade Pseuddnimo
1. Estado Civil:

( ) Solteiro/a

( ) Divorciada/o

() Casada/o / Unido Estavel

( ) Viava/o

2 . Sexo biolégico

() Masculino () Feminino
3.I1dentidade de Género/cis-trans

( ) Homem ( ) Mulher/( ) Cisgénero( ) Transgénero ( ) Travesti

4. Orientacdo Sexual:

() Heterossexual () Homossexual ( ) Bissexual

5. Religido/ Denominagao:

Cristdo/a () Judeu/deia () Islamita ( ) Ateu/ Ateia ( ) Matrizes africanas () /
( )/ Outra
6. Titulacio/ Area:

( ) Pos-Doutorado /( )

( ) Doutor/a/ /( )

( ) Doutorando/a /( )

() Mestre !/ ( )

( ) Mestrando/a /( )

( ) Especialista !/ ( )

( ) Graduado/a I ( )

7. Tempo de formado: ( )Anos, () Meses

8. Tempo de Exercicio no Curso de Geografia da URCA: ( ) Anos, () meses

9. Vinculo Empregaticio:

Professor Efetivo ()  Professor Temporario () Professor Substituto ()

10. Dedicacdo exclusiva: () Sim ( ) Né&o

11. Vinculo com a educacdo bésica: () Sim () N&o. Funcéo: . Tempo:
. Carga horéria:
12. Ja fez algum curso ou formacdo relacionados a género e diversidade sexual? Qual?

Il - Questbes norteadoras:

Na sua concepcdo de que forma as questdes de género sdo abordadas no curso de
licenciatura em geografia?

Na sua concepcdo de que forma as questdes de diversidade sexual sdo abordadas no
curso de licenciatura em geografia?

Qual a relevancia ou necessidade de se abordar essas questdes na formacgéo docente?
Quiais as facilidades para abordar essas questdes em sala de aula?

Quais as dificuldades para abordar essas questdes em sala de aula?
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APENDICE C

INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

INSTRUMENTO DE ANALISE DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

O presente instrumento foi elaborado com base no instrumento de avaliacdo dos cursos
de nivel superior do MEC e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada. E tem como
objetivo verificar a inser¢do de contetdos que abordem género e sexualidade nos cursos
de licenciatura.

*PPC — Projeto Pedagdgico do Curso

Nome da IES: Universidade Regional do Cariri — URCA campus Pimenta
Nome do curso

Carga horéria total da licenciatura
Ultimo ano de atualizagio do PPC
O PPC fala a respeito da articulacdo entre ensino, pesquisa e extenséo?
Sim () Nao () Se sim, de que forma promove essa articulacdo?

s wpe

6. O PPC faz alguma referéncia a necessidade de articular as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica?

Sim () Nao ().

7. De modo geral, o PPC menciona a diversidade sexual e as questdes de género?
Sim () N&o ( ). Em caso afirmativo, conforme o PPC, qual o tratamento que deve ser
dado a esses temas diante do processo de formagdo docente?

8. Sobre a matriz curricular da licenciatura, ela faz alguma referéncia a temas
relacionados a género e diversidade sexual?
Sim () Né&o ( ). Se sim, em qual ou quais disciplinas ocorrem essas referéncias?

9. A partir das ementas das disciplinas, que assuntos relacionados a género e
diversidade sexual sdo abordados?
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10.  Conforme a metodologia prevista nos planos de unidade didaticas — PUD das
disciplinas que abordam esses assuntos, que tipo de abordagem é dada aos temas
relacionados a género e diversidade sexual?

11. O PPC do curso faz alguma referéncia a situacdes de desigualdade e opressao
relativa ao género nos mais diversos espacos sociais?

Sim () Néo ().

Se sim, refere-se a que tipo de desigualdade e opresséo?

12. O PPC do curso faz alguma referéncia a condicdo de preconceito e negacdo de
direitos relativos a diversidade sexual?
Sim () Nao (). Se sim, a que se refere?

13. O PPC do curso faz alguma consideracdo acerca do que preceitua as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior no
tocante as questdes de género e diversidade sexual? Sim ( ) Néo ( ).
14. O PPC da licenciatura faz alguma consideracdo sobre os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN’s, notadamente o PCN Orientagdo Sexual?

Sim () Nao ().

15. Em algum momento o PPC do curso elucida o que determina as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica com relacdo ao tratamento que se deve
dar as questbes de género e diversidade sexual na educagdo basica?

Sim () Né&o ( ). Se sim, de que maneira faz a
consideracéo

16. Em relacdo ao perfil dos egressos, o PPC faz referéncia a importancia destes
saberem lidar com a diversidade sexual e de género nos espacos educacionais? Sim ( )
N&o ( ).

De que forma?

17.  Haalgum projeto de extensdo dentro do curso que aborde as questdes de género
e diversidade sexual?
Sim () Néo ( ). Em caso afirmativo, qual o nome do projeto?

Caracteristicas do projeto:

18. Existe algum projeto de pesquisa relacionado a licenciatura que aborde género e
diversidade sexual?
Sim () Néo ()
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Qual?
Caracteristicas do projeto:

19. H4& algum grupo de pesquisa ligado a licenciatura que mesmo de maneira
transversal estude género e diversidade sexual? Sim ( ) Néo ( )
Nome

20. De maneira geral, o PPC aborda ou omite os temas relacionados a género e
diversidade sexual na formacdo de professores/as? Caso aborde, hd a previsdo e o
planejamento de como serdo realizadas as atividades para que se concretize as acoes?
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UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI — URCA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
CENTRO DE EDUCACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Eu, Glauberto da Silva Quirino, RG 2874368-94 SSP - CE, professor do Curso
de Mestrado Profissional em Educacéo - MPEDU da Universidade Regional do Cariri -
URCA estou realizando a pesquisa intitulada “GENERO E DIVERSIDADE
SEXUAL: DISCURSOS NO CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA”,
que tem como objetivo geral: analisar o lugar de género e da diversidade sexual no
curso de licenciatura em Geografia. E como objetivos especificos: apreender de que
forma tém sido abordadas as questdes de género e diversidade sexual dentro da
licenciatura; identificar como discentes do curso veem as questbes de género e
diversidade sexual na sua formacdo; verificar como professores/as do curso de
licenciatura concebem a abordagem das tematicas de género e diversidade sexual dentro
do curso; avaliar o projeto pedagdgico do curso no que se refere as questdes de género e
diversidade sexual na formacédo para o magistério.

Para isso, estou desenvolvendo uma pesquisa composta pelas seguintes etapas:
elaboracéo e qualificacdo do projeto de pesquisa, envio ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), coleta, analise e interpretacdo dos dados, apresentacdo da dissertacdo e
divulgacdo dos resultados. Por essa razdo, o/a Sr./a esta sendo convidado/a a participar
da pesquisa. Sua participacdo consistird em responder a algumas perguntas relacionadas
ao tema aqui em estudo. O procedimento utilizado sera a entrevista semiestruturada, que
podera trazer algum desconforto ou constrangimento a depender do participante.

O tipo de procedimento adotado apresenta um risco minimo que sera reduzido
mediante orientagdes e avisos aos/as participantes da pesquisa em relacdo a total
protecdo a confidencialidade, com particular énfase & garantia do sigilo de informacdes
confidenciais, que quando obtidas serdo usadas somente para a realizacdo da pesquisa,

através do anonimato dos participantes, por meio da adog¢do de recursos como
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pseuddnimos ou 0 uso de numeracdo; e da instituicdo a qual estdo veiculados/as ou
quaisquer dados que permitam a identificacdo dos/as participantes.

Asseguramos que se houverem casos em que os procedimentos utilizados no
estudo tenham trazido algum desconforto ou se forem detectadas alteracbes que
necessitem de assisténcia imediata ou tardia, eu Glauberto da Silva Quirino serei 0
responsavel pelo encaminhamento & Universidade Regional do Cariri e a0 Comité de
Etica em Pesquisa dessa instituicdo para que possa sanar algum dano sofrido durante a
realizacdo da pesquisa.

A importancia dessa pesquisa diz respeito a necessidade de se conhecer melhor
como questdes relacionadas a género e a diversidade sexual estdo sendo abordadas
dentro da formagdo docente. Também tem a ver com a necessidade de compreender
como estar ocorrendo a capacitacdo dos/as futuros/as professores/as para lidar com a
diversidade sexual e de género presentes nos espacos educacionais onde irdo atuar. Em
suma essa pesquisa é relevante pois busca mostrar o lugar que as questdes de género e
diversidade sexual ocupam dentro da formacdo de profissionais que precisam estar
preparados para contribuir com o combate ao preconceito e a discriminacdo contra
mulheres e pessoas LGBT’s nos espagos educacionais e consequentemente na
sociedade.

Esclarecemos que todas as informagfes que o/a Sr/a nos fornecer serdo
utilizadas somente para fins desta pesquisa. Portanto, os dados coletados nas entrevistas
semiestruturadas, informacdes coletadas em diario de campo, registros institucionais e
dados pessoais serdo confidenciais e seu home nao aparecera nos registros escritos ou
gravados em audio e também ndo, nos resultados que serdo apresentados
posteriormente.

Elucidamos que a sua participacdo em qualquer tipo de pesquisa € voluntaria.
Caso o/a Sr./a aceite participar, ndo recebera nenhuma compensagdo financeira.
Também ndo sofrerd qualquer prejuizo se ndo aceitar ou se desistir apos ter iniciado a
entrevista.

Solicitamos que se tiver alguma ddvida a respeito da pesquisa, pode procurar por
mim, Glauberto da Silva Quirino na Rua Manoel Miguel Cordeiro, 109, José Geraldo da
Cruz, Juazeiro do Norte-CE. Telefone: (88) 9-8886-5810. E-mail:
glauberto.quirino@urca.br ou por, Rosiléa Agostinha de Aradjo, na Rua Padre
Argemiro Rolim, 71, bairro Mirandao, Crato - CE. Telefone: (88) 9-97631480. E-mail:
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leiaagostinha@gmail.com, nos seguintes horarios: das 08h00min as 12h00min e das
14h00min as 17h00min.

Caso deseje obter mais informagdes sobre os seus direitos e 0s aspectos éticos
envolvidos nessa pesquisa podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa - CEP, da
Universidade Regional do Cariri, localizado a Rua Coronel Antonio Luiz, 1161, 1°
andar, Bairro Pimenta, CEP 63.105-000, telefone (88)3102.1212 ramal 2424, Crato CE.
Se o/a Sr./a estiver de acordo em participar da pesquisa deverd preencher e assinar o
Termo de Consentimento Pos-esclarecido que se segue, e receberd uma copia deste

Termo.

Local e data

Assinatura do Pesquisador

Consentimento Livre Pés-Informacéo

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o/a Sr./a

portador/a da cédula de identidade ,

declara que, ap6s leitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas,
esclarecer duvidas que foram devidamente explicadas pelos/as pesquisadores/as, por
isso ciente do que sera submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e
explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar
voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Crato - CE, de de

Assinatura do/a participante

Assinatura do Pesquisador
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ANEXOS



ANEXO A

£

UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRIE - URCA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
CENTRO DE FDUCACAO
MESTRADO PROFINSIONAL EMEDUCACAO

Ao X Emonson Riderno

Oheie o Departamento de Gooordncias

Asmatar Saboaacho & mronzacdo pana realizagho & pesquisa
Prezada,

Vmos ma respetasamente, sabaitar permissdo pan que Rasiléa Agostinha de
Ammoar ahma o Cursd de Mestrado Profissional em Educagdo - MPEDU  da
Unnenadade Repomal &0 Cannt = URCA possa realizar a pesquisa intitalada:
“GENERQ F DIVERSIDADE SEXUAL: DISCURSOS NO CURSO DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA™ no cunvo de lieenaiatuma sob sua coordenagio,
Qom0 T 30 a0kerar dadas unto a8 A dooentas da hiaenaiatura © aosds diseentes que
STV cumendo © uwinmo and da graduagda, assim comao ambém 11 acesso ao
Pros2nd Padapdae do Curo - PIC para analise. Bssa ocoleta e dados  serd
morsoadae! pene subodiar o prorcio & pasquisa da aluna acima mencronada, que
o come andanador o Profassar D Glavherto da Sitva Quinino,

Txclarooomos Que 2 pasquisadony sohicizan 0 consentmento dos as parhaipantes
S posgms denando Slano o8 principras dhdos ¢ kegan, obadecendo A Resolugdo
<00 12 Qoo Tei S pasquisas amvohvendo seres humanos. Agradecomay, desde 4, a
Importamie parcemia Que busca astimular a producio de conhocimentos nevessanas a

oAt adacaa

ANTNTINSATRSIL,

- -~ " »

£ i < ,
S A lCs e~ R 0 G Weee NN

Coordenacio do Mestrado Profiseonal em l'\h:);&\f \iPl DU

e
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ANEXO B

it
UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI - URCA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

CENTRO DE EDUCACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Ao St Professor Dr., Fierson Ribeiro
Ceordenador do Curso de Geogratia

Assunto: Solicitagho de acesso ao PPC da Licenciaturm em Geogratia para uso em
pesquisa

Prezado,

Vimos, mui tespeitosamente, solicitar permissdo para que Rosiléa Agostinha de
Aradjo. aluna do Curso de Mestrado Profissional em Educagio — MPEDU da
Universidade Regional do Cariti — URCA possa ter acesso a0 Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) da Licenciatura em Geografia afim de realizar wma andlise neste
documento, |\oi< este procedimento diz respeito a um dos objetivos de sua pesquisa
intitulada: “GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL: DISCURSOS NO CURSO DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA™. Essa coleta de dados sert imprescindivel para
subsidiar o projeto de pesquisa da aluna acima mencionada. que tem como orientador o
Professor Dr. Glauberto da Silva Quirino.

Esclarccemos que a pesquisadora tem ciénecia da sua responsabilidade em
guardar ¢ proteger as informagdes presentes no documento aqui solicitade ¢ que sd
usari as informagoes para fins de pesquisa. Agradecemos. desde J& a importante
parceria que busca estimular o produgio de conhecimentos necessdrios i pritica

cducativa.

Atenciosamente,

Crato-CE, A! e d“/q(. 40 de 2019,

YINIY

’/f;l =" LAIZT
j \&'\/n.num da mulqd\\{l

aobuds da Schva Quineéwo

0

Assinatura do ordentador
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ANEXO C

TERMO DE FIEL DEPOSITARIO
MATERIAL NAO BIOLOGICO

Pclo presemte  instrumento  que  atende  as  cupéncias legas. o2 Sr/a
— iz |
Enlengor 70200 RG.RIGEEAE Fungdo

Mﬂ’makmo consubstanciado no Projcto
; 58 " 4 e
Pedzpbgico do Curso de Graduacio em Geografia da Universidade Regional do Canr.

situada 3 Ruz Cel. Antonio Luis. 1161, Pimenta. Crato-CE. apds ter tomado conhecimento do
protocolo de pesquisa “GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL: DISCURSOS NO
CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA™. guc tem como objetivo geral: analisar
oiugzdegémmcdzdh:rsidxicscmalmcmsodcliemdazmchognﬁl\mm
melhor forma de direito. AUTORIZAR, Glauberto da Silva Quirino. RG 2874368-94.
Enfermeiro. Professor Universitirio. domiciliado 2 Rua Manoel Miguel Cordeiro. 109. Bairro
José Gerzldo dz Cruz. Juazeiro do Norte-CE. 2 coletar dados para instrumentalizac3o do
protocolo de pesquisa. ficando este responsével solidariamente, pela guarda e custodia dos
dados e informagdes que receberam do depositério. resguardando os direitos assegurados pela
resolucio 466 de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saidde. em especial:
1) Garantia da privacidade. da confidencizlidade. do anonimato ¢ da ndo utilizagdo das
informacdes em prejuizo dos envolvidos ou de terceiros:
2) Emprego dos dados somente para fins previstos nesta pesquisa.
Ficz claro que o fiel depositirio pode. a qualquer momento. retirar sua
AUTORIZACAO e ciente de gue todas as informagdes prestadas tomar-se-3o confidenciais ¢
guardadas por forga de sigilo profissional do pesquisador responsavel.

Cralo-CE.i’_dcj,’)aﬂ[wé‘-O de 2673

sl a0 ot Depositirio

g—a!zlnj:<i Q :

i
Assinatura do pesquisador

el 31927

r
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ANEXO D

‘L1 Governo do Ceard
Secretaria da Cidneia, Teenologin ¢ Educacdo Superior
Universidade Regional do Carviri
Departamento de Geocidneine
Curso de Geografin

DECLARACAO DE ANUBNCIA

Lu, EMERSON RIBEIRO, RG 21960481 SSPASP, CPE 12280816830, Chefe do
Depattamento de Geoerdnenas ¢ do curso de heenciatura em Geografia da Universidade
Regonal do cann URCA camgres Prmenta, CNP) 06.7408640001-26, devlaro ter
Ido o projeto mtitnlado GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL: DISCURSOS NO
CURSO DE LICENCIATURA  EM GEOGRAFLA, de responsabihidade  do
pesquisador Glauberto da Silva Quirine, CPE: 616 29650315, ¢ que uma ez
apresentado aesta mstitngde o parecer de aprovagdo do Comutd de tunca ¢ Pesquisa
(CUP), autonzaremos a walizagdo deste projeto na heenctatum eme Geografia - da
Unnversidade Regronal do Carine cemgees Prmenta, tendo em vista: conhever ¢ faser
cumprit as Resolugdes Fucas Brasilemas, em espectal as Resolugdes 4662012 ¢
S102016 do CNS CONEP. Declaramos anda que esta institiegdo esta crente de suas
co-responsabilidades como mstitigdo co-participante do presente projeto de pesquisa,
destacando o comprometimento dosas pesquisadores as em resguardar a segunanga ©

bem-estar dos supettos de pesquisa nela revrutados

Crato, 4 de setembro de 2019
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Rrof D&Fmernson Ribetro
Chefe do departamento de Goocidncias




ANEXO E

UNIVERSIDADE REGIONAL DO
CARIRI - URCA
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEF

DADDS DO PROJETO DE PEEEANEA

Thhule da Pesg N Benaal: CIBELMEOS NG CUMSE 06 IiCenciatura em Geograta
Pesquisador: Giauberia da Siva Durng

firea Tematica:

Versdo: 1

CARE- 21082615 0.0000 5955

InstRuigla Prop HE Ragianal da Cann - URCA,

Patrocinador Princlpal: Frasciamants Prigeia
DADOS DO PARECER
Himara do Parecer: 3535408

Apreseniagdo do Prajeta:
0 prasants @sbeds chjathva analiss o lugar da ginera & da dhversidada saxual no cursd 38 oenoatora &
Geografa da UACE campue Pimant& Crate-CE. Tam como objatives aspacMos apresnder o qua "oma
fm side abordadas as ouasiles da pinars @ diversidacs saxual daniro &8 licenoatora I3eni®oar como
dscaias ok Cursos d8 Kenciatura veam a8 pusstles o8 QENErD & sExualE0E N ua forTagEc vartoar
come pralessaras’as do curka de lcandiatura concebam & abordage™ dad lemdicas da glirar &
dvarsidacs saxual danirs 4o curss; avalar o projets pedaglpcn 00 CURd 8 PoENCETUNE N0 OuE B e
s oashles Oe gRnars @ divers dads seual na ormaclo para o megEilns. Duatio & meltdoopa. Falaas
o8 uME pERUISE quatiativa, culos participaTies seTR0 o JoceTies & JECETNEE O lCEnciEtara 8T
Geogralia Fara & coeda de dades sardc & sradas com o ootanias &
dscantas 0o T ou 8 semasine 00 Cursd. Fara @ andliss o8 dados serd realzacs sndlss 08 Decunss of
warlants rancesd (Lot acs oscantas @ docanies oa MCanciEturs para analissT 0 lLgar quE as Quesiles o2
pEnarc a

sExualoacs Stupam na tamanio cocants.

Objetivo da Pesquiza:

Objative GaraAnalear o wgsr e gEnera & 02 Chartoaos sanual 13 oursa 32 loancatuna em Geograta.
Objetves Especnoos

Apreander 9@ qua forma 1M pec aboetagas ac quesiet 0f QRNET & OVerEiaads el aantn

Enderato: Fus Col A7090 Lt =" 118%

Balrrac FimeTa [= i TRl
ur: GE Nuriclpio: CR&TD
Talwiona: (839061593 Fax:  (BE@EEEEEH E-mall capS@vTe b

e
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UNIVERSIDADE REGIONAL DO W
CARIRI - URCA

Cawenis e e dald o

o ligenciatura &m Gieagrataiceranhcar coma SICENES OO CUMSS VEEM 35 QUEsISes 38 pENErs @ TSI
SEHUBI MB SuB 1STPASEEVERNEST EOME PrOTREEOELIEE OO SUTES SSACEEEM § BSOTEAGHE Ak MTAICES

o GERETD & CIVEMSIACE BEXURl SENSTD OO CUMBCIANEART O PFOiRlD PRCAQSZICE 92 CUMED OF MCENCIBIUTE &M
Saagrana na ook 68 rElere 43 quEsiBes o8

ANETE @ vENEacE sEuEl Na TonmagEo AT © MagEIEng.

Avallagldo dos Riscos & Bereficics:

Racon

Cuanie B0S MEL0E, CONBIETAMaE GuE @ PAICIDAGES 20 MESMO NS PEEG.ES BCAMTEIENE NEcod MminmsE
FEDEJRE, oL@l od COMBUENGIMEnty UFENIE & ENEVElE. EMEtMI, pE rRoLTNe. @ ETIEERE B
Ingivoual, agendeds comamme dEpenInidang 0o PETNSEENE. §T DCAl IERETVEO0 EVANCorEE. DI PR B0
PEEGLIBRIDT COMEMANIE & EXpraRslat NEC VErDEIE 0.8 DIEIAM CEADONE £8 BNUEVEIEISE

Bargtioiog;

O BanatoioE Apontacas VErEET BINTE & NBCEENIDA0E OF M SONNELE MENGT CIME QUERDED BIBIONENEE
& QENETE @ @ dVErkCaOE BENUEl SIA0 BENDC BDDIOEDASE OETID T8 TITECED Socene TAMDET T 3 e
COM & NECELMOAcE 38 COMPIBENcar COME S5lar SCONENos & CAPACRIED 200 36 TWIroR B8 PIOMESoras &t
Pafa |1ar Com @ CVErEIIE08 Sexual @ OF QRNETD PIESETIEE NOS BEQACOE BOLCACCNEE ON3E R0 Eluar

COMENEANGS ¢ CARssIEraphes SObME & PEsquisy
Erica & relgvanie,

Consloerages score o3 TEIMas 08 SPIESENLapic obrigaIsn;

AprEEETBZNE & SIRUADCS.

Reeoeendaghes:

Sam recomencacBes Em cesarvdoza @ resciugle Nomare BI0E-XRE- O DESSUIBRIST FERDIRRIWE
cEve ancaminhar para Piatatorma Brasil o rewtans final da pesguiss

Conelusoes ou PEnaEncias & LIsts ot Inaoequagses:

Sam pEnadRncias,

Erdsrapn  Fus Osl Smdng Lag, =f 1180

Bares  Povava [= - R
=1 Nurigipin:  CHATE
Taiwlans: (BEAEE- Y P (BEDEE R Bomall  capd e e

Fages M W
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UNIWERSIDADE REGIOMAL DO,

QA

CARIRI - URCA
Coriraaiio oo Fasce uicS e
[Esfe parecer fol elaborado 3 s O ababo ek
Tipo Docsmama Amuivg Fos@EgaT [Ty EoEan
Informagias Bdsicas| PE_INFORMAD! ICAS _DO_P | 24082015 Aoain
oo Frajess ROJETD 1&£33724.pof 17:48:1E
Falna da Acsia Folhacerasiosanuanca po 2409E0E | Eaubarts o2 Ela Aoz
AT:4TST  § Ciirine
[=T FigiDepostariopdt 11082010 |Gaubertn o2 Siva Aomin
12:85:90  NOwrng
[=T Instrumarices. pof 11082010 |Eauberts o2 Siva Aoz
1gasss Journg
TCLE /Tarmos da | TCLE DA 11282015 |Caubero oa Eva AoamD
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