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RESUMO

As instalacGes geograficas como metodologia de ensino para alunos deficientes visuais podem
potencializar sua percepgao espacial, pois, a mesma ergue-se a partir de uma triade: reflexdo,
acdo e materializagdo, por meio de simbolos e signos aplicado sobre materiais produzidos ou
n&o pelo homem. O uso das instalagdes geograficas como metodologia de ensino-aprendizagem
pode contribuir para diminuir as barreiras pedagdgicas, tornando a aprendizagem mais
significativa e qualitativa. A presente pesquisa analisa as contribuicdes das instalagdes
geogréficas no processo de ensino e de aprendizagem da geografia escolar para aluno deficiente
visual, a partir da intervencdo pedagdgica realizada, no Instituto Federal do Ceard — Campus
Taua, numa turma de ensino médio técnico, com estudante cego incluido. Apoiamos na
abordagem qualitativa, através da pesquisa-acdo. Os procedimentos operacionais foram: a
revisdo bibliografica, a pesquisa documental, os registros fotograficos, a aplicacdo e analise das
entrevistas com o professor de geografia e do aluno deficiente visual incluido. O estudo apontou
que a metodologia das instalacfes geografica na esséncia valoriza as diferencas, podendo ser
utilizada ou trabalhada por qualquer grupo social, o que reflete o potencial inclusivo da

metodologia.

Palavras-Chave: Metodologia de ensino e aprendizagem. Deficiéncia visual. Incluséo.

Instalacdes geograficas.



ABSTRACT

Geographic installations as a teaching methodology for visually impaired students can
potentialize their spatial perception Therefore, it rises from a triad: reflection, Action and
materialization, through symbols and signs applied to materials produced or not by the men.
The use of geographic installations as a teaching-learning methodology can contribute to
reducing pedagogical barriers, making learning more meaningful and qualitative. This research
examines the contributions of geographic installations in the teaching and learning process of
school geography for visually impaired students, from the pedagogical intervention performed
at the Federal Institute of Ceard — Campus Taua, in a technical high school class, with a blind
student included. We support the gqualitative approach through action research. The operational
procedures were: bibliographic review, documentary research, photographic records, the
application and analysis of the interviews with the geography teacher and the visually impaired
student included. The study showed that the methodology of geographic installations in essence
values the differences, can be used or worked by any social group, reflecting the inclusive

potential of the methodology.

Keywords: Teaching and learning methodology. Visual impairment. Inclusion. Geographic

facilities.
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PASSANDO O ESQUADRO

A pesquisa desenvolvida nesta dissertacao apresenta elementos para um debate sobre as
instalacfes geograficas enquanto metodologia de ensino e de aprendizagem da geografia
escolar. Privilegiamos a analise dessa metodologia a partir da intervencao pedagdgica, realizada

em uma turma com um aluno cego incluido.

O termo instalagdes geograficas, surgiu em 2009, no 1X Seminario de P6s-Graduacao
em Geografia da Universidade do Estado de S&o Paulo - UNESP Rio Claro, com o trabalho
intitulado “Praticas Pedagdgicas - O Ensino Geografico Por Instalagdes”, escrito por Emerson
Ribeiro, sendo consolidado em 2014, pelo mesmo autor, em sua tese de doutorado, nominada
“Processos Criativos em Geografia: Metodologia e Avaliagdo para a Sala de Aula em

Instalagoes Geograficas™.

Neste caso, compreendemos as Instalacbes como uma forma de representacdo de um
conteudo geogréafico pesquisado e trabalhado criativamente com signos e simbolos, aplicado
sobre materiais produzidos ou ndo pelo homem (RIBEIRO, 2014).

O uso das instalagdes geograficas exige que o professor lance mao de uma didatica
multissensorial para constituir e fomentar os conceitos que serdo trabalhados em suas aulas,
pois, o aluno deficiente visual, para o melhor entendimento da geografia, deve experienciar
todos os aspectos sensdrios-motor que emergem de um dado espago.

Acreditamos assim, que as instalagdes geograficas, como metodologia de ensino e
aprendizagem para alunos deficientes visuais, podem potencializar a percepg¢éo espacial, pois,
a mesma ergue-se a partir de uma triade: reflexdo, acdo e materializacéo, por meio de simbolos
e signos.

Esta materializacdo se concretiza a partir de uma instalacdo que contempla a analise
reflexiva teorica, a experimentacédo pratica e producdo de um trabalho artistico que expressa
todos os pensamentos obtidos sobre um dado espaco ou contetdo geogréafico.

Assim sendo, o uso da instalagdo pode auxiliar o professor a desenvolver no aluno
habilidades criticas que conduza a construcao de conceitos e valores, tendo como premissa a
pesquisa real e objetiva.

Nesse processo de construgdo de conceitos, a avaliacdo construtiva assume papel
fundamental, retratando o processo de conhecimento que o aluno ira percorrer até o produto

final. Esse produto € realimentado pelo processo criativo, num ciclo de extrema importancia,
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pois levam os estudantes a desenvolver experiéncias para enfrentar o cotidiano (RIBEIRO,
2014).

Nesta perspectiva, acreditamos que as instalagdes geograficas, enquanto metodologia
de ensino e de aprendizagem da geografia para deficientes visuais, ganha relevancia quando
promove o conhecimento, possibilitando que os sujeitos sejam capazes de situar-se num mundo
em permanente mudanga, interpretando-o de forma ativa e participativa. A pesquisa ganha
relevancia, ainda, quando se propde desenvolve novas metodologias para o trabalho docente
com deficientes visuais.

O interesse no estudo da temética abordada esta relacionado a experiéncia adquirida
durante a vida académica e profissional deste pesquisador, na area de ensino de geografia e
educacdo especial. No ano de 2001, tive uma aproximacao tedrica e empirica com as discussoes
sobre 0 ensino de geografia e a deficiéncia visual, unindo formacgdo académica e historia de
vida, haja vista ser deficiente visual desde os seis anos de idade. Nesse momento, realizei um
levantamento de metodologias de ensino de geografia aplicadas para alunos deficientes visuais,
resultando no meu Trabalho de Conclusédo de Curso de Graduacao.

No ano de 2002 como professor substituto, no Curso de Geografia, da Universidade
Estadual Vale do Acarau — UVA, Sobral — CE. Orientei e participei de bancas de Trabalho de
Conclusdo de Curso nas areas de Ensino de Geografia e Educacdo Especial, consolidando de
forma significativa o interesse pelas duas areas.

A aprovacdo no Concurso Publico para professor de Geografia da Rede de Educacdo
Basica do Estado do Ceara, no ano de 2003, oportunizou a continuidade dessas experiéncias,
por meio do trabalho na Célula de Educacdo Especial da 62 Coordenadoria de Desenvolvimento
Regional da Educacao do Cearé e no Centro de Formagao Continuada e Apoio Pedagdgico ao
Deficiente Visual.

Paralelo a essas a¢Oes cursei, entre 0s anos de 2005 e 2017, trés especializa¢bes na area
da educacgdo. Nesse momento, dando prosseguimento aos estudos sobre incluséo educacional
de pessoas com deficiéncia visual, debrucei-me nos estudos da psicopedagogia, educacgao
especial e gestdo pedagdgica.

No ano de 2017, como aluno no Programa de Mestrado Profissional em Educacdo, da
Universidade Regional do Cariri — URCA, quando cursava a disciplina de Educacdo e
Criatividade ministrada pelo professor Emerson Ribeiro, surgiu a inquietacdo acerca da
instalacdo geogréfica enquanto metodologia de ensino da geografia escolar.
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Foi de nosso interesse cientifico langar um olhar sobre a instalacdo geografica e pensar:
como essa metodologia pode contribuir com o ensino e a aprendizagem da geografia para alunos
com deficiéncia visual?

A partir dessa indagacgdo apresentamos como objetivos: analisar as contribuigfes das
instalacfes geograficas no processo de ensino e de aprendizagem da geografia escolar para
alunos deficientes visuais e propor praticas pedagdgicas de carater inclusivo.

Neste contexto, desenvolvemos a pesquisa sobre as instalacGes geograficas, a partir da
intervencdo pedagogica no Instituto Federal do Ceara — IFCE/Taua, no Curso técnico em
Agropecuaria, numa turma de ensino medio, com estudante cego incluido.

O Instituto Federal do Ceara, estabelecimento de ensino lécus da pesquisa, esta
localizado no bairro dos Colibris, na cidade de Taua. A instituicdo inaugurada no ano de 2009,
atendendo aos municipios de Arneiroz, Aiuaba, Quiteriandpolis, Parambu e Taud, possuia 310
alunos matriculados, no ano de 2018, distribuidos nos cursos técnicos e superiores.

O mapa 1 traz a localiza¢do do Instituto Federal do Cear e os limites do municipio de
Taua.

O municipio de Tauad estd localizado na macrorregido do Sertdo dos Inhamuns,
mesorregido dos Sertdes Cearenses. A palavra Taua em tupi tem o significado de barro amarelo
e argiloso. Taua possui extensdo territorial de 4.018,19 km? segundo o IPECE (2015), e
coordenadas geograficas 6° 00' 11" de latitude (S) e 40° 17' 34" de longitude (WGr), limitando-
se com Independéncia e Pedra Branca ao Norte, Arneiroz e Parambu ao Sul, Mombaca e Pedra
Branca ao Leste e Parambu e Quiteriandpolis ao Oeste. Sua altitude é de 402,7 m e uma
distancia em linha reta a Fortaleza de 320 km, tendo como principal acesso a BR 020.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE (2010) a populagéo
do municipio de Taua é estimada em 55.716 habitantes, destes 57,90% moram na zona urbana

e 42,10% na zona rural, distribuindo-se em 49,10% do sexo masculino e 50,90% sexo feminino.



Mapa 1: Localizacdo do Instituto Federal do Ceara, campus Taua.

Localizagiio do Instituto Federal do Ceara - CAMPUS TAUA Estado do Ceard
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Para apreender o objeto em estudo nos apoiamos na abordagem qualitativa com
estratégias descritivas, exploratdria e explicativa (GIL, 2008). Escolhemos uma modalidade de
pesquisa que permite o desenvolvimento do ensino de geografia, para um grupo social,
geralmente, dominado, excluido e segregados historicamente, alunos deficientes visuais.

Faremos uso da pesquisa-a¢ao, tendo por principio ouvir o aluno cego e o professor de
geografia, visando entender suas representagdes sobre o processo de ensino e de aprendizagem
da geografia, a partir das instalagdes geogréaficas.

A respeito da pesquisa-acdo Thiollent (1985, p. 59), considera que sua eficacia esta em
desenvolver respostas ou intervencdes que contribuam com o publico ou meio que esta sendo
realizado.

Thiollent (1985, p. 63) explica que:

A pesquisa-a¢do € um tipo de pesquisa social que é concebida e realizada em estreita
associacdo com uma ac¢do ou com a resolucéo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo da realidade a ser
investigada estéo envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Em outras palavras € uma pesquisa que fomenta a acdo no coletivo, tendo como ancora
uma participacdo no local da pesquisa. Assim sendo, deve existir uma total interagdo entre os
membros investigados e o pesquisador, para que haja uma sintonia nos objetivos que séo
pretendidos na pesquisa. Desta forma, se faz necessarias visitas constantes e uma boa relacdo
interpessoal entre os participantes, visto que a pesquisa-a¢do tem como intuito a realizacéo
positiva de uma acao.

Ainda, segundo Thiollent (1985, p. 67):

[...] esta ndo se limita a uma forma de acdo (risco de ativismo), mas se pretenda
aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou nivel de
consciéncia das pessoas e grupos que participarem do processo, bem como contribuir
para a discussdo ou fazer avancar o debate acerca das questdes abordadas.

A pesquisa-acdo possui trés etapas bem definidas ou passos direcionados de trabalho: o
primeiro corresponde ao ato de investigacdo, em que é concebido o momento de conhecer o
objeto de estudo, o segundo de analise do local das pretensdes da pesquisa e todos os elementos
que fazem parte da interatividade do meio pesquisado, em que estimulara as reflexdes e acdes
dos pontos subsequentes e o terceiro, a tematizagéo, a programagao/acéo, a elaboragéo das

temaéticas e estruturagdo das propostas.

Nesta fundamentagcdo construiremos nossos pilares do arranjo metodologico. Assim

sendo, desenvolveremos a pesquisa com base nas seguintes etapas de coletas de dados: a
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entrevista semiestruturada com o aluno deficiente visual e professores de geografia e as
observacdes em locus. Os procedimentos operacionais foram organizados em torno de quatro
eixos: 1) revisdo bibliogréafica; 2) pesquisa documental; 3) pesquisa de campo; 4) elaboracéo e
exposicao das instalacBes geograficas; 5) registros fotogréficos; 6) transcricdo e analise dos
relatorios e das respostas das entrevistas realizadas durante o desenvolvimento da pesquisa.

A estrutura da metodologia pode ser visualizada no fluxograma, conforme a figura 1.

Figura 1: Fluxograma do percurso metodoldgico utilizado no estudo.

| METODOLOGIA |
\ - Tnstalagdes - ‘
A Szﬁc;e):;i ; :iseual seogrificas e 2 Cganx'ld;::de &
proces: deficiéncia visual instalagGes
inclusdo geograficas
Politicas | Conteido
[ piiblicas
Diditica | |
Experi.m@ntagio 1 multissensorial
Inclusdo pratica
educacional e || Habilidades
| Pesquisa-agio criicas
Trabalho
Cariter artistico
| inclusivo
— IFCE/Taui | Aluno cezo
Reflexio, agioe | |
materializagdo
i AVALIACAO CONSTRUTIVA |

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

As referéncias estdo ancoradas em trés grandes temas: deficiéncia visual, educacdo
especial na perspectiva inclusiva e instalacfes geograficas. As discussfes destas tematicas
foram fundamentadas na leitura de tedricos como: Mantoan (1999), Noronha (1999), Ribeiro
(2013), entre outros.



19

A revisdo bibliogréfica constou, ainda, de consultas a bibliotecas fisicas e virtuais de
Universidades brasileiras, levantando periodicos, dissertacdes e teses, que tém como foco de
analise, metodologias de ensino de geografia para estudantes deficientes visuais. Os aspectos

considerados foram: objetivos de pesquisa e metodologia.

Para alcancar os objetivos propostos, a dissertacdo é composta por uma introducao
(Passando o Esquadro), quatro capitulos e as Consideragdes Finais (Tramelando).

O capitulo 1 aborda os conceitos de cego e baixa visao e suas respectivas implicacdes
pedagogicas, bem como, as mais recentes politicas publicas de inclusdo educacional.

No capitulo 2 discutimos os conceitos de criacdo, criatividade e instalagdes geograficas,
fazendo um dialogo com Ostrower (2010), Ribeiro (2014), Smolka (2009), entre outros.

No capitulo 3 descreveremos os procedimentos adotados para a realizacdo das
instalacdes geograficas, na turma do primeiro ano, no curso de agropecuaria, do IFCE de Taua,
tendo em vista, que esta turma possui um aluno cego incluido.

No capitulo 4 analisaremos as contribuigdes e o carater inclusivo das instalacdes
geograficas como metodologia de ensino e de aprendizagem da geografia a partir das entrevistas

realizadas com o professor e o aluno cego incluido. Por fim, teceremos as consideracdes finais.
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1 UM OLHO NO ESCURO E UMA POLITICA PARA ORIENTACAO: A
DEFICIENCIA VISUAL E O PROCESSO DE INCLUSAO EDUCACIONAL

A histéria do deficiente visual tem sido marcada por discriminacdo, exclusdo, lutas e
conquistas. Essa realidade fez com que diferentes segmentos sociais se unissem para garantir
ao deficiente visual sua emancipacdo, legitimagéo e insercdo social. Nesse movimento, temos
a implantacdo de leis e politicas de inclusdo educacional para a pessoa com deficiéncia. Assim
sendo, abordaremos, nesse capitulo a deficiéncia visual, para isso é necessario discutir a
cegueira e as politicas de inclusdo educacional.

De acordo com S&, Campos e Silva (2007, p. 15), pode ser concebido como cegueira:
“[...] uma altera¢do grave ou total de uma ou mais das funcdes elementares da visdo que afeta
de modo irremediavel a capacidade de perceber cor, tamanho, distancia, forma, posicdo ou
movimentos em um campo mais ou menos abrangente”.

Para Crespo (1980) apud Martin; Ramirez (2003, p. 40) “[...] um olho ¢ cego quando
sua acuidade visual com corre¢do ¢ 1/10 (0,1 ou 10%)”, estando, portanto, minado por completo
uma das principais funcdes sensoriais do ser humano, necessaria para a percepc¢ao ou obtencdo
de informagGes de imagens e paisagens.

O inicio ou surgimento da cegueira é fator primordial da percepcdo e construcdo do
catalogo de informac@es que a pessoa tem em relacdo ao mundo. A cegueira pode ser dividida
em congénita ou adventicia.

A congénita é aquela que a pessoa nasce sem a funcionalidade da visdo, ndo tendo
nenhum tipo de informagé&o relacionada a cores, formas e tamanhos, nas condigdes abstratas do
conhecimento.

O cego, portanto, tem que utilizar dos sentidos remanescentes (audicao, olfato, paladar
e tato) de forma analitica, pois, a visdo é um sentido global que faz a integracéo e captacéo das
informac6es de uma certa distancia, ndo havendo a principio a necessidade dos outros sentidos
para a percepcao e analise remota.

Ja a cegueira adventicia ou ndo congénita tem como principal caracteristica a perda total
da visdo ao longo da histdria de vida do individuo. Esse tipo de cegueira pode ser decorrente
de varias anomalias que causam a perda da visao.

Os tipos de cegueira condicionam a pessoa a ser considerada cega total, como cita
Herren e Guillemet (1982) apud Martin e Ramirez (2003, p. 42):
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O cego total é aquele que apresenta auséncia total de visdo ou simples percepcéo
luminosa ou cego parcial a qual o residuo visual que permite a orientagdo a luz e a
percepcdo de massas, facilitando de forma consideravel o deslocamento e a apreensdo
do mundo exterior. Visdo de perto insuficiente para a vida escolar e profissional.

Em todos os casos sdo necessarios utilizar instrumentos especificos de autonomia e
independéncia para os cegos como, por exemplo, as técnicas de Orientacdo e Mobilidade.

Orientacdo e Mobilidade consistem na forma coerente de se orientar e se deslocar num
determinado espaco geografico. O processo de deslocamento requer habilidades especificas
para se realizar de forma segura e coerente, fazendo uso de um guia vidente ou auxilio da
bengala de Hoover.

Coin e Enriquez (2003, p. 249), discutindo a orientacdo e mobilidade pontua que:

A orientacdo como processo cognitivo permite estabelecer e atualizar a posicdo que
se ocupa no espaco por meio da informacéo sensorial, enquanto a mobilidade, em
sentido amplo, é a capacidade de deslocar-se de um lugar para outro.

As técnicas de orientacdo e mobilidade s@o essenciais para um deslocamento preciso e
seguro da pessoa com deficiéncia visual. Tais técnicas habilitam este individuo a percorrer
todos os espacos geograficos necessarios, contribuindo significativamente no processo de
incluséo social, de autonomia e relagdo com o meio.

Contudo, as técnicas de orientacdo e mobilidade proporcionam ao cego oportunidade de
apreender e compreender 0 espaco através de suas ordenacdes, composicdes e estruturas.

Na medida em que se desloca o cego faz percep¢des dos elementos contidos em uma
determinada paisagem, aliando, sinestesicamente, os sentidos remanescentes ao ato de andar.

A figura 2 mostra a préatica de orientacdo e mobilidade por uma aluna cega com auxilio

da bengala de Hoover.
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Figura 2: Aluna realizando exercicios de Orientacdo e Mobilidade.

Fonte. ARAUJO, M. I. A., 2018

As préaticas de orientacdo e mobilidade permite ao cego produzir a percep¢do da
paisagem de um dado espaco geografico de uma forma especifica. O cego ndo abarca a
paisagem com a visdo, mas faz isso com os sentidos remanescentes.

De acordo com Ribeiro (2017, p. 52):

A dimensdo da paisagem também alcanca a dimensdo da percepgao, aquilo que chega
aos sentidos, a percepcdo ndo tem o mesmo significado para todos, é uma dimenséo
da educacdo, também ela é sempre um processo seletivo, 0 que um artista vé&, nem
sempre um jurista, um motorista, um pedreiro pode ver e sentir da mesma maneira.

A individualidade da percepcédo se da também com a pessoa deficiente visual, pois, 0s
mesmos conseguem descrever de forma particular tais atmosferas, na medida em que percorre

0 piso urbano, por exemplo, apreende o0 som dos carros, o funcionamento de determinadas lojas,

! Maria Idelvania Almeida Aratijo, monitora que me auxiliou em tirar as fotos que compde essa dissertagio.
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o odor de alguns ambientes e até a temperatura de certos lugares. Isso também, afeta as pessoas
gue tem baixa visao.

De forma geral, a baixa visdo, ambliopia ou visdo subnormal é 0 comprometimento que
reduz a capacidade do individuo de forma significativa, pois 0 mesmo fica com uma série de
restricbes na recepcdo de informagdes produzindo equivocos na construgdo do seu
conhecimento. As causas da baixa visdo podem ser atribuidas a varias patologias, conforme

mostra a tabela 1.

Tabela 1: Patologias responsaveis pela baixa visao.

LOCAL DA AFECQAO NOMENCLATURA DA ANOMALIA
CORNEA Ceratite
Distrofias Corneanas
Ceratocone
UVEA Albinismo
Aniridia
Coloboma (da Iris, da coréide)
CRISTALINO Cataratas Congénitas
Afacia Cirlrgica por Catarata Congénita
Subluxacdo do Cristalino
Coriorretinite
RETINA Acromatopsia
Degeneracdo Macular
Desprendimento de retina
Fibroplasia Retrolental
Retinopatia Diabética

Retinopatia Pigmentar

NERVO OPOTICO Atrofia Optica
PRESSAO INTRA-OCULAR Glaucoma
MOBILIDADE OCULAR Nistagmo
Estrabismo
REFRACAO OCULAR Hipermetropia

Miopia
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Astigmatismo

Fonte: Adaptado de Martin e Ramirez, 20032,

O processo educativo da pessoa com baixa visdo deve ser realizado utilizando 0 maximo
de suas possibilidades visuais. Diferente da pessoa cega que usa, por exemplo, o Braille. As
pessoas com baixa visdo, dependendo do comprometimento, poderdo utilizar impressos
ampliados com demanda de contraste com fonte a partir do tamanho dezoito. Para que isso seja
realizado, a identificacdo e o diagndstico precoce sdo fundamentais. Vale ressaltar que, o
resquicio visual combinado com o0s outros sentidos, de forma em geral, contribuird para o
entendimento do espaco geografico que esta inserido.

Os alunos com baixa visdo sdo concebidos comumente na sala de aula como individuos
timidos e de pouca interacdo, pois ndo estabelece relaces visuais com outras pessoas. Além
disso, ndo sdo compreendidas em sua totalidade, favorecendo um bloqueio interpessoal e
contribuindo diretamente, na construcdo de estere6tipos sociais.

A aprendizagem dos alunos com baixa visdo deve ser iniciada e desenvolvida
observando os resquicios visuais existentes, dependendo da gravidade da deficiéncia, a pessoa
com baixa visdo podera utilizar metodologias para alunos cegos, haja vista, a gravidade da perca
visual ou acuidade visual.

Conforme Sa, Campos e Silva (2007, p. 17) a acuidade visual “[...] € a distancia de um
ponto a outro em uma linha reta por meio da qual um objeto é visto. Pode ser obtida através da
utilizagdo de escalas a partir de um padrao de normalidade da visdo”.

Os professores deverdo compreender que cada aluno que possui baixa visdo, apresenta
uma acuidade visual especifica, sendo assim, o docente deve proporcionar o desenvolvimento
das potencialidades de cada aluno, nessa especificidade, podendo realizar metodologias que
diminuam suas limitacdes e estimulem suas habilidades.

Dentre as adaptacGes que podem ser usadas pelo professor na sala de aula, destacamos
a ampliacdo de textos, caderno de pauta dupla, canetas e lapis com ponteiras mais espessas e
escuras (lapis tipo B 12 e canetas pincel), planos inclinados, lentes especiais (lupas e telelupas),
softwares de ampliacdo, guias para a leitura, luminosidade adequada e o posicionamento da
carteira, de acordo com a solicitagdo do aluno.

2 MARTIN, M. B.; RAMIREZ, F. R. Visdo Subnormal. In: BUENO, S. T.; MARTIN, M. B. (Org.). Deficiéncia
visual: aspectos psicoevolutivos e educativos. S&o Paulo: Santos Editora, 2003.



25

De modo geral, as pessoas deficientes visuais tém as mesmas potencialidades de
aprendizagem de um vidente.

Conforme afirma Cabo, Rodriguez e Bueno (2003, p. 129):

Uma deficiéncia visual que provoque perda de visao total ou parcial ndo representa
em si mesmas alteracdes na potencialidade da crianga para estabelecer relagdes com
os demais objetos e fatos que acontecem ao seu redor, da mesma forma que néo
representa limitagdes para satisfazer suas necessidades e responder significativamente
aos estimulos que a rodeiam.

No entanto, para que tais potencialidades sejam exploradas de forma significativa a
pessoa cega e de baixa visdo devera, quanto mais cedo, passar por um programa de estimulacao
precoce para 0 aproveitamento de todas as suas condi¢cGes sensoriais, intelectuais e
psicomotoras.

E relevante destacar a necessidade de obter-se o diagndstico da deficiéncia visual e,
consequentemente, seu prognostico. Pois, tais informacgdes vao contribuir, de forma
significativa, na construcéo de cada programa de ensino.

Segundo Cobo, Rodriguez e Bueno (2003) apud Silva (2011, p. 24):

Atualmente existem varios estudos que enfatizam a necessidade de os deficientes
visuais compensar a falta de visdo, porém nao ha pesquisas concretas no que diz
respeito a vulnerabilidade nas etapas do desenvolvimento da crian¢a deficiente visual
grave.

Cobo, Rodriguez e Bueno (2003) enfatizam, ainda, a necessidade de observar a
aprendizagem sensorial (recepcéo e interpretacdo da informacao); aprendizagem de esquemas
motores; aprendizagem por meio da imitacdo; autoavaliagdo e controle das proprias acles e
resultados, pois sdo factiveis de serem afetados.

Assim sendo, no processo de ensino e de aprendizagem do aluno deficiente visual, como
dos demais alunos sem necessidades educacionais especiais, o professor devera levar em conta
0S seguintes aspectos:

e Conhecer as caracteristicas individuais do aluno;
e Prover planejamento adequado;

e Determinar o nivel inicial de conhecimento;

e Prever 0s recursos necessarios;

e Acompanhar e avaliar de forma continua;

e Auvaliar os programas e metodologia de trabalho.
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1.1 Bengalando nos caminhos da incluséo

A escolarizacdo de pessoas deficientes visuais no Brasil teve inicio no século X1X com
a criacdo do Instituto Benjamin Constant, na cidade do Rio de Janeiro, em 1854, antigo Instituto
Imperial dos Meninos Cegos. Esta instituigdo se dedicou ao atendimento educacional em caréater
integral, de criancas, jovens e adultos que migravam de seus lugares de origem, perdendo o
convivio com seus familiares e seu meio social. A instituicdo tinha carater residencial, fazendo
atendimento exclusivo a uma dada categoria de individuos, nos mais diversos aspectos, como:
educacao, saude, higiene pessoal. No entanto, ndo tinha nenhum carater integrador ou de
incluséo, deixando os deficientes totalmente a margem da sociedade.

Assim sendo, conforme Silva (2011, p. 10) “Até meados dos anos de 1980, as
deficiéncias eram tidas como uma simples patologia. O atendimento ao deficiente era feito de
forma clinica, caritativa, assistencialista e filantropica”.

Esse entendimento contribuiu, de forma decisiva, para a disseminagdo de concepcdes
errdneas e estereotipadas da pessoa com deficiéncia visual. Até entdo, o deficiente visual ndo
tinha oportunidade de insercéo social, pois eram negados os incentivos fora das instituicdes
especializadas para o exercicio de atividade de trabalho, estudo e vivéncia.

A pessoa com deficiéncia visual, com possibilidades t&o restritas, limitava-se a exercer
fungdes secundérias ou de subemprego tais como vendedores de miudezas, doces, produtos de
limpeza, loterias, dentre outras. Desta forma, raras foram as pessoas que conseguiram ingressar
no mercado de trabalho formal e de expressédo profissional (SILVA; LEMOS, 2018).

Em termos quantitativos, esses entraves podem ser vistos quando comparamos 0 nimero
de deficientes no Brasil e de matriculas na educacao basica. Conforme o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE (2010), 20,4% da populacéo brasileira possui algum tipo de
deficiéncia. No entanto, quando analisamos os dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP (2017), verificamos que dos 48.958.036 alunos
matriculados na educacdo basica, apenas 1.572.125 sdo estudantes da educagdo especial, ou
seja, somente 3,21% dos alunos deficientes estdo na escola. Estes dados reforcam o carater
excludente que essas pessoas sofrem em nossa sociedade, evidenciando a existéncia das

barreiras arquitetonicas, atitudinais e pedagdgicas no acesso a escola.
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1.1.1 Planta Baixa da Incluséo: Declaracéo de Salamanca

As iniciativas mais expressivas de inclusdo ou de mudancas de paradigmas da educacao
especial ocorreram em 1994, em uma conferéncia realizada na Espanha pelo Governo local em
cooperacdo com a Organizacdo das NacOes Unidas para a Educagédo, Ciéncia e Cultura -
UNESCO, em Salamanca. A conferéncia, contando com a participagdo de mais de oitenta
representantes de Estados Nacionais e vinte e cinco Organizagdes Ndo Governamentais de
representacdo de deficientes, resultou na elaboragcdo de um documento considerado um marco
no processo educacional das pessoas com deficiéncia, denominada Declaracdo de Salamanca.
Este documento teve contribuig¢des a partir das discussdes da Declaragéo dos Direitos Humanos
de 1948, perpassando pelas diversas declara¢des das Nagdes Unidas que culminaram, em 1993,
nas Normas das NacGes Unidas sobre a Igualdade de Oportunidades para as Pessoas com
Deficiéncia, bem como o compromisso em prol da Educacdo para Todos (UNESCO e
Ministério da Educacdo e Ciéncia de Espanha, 1994).

A Declaracdo teve como objetivo discutir os Principios, Politica e Praticas na area das
Necessidades Educativas Especiais, tendo como questdo central a inclusdo de criancas, jovens
e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino.
Conforme o documento da UNESCO (pag. VIII, 1994), a declaracdo proclamava os seguintes

principios:

Cada crianca tem o direito fundamental a educacdo e deve ter a oportunidade de
conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem;

e (Cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo proéprias;

e Os sistemas de educacdo devem ser planeados e os programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades.

As criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas
regulares, que a elas se devem adequar por meio de uma pedagogia que, centrada na crianca,
seja capaz de ir ao encontro destas necessidades. As escolas regulares, seguindo esta orientacao
inclusiva, constituem os meios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacédo
para todos, além disso, proporcionam uma educagdo adequada a maioria das criancas e promove

a eficiéncia, em uma 6tima relacao custo-qualidade de todo o sistema educativo.
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Pela primeira vez, em ambito educacional, as pessoas com deficiéncia visual foram
contempladas, no que diz respeito, ao direito de estudar nas chamadas salas comuns, perdendo
assim, o carater discriminatorio da segregacéo e/ou excluséo.

Para tanto, foi estabelecido que cada individuo tem capacidades, interesses e
peculiaridades préprias em seu processo de aprendizagem. Cabe aos sistemas educacionais
promoverem o planeamento para contemplar em um sé espaco diversas formas de
aprendizagem a todos aqueles que tenham dificuldade durante o processo educacional, por meio
de necessidades educativas.

Desta forma, reduz o estigma e o esteredtipo de fracasso de aprendizagem destinado
exclusivamente, a pessoa com deficiéncia visual, passando a pertencer aos sistemas
educacionais que ndo conseguiram atender educacionalmente as necessidades de aprendizagem
do aluno com deficiéncia.

No Brasil, as orientacGes da Declaragdo de Salamanca foram legitimadas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB, sancionada em 20 de dezembro de 1996. A Lei (1996,

p. 9) estabelece em seu Titulo I, Art. 2° que:

A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

A LDB entendendo no seu artigo 58 por educacédo especial a modalidade de educacéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos com deficiéncia,
asseverou em termos legais a inclusdo educacional dos estudantes com deficiéncia visual. O
artigo 59 da LDB de 1996 estabelece que os sistemas de ensino garantam aos educandos com

deficiéncia:

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para
atender as suas necessidades; Il — Terminal idade especifica para aqueles que nao
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude
de sua deficiéncia, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados; Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para integracdo desses educandos nas classes comuns; 1V — Educacéao
especial para o trabalho, visando sua efetiva integracdo na vida em sociedade,
inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade de inser¢do no
trabalho competitivo, mediante articulacdo com os 6rgéos oficial afim, bem como para
aqueles que apresentarem uma habilidade superior nas areas artisticas, intelectual ou
psicomotora; V — Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel de ensino.
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Contudo, apesar da legislacdo vigente garantir o apoio educacional ao deficiente visual,
0 que podemos perceber de forma bastante significativa, ainda é a sua exclusdo ou dificuldades
de permanéncia nos mais diversos niveis de ensino, pois segundo Noronha (1999, p. 32), “[...]
¢ comum encontrar criangas que foram incluidas no sistema comum de ensino, sem uma
estrutura adequada e que muitas vezes ndo possui nenhum professor qualificado para atender
as necessidades da crian¢a com deficiéncia visual”.

Em outros casos, é perceptivel a rejei¢do do aluno cego e baixa visdo pela propria escola
onde se especula a falta de preparacdo pedagdgica, como também, a diminuicdo do desempenho
escolar pelos demais alunos, causando atrasos e prejuizo no desenvolvimento escolar. A
educacao formal nos altimos dois séculos se "[...] caracterizou por ter excluido os alunos com

deficiéncia, mais do que por té-los incluido nas escolas" (MANTOAN, 1999, p. 138).

1.1.2 Alicerce da Incluséo: Convencéo da Guatemala

No dia 08 de outubro de 2001 novos rumos foram edificados na incluséo educacional
das pessoas deficientes visuais a partir da Lei Decreto n° 3.956/2001, em que, no Brasil,
ratificou a Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagédo
Contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia, ocorrida em 1999 (BRASIL, 2001, p. 1).

O Decreto oficializa os principios inerentes a ndo discriminacdo das pessoas com
deficiéncia instituidos pela Convencdo da Guatemala. Reafirma que as pessoas portadoras de
deficiéncia tm os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas,
inclusive o direito de ndo serem submetidas a discriminagcdo com base na deficiéncia, emanam
da dignidade e da igualdade que sdo inerentes a todo ser humano (BRASIL, 2001).

Este Decreto teve importancia fundamental no contexto educacional exigindo uma nova
leitura da educacéo especial. Passa a proporcionar a valorizacdo das diferencas, defendendo a
eliminacdo de qualquer barreira que impega 0 acesso e permanéncia das pessoas deficientes
visuais a escola.

A Convencéo de Guatemala faz-se clara ao defender que para haver inclusao de pessoas
com deficiéncia, as escolas tém que adotar mecanismos que condicionam a situacdo de
diferenciacdo ou preferéncia adotada para proporcionar a inclusdo social e/ou o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia visual.

Conforme Brasil (2007, p. 30):
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Ainda que o0 encaminhamento as escolas e classes especiais ndo sejam visto como uma
exclusdo ou restricdo, mas como mera diferenciacéo, se em nossa Constituicdo consta
que educacdo é aquela que visa o pleno desenvolvimento humano e o seu preparo para
0 exercicio da cidadania (art. 205), qualquer dificuldade de acesso a um ambiente
marcado pelas diferencas e que reflita a sociedade como ela é como forma efetiva de
preparar a pessoa para a cidadania, seria uma ‘diferenciacdo ou preferéncia’ que
estaria limitando ‘em si mesma o direito a igualdade dessas pessoas’.

O processo de aprendizagem devera ocorrer, indubitavelmente, em escolas comuns,
onde a sala de aula é o l6cus exclusivo da aprendizagem dos mais diversos conteddos,
eliminando-se assim, classes e escolas especializadas. O atendimento educacional especializado
com o aluno devera ser realizado na escola em que esteja matriculado, sendo efetivado no contra
turno da aula, atendendo as peculiaridades inerentes a cada deficiéncia, dispensando, caso for
possivel, outros ambientes especializados fora da escola.

Nesta perspectiva, todas as salas ou classes especiais de alunos com deficiéncia nas
escolas comuns deverdo ser eliminadas. As instituicdes, como escolas especializadas, que ja
existam, deverdo se redimensionar como centros de atendimento especializados para atender as
novas demandas da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo

Inclusiva, dando suporte a escola comum.

1.2 Pé direito: Politica Nacional da Educacéo Especial

O Ministério da Educacdo ao instituir, em 2008, a Politica Nacional de Educacdo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva objetivou, conforme Brasil (2008, p. 10):

O acesso, a participacéo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas escolas regulares,
orientando 0s sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo: Transversalidade da educacdo especial desde a
educagdo infantil até a educacgdo superior.

A instituicdo da Politica Nacional de Educacdo Especial fomentou a criacdo do
Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade — 2011/2012. O Programa teve como
objetivo qualificar gestores e educadores para transformar os sistemas educacionais em
sistemas educacionais inclusivos, que preconizava as seguintes agoes:

» Realizar Seminario Nacional de Formacdo dos coordenadores municipais e

dirigentes estaduais;
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« Prestar apoio técnico e financeiro e orientar a organizacdo da formacédo de gestores
e educadores dos municipios polos e de abrangéncia;

« Disponibilizar referenciais pedagdgicos para a formacéo regional.

A partir destes mecanismos, se disseminou em todo o Brasil as Estratégias de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. A exemplo pode ser citado a oferta em escolas
comuns do Atendimento Educacional Especializado — A.E.E.

Vale ressaltar, que estas agOes se estagnaram ou quase desapareceram no segundo
mandato de Dilma Rousseff, em funcao da crise econdémica que se instituiu naquele momento
historico do pais. Este programa, mesmo com tantas dificuldades, atendeu praticamente todos
0s municipios brasileiros e, de modo especifico, todos 0os municipios do Ceara. E até hoje,
contribui no processo de inclusdo de milhares de alunos com deficiéncia.

No caso dos alunos com deficiéncia visual, o Atendimento Educacional Especializado
complementa ou suplementa o seu desenvolvimento, possibilitando os aprendizados
Necessarios e 0s meios para que se tenham sucesso na sua vida escolar.

A educacdo especial, na pratica escolar, busca atender as especificidades do aluno com
deficiéncia visual que se encontra na escola comum. E um servico educacional que “[...]
identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas”
(SEESP/MEC, 2008 apud Silva, 2011 p. 27).

Na pratica, o0 A.E.E. tem a funcdo de auxiliar o aluno deficiente na sua formacéo,
almejando o pleno desenvolvimento dos envolvidos e sua participacdo ativa na sociedade.
Configura-se como oferta obrigatdria pelos sistemas de ensino, sendo, portanto, um direito que
ndo pode ser negado ou negligenciado.

E necesséario compreender que o A.E.E. possui funcdes proprias e ndo se destina a
substituir o ensino comum, ndo pode ser confundido com reforco escolar, pois esse atendimento
possui funcdes especificas providas da educacéo especial.

O A.E.E. deve ser oferecido, preferencialmente, na escola onde estd matriculado o aluno
que ira ser atendido, devendo seu atendimento ser realizado no horario inverso da aula, ou seja,
no contra turno.

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), um dos espacos fisicos onde ocorre o
A.E.E., conforme estabelece o Programa Nacional de Educacdo Especial, devem ter
equipamentos e subsidios necessarios ao uso para o desenvolvimento das habilidades dos
alunos com deficiéncia visual, tais como:

« Sistema Braille, com sela Braille e Braille tatil.
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« Sorobé (&baco).

» Tecnologias de Informacao e Comunicacéo (TIC’S) acessiveis, como sintetizadores
de voz.

« Disponibilizacdo de materiais didatico-pedagdgicos acessiveis: transcricdo de
material em tinta para Braille e Braille para tinta, audio-livro, texto digital acessivel,
mapas, desenhos e gréaficos tateis.

» Recursos opticos e ndo opticos.

* Producéo de textos escritos com caracteres ampliados, materiais com contraste
visual.

« Estimulagdo visual.

» Comunicacéo Alternativa e Aumentativa — CAA.

« Recursos de acessibilidade: plano inclinado.

 Indicacdo, aquisicdo e a adequacdo de mobiliario: cadeiras, quadro.

» Desenvolvimento de processos educativos que favoregcam a atividade cognitiva.

Muitas devem ser as atividades desenvolvidas com o deficiente visual no A.E.E., a fim
de possibilitar ou aprimorar os conhecimentos de orientacdo e mobilidade, leitura e escrita
Braille, calculos matematicos com o soroba e outros. Assim, o professor de A.E.E. torna-se um
parceiro, imprescindivel, nas adaptagdes necessarias dos materiais utilizados pelo professor de
geografia nas aulas.

Assim sendo, um dos grandes desafios posto para a escola do século XXI é atender
pedagogicamente a todos os processos de aprendizagem dos alunos, sem qualquer tipo de
exclusdo. Diante desse desafio, torna-se necessario e urgente a transformacdo da estrutura
pedagdgica da escola e de todos aqueles que estdo envolvidos no ato do ensino e da
aprendizagem para que se obtenha inovacéo e aprimoramento de suas praticas, as quais atendam
realmente as diferencas.

Para Mantoan (2007, p. 45) “ A transformacdo da escola ndo €, portanto, uma mera
exigéncia da incluséo escolar de pessoas com deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizado.
Assim sendo, ela deve ser encarada como um compromisso inadiavel das escolas, que tera a
inclusdo como consequéncia. ”

Desse modo, os cursos de formacéo de professores precisam trazer em seus curriculos
contetdos com base metodoldgica que incorpore em suas a¢des pedagogicas a experiéncia de
ter alunos com diferentes deficiéncias no espago escolar, fomentando a producdo de materiais

acessiveis para a aprendizagem desses alunos.
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As estruturas metodoldgicas de ensino, portanto, precisam ser revistas. A escola pelo
fato de ser os l6cus das diferencas sociais acaba tornando-se um espaco de construcdo e
reconstrucdo do fazer pedagdgico. A educacdo inclusiva precisa avancar na mentalidade dos
profissionais da educacdo, de modo que a escola seja acessivel e de qualidade para todos, como
assegura a atual Lei de Incluséo ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°® 13.146 de 6 de
julho de 2015.

Cap. IV, Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistemas educacionais inclusivos em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Assim, a escola deve perceber a pessoa com deficiéncia visual, como um ser capaz de
maltiplas potencialidades. O aspecto inclusivo deverd estar presente em todos os ambitos
sociais, em especial educacional, garantindo o acesso e a permanéncia em todos 0s niveis e
modalidades de ensino. O deficiente, portanto, deve ser visto como um sujeito ativo e
participativo. Os sistemas de ensino e os professores devem construir novas metodologias para
propiciar a aprendizagem plena de alunos com deficiéncia, sobretudo, o deficiente visual,
sujeito do estudo em questéo, conforme a Lei Brasileira de Inclusdo em seu Art. 28, item I, Il e
VI:

| — Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida; Il — Aprimoramento dos sistemas educacionais,
visando garantir condi¢Ges de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por
meio da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras
e promovam a inclusdo plena; VI — Pesquisas voltadas para o desenvolvimento de
novos métodos e técnicas pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de
recursos de tecnologia assistiva.

A educacéo, desse modo, deve garantir a permanéncia de alunos com deficiéncia visual
nas instituicdes de ensino, fomentando o desenvolvimento de a¢des afirmativas e metodologias
ou estratégias de ensino e de aprendizagens adaptadas. No entanto, poucos sdo os profissionais
que tem se debrucado na pesquisa de metodologias que potencializem a criatividade e a

imaginacao do aluno de forma geral e, em particular, do aluno deficiente visual.
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2. ARQUITETANDO A INTERVENCAO PEDAGOGICA: INSTALACOES
GEOGRAFICAS E DEFICIENTES VISUAIS

Nesse capitulo iremos discutir os processos de criatividade e imaginacdo materializada
em instala¢des geograficas e sua importancia diante as relacdes de ensino e aprendizagem como
uma metodologia que potencializa a incluséo de alunos deficientes visuais.

Seré descrito 0 passo a passo da sequéncia didatica que foi realizado na intervengao
pedagdgica, encontrando a criacéo e a criatividade.

A criacdo parte do principio da imaginacdo do novo e é precedida da vivéncia e
experiéncia adquirida pelo ser humano durante sua vida. A criagdo possui um carater
reprodutivo daquilo ja existente e experienciado.

Segundo Ostrower (2010, p. 9):

Criar é, basicamente, formar. E poder dar uma forma a algo novo. Em qualquer que
seja 0 campo de atividade, trata-se, nesse ‘novo’, de novas coeréncias que se
estabelecem para a mente humana, fendmenos relacionados de modo novo e
compreendidos em termos novos. O ato criador abrange, portanto, a capacidade de
compreender; e esta por sua vez a de relacionar, ordenar, configurar, significar.

A criacdo é concretizada, por meio do esfor¢o da imaginagdo, fomentada pelos atos de
dissociacéo e associac¢ao dos fatos experenciado.
Para Smolka (2009, p. 36):

A dissociacdo e associacdo das impressfes percebidas sdo partes importantissimas
desse processo. Qualquer impressdo representa em si um todo complexo, composto
de multiplas partes separadas. A dissociagdo consiste em fragmentar esse todo
complexo em partes. Algumas delas destacam-se das demais; umas conservam-se e
outras sdo esquecidas.

A dissociagao tem como norte separar fatores positivos e negativos de uma experiéncia,
que posteriormente, dara subsidios para a formacdo de uma nova imaginacdo. Entende-se que
0 cérebro registra 0 que é mais relevante e elimina o que supostamente é desnecessario. A
imaginacdo reproduz experiéncias prazerosas, harmoénicas, como também negativas. A
imaginacdo fundamenta-se, portanto, no abstrato para inventar ou criar solucGes para suprir
uma determinada necessidade.

A associacdo modela as partes remanescentes da dissociacdo para construir uma nova

imaginacdo através da experiéncia do individuo, quanto mais experiéncias vivenciadas, maior
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a contribuicdo para o processo de imaginagdo. Uma vez, assentado o processo de dissociacao e
associacdo ocorre a cristalizacdo da imaginacao, ou seja, a materializacdo da criacéo.
Como Ostrower (2010, p. 20) aborda:

Provindo de ideias inconscientes do nosso ser, ou talvez pré-conscientes, as
associacGes compbdem a esséncia de nosso mundo imaginativo. S8o correspondéncias,
conjecturas evocadas a base de semelhangas, ressonancias intimas em cada um de nés
com experiéncias anteriores e com todo um sentimento de vida.

Parafraseando com Smolka (2009), para impulsionar a criacdo através do processo de
dissociacdo e associacdo é necessaria a estimulacao pelos desafios inerentes as necessidades,
anseios e desejos do ser humano. Além disso, o ato de criar sugere habilidades e técnicas que
reencarnam os frutos da imaginacgéo.

A faixa etaria € um dos fatores que influenciam diretamente na imaginacao criadora do
ser humano, tendo distin¢Ges singulares entre a fase da crianga e do adulto. Uma vez que a
crianca é tida com um ser que vive ainda da fantasia, com liberdades para vivé-la, apoiada pelo
Seu apresso ao exagero, contos e historias fantasticas. No entanto, na luz da cientificidade é um
periodo falho da criatividade, tendo em vista que ndo se apoia em experiéncias consolidadas,
sujeita, portanto, ao fracasso.

Vygotsky (2009, p. 44), discutindo sobre a imaginagéo da crianca ressalta:

Sabemos, ainda, que seus interesses sdo mais simples, mais elementares, mais pobres;
finalmente, suas relacfes com o meio também ndo possuem a complexidade, a sutileza
e a multiplicidade que distinguem o comportamento do homem adulto e que sdo
fatores importantissimos na definicéo da atividade da imaginago.

No que diz respeito a imaginagdo do individuo adulto, a fantasia e a subjetividade d&o
espaco a razao e a objetividade. Sdo deixadas de lado, as imaginac¢Oes de exageros para uma
racionalidade técnica. As atividades do cotidiano sejam elas da vida diaria ou do modo de
producéo capitalista vao tomando espacgo no dia a dia das pessoas, caracterizando uma ruptura
ou transicao da atividade criadora.

Como afirma Smolka (2009, p. 58):

Ao surgir em resposta a nossa aspiragdo e ao estimulo, a construcdo da imaginacao
tem a tendéncia de encarna-se na vida. Por for¢a dos impulsos contidos nela, tende a
se torna criativa, ou seja, ativa, transformadora daquilo em direcdo ao que a sua
atividade orienta.
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Durante esta fase os estimulos provenientes dos espacos em que estamos inseridos
acabam influenciando em nossa imaginacao criadora. Nossas acGes criativas sdo concentradas
para atender as necessidades inseridas em nosso meio.

Para interligar criagcdo e criatividade, utilizamos o dicionario Aurélio que define a
criatividade como a capacidade de criar, inventar, qualidade de quem tem ideias originais, de
quem é criativo. Desta forma, entende-se que a criagdo é o produto da criatividade.

O professor € peca indispensavel nesse processo, pois no cotidiano do fazer pedagdgico
tem a possibilidade de estimular a criacdo e a criatividade dos seus alunos. Geralmente, a
atividade mental se estabelece em consonéncia com a atividade fisica, favorecendo de forma
racional o desenvolvimento do ato criador.

Conforme Ribeiro (2013, p. 189):

E na escola que o papel da criacdo deve ser estimulado pelo professor. A escola tem
significativo papel na criacdo de oportunidades. Autores do campo da pedagogia e da
psicologia tém apontado a infancia como periodo decisivo para o desenvolvimento
humano. E o professor é o grande mediador, que deve ser estimulado durante a sua
preparacdo na universidade, como a continuar a buscar na criatividade, na pesquisa e
no cotidiano, elementos que ajudem na sua continua formagéo.

Assim sendo, podemos dizer que o professor tem papel de destaque no processo de
imaginacao e criacdo dos alunos. O agugamento e a proposi¢ao para o ato criativo devem partir
do professor, tendo como base os elementos que compdem a vivéncia e a espacialidade dos
alunos, bem como os mais diversos recursos materiais e sensoriais.

Ribeiro (2014, p. 114), ressalta que:

Estimular a aprendizagem € investigar novas formas de propor algo novo, um
contedido que leve o aluno a pesquisa e a investigacdo, a forma como o docente trata
o0s conteldos a serem ensinados requer dialogo entre a pesquisa e a criagdo, criando
situacOes inusitadas, surpreendentes, incriveis, que levem a motivacéo e inspiracéo,
projeto de sua imaginacdo criativa.
O professor para o ato criativo deve fomentar sempre a intuicdo de seus educandos,
oportunizando atos de reflexdo sobre um determinado assunto ou analise de um dado objeto.
Nesse processo, deve fazer com que os discentes consigam criar solucdes que deem respostas

a uma investigacdo ou desafio que esteja sendo langado.
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Conforme Torrance (1965) apud Sousa (2011, p. 11):

Criatividade é o processo de tornar-se sensivel a problemas, deficiéncias, lacunas no
conhecimento, desarmonia; identificar a dificuldade, buscar solucGes, formulando
hipoteses a respeito das deficiéncias; testar e retestar estas hipéteses; e, finalmente,
comunicar os resultados.

Nesta premissa, percebemos que a criatividade estd inserida no ato de ensinar.
Compreendida como elemento motivador da pratica pedagdgica, a criatividade constitui
requisito, indispensavel, para o desenvolvimento da instalacdo geografica, metodologia de
ensino selecionada para aplicacdo e andlise nesta pesquisa.

Dotada de carater significativo de criatividade, a instalacdo geogréafica constitui uma
forma de representagdo de um conteddo pesquisado e trabalhado com signos e simbolos. Se faz
na producdo concreta, uma obra de arte que prenuncia a criatividade, dissociacdo do real e
materializacdo como forma de comunicag&o, constituindo-se assim a triade dessa metodologia
de ensino.

Em outras palavras, acreditamos que a producdo da instalacdo consista em uma
atividade que permeia todo o percurso de imaginacdo e construcdo do processo de

aprendizagem, fazendo com que o aluno produza uma avaliagdo concreta do seu conhecimento.

2.1. Imaginando a cumieira: instalacGes geogréaficas

Nos dias de hoje, € comum percebemos a existéncia dos mais diversos tipos de
linguagens artisticas. Dentre estas, temos as consideradas classicas, e as chamadas tecnologicas,
convivendo lado a lado atraves das pinturas, esculturas, gravuras, fotografias, cinema, video e
instalacdo.

Para Fonseca (2007, p. 35):

[...] a instalagdo é uma forma de expressdo artistica contemporénea que mistura
pintura, escultura e objetos industrializados em ambientes preparados para estimular
as percepcdes sensoriais, que podem ser apropriados no meio, tanto da natureza
quanto de objetos industrializados, ressignificados e da midia.
Instalacdo artistica, ao fazer uso dos sentidos para explorar a percep¢do e a agao
imaginativa do observador, possibilita tanto uma maior interacdo ou aproximagao com o que 0

artista quer expressar, quanto a quebra dos parametros de beleza, harmonia, perfeicao,
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acabamento, naturalismo. A instalacdo artistica, portanto, torna-se em si, uma dinamica
norteadora de carater interdisciplinar e inclusiva.

E no dmbito dessa discussdo que colocamos a instalacdo geografica como eficiente
metodologia de ensino. A instalacdo geogréfica, erguendo-se a partir da triade: reflexdo, acéo e
materializacdo. Usando simbolos e signos a instalacdo podera potencializa a percepgao espacial
dos alunos.

As instalagcdes geograficas representam um contetdo estudado. Em seu processo de
construcéo professor e aluno devem apropriar-se do conhecimento expostos nas aulas para criar
formas representativas que reencarnem em signos e simbolos.

Carvalho (2005, p. 51), argumenta que:

Este tipo de situacdo, na qual nosso corpo e nossos sentidos sdo convocados a atuar
integralmente durante um dado recorte de tempo em uma situa¢do determinada, faz
parte da experiéncia estética e do trabalho artistico ensejado pelas instalagdes. Em
outras palavras, muitas instalagbes promovem pequenas simulacbes em que
experienciamos a dimensao espacial e temporal, em uma situa¢éo dada, isto é, a obra.

Na contemporaneidade, as instalagfes geograficas configuram-se como algo inspirado
sobre as bases dos fendmenos provenientes da Terceira Revolugdo Industrial, em que os feitios
da tecnologia e da virtualidade sdo supervalorizados e permeiam as intencionalidades contidas
em todos os aspectos das relacGes humanas e dos lugares, que influenciam de forma direta a
projecéo da arte.

Desse modo, a arte se relaciona primeiramente com o lugar, entendido pela geografia
como uma porc¢ao do espaco dotada de significado, suporte para vida, manifestacdo dos sonhos
dos homens em matéria construida e projetada pela mente.

No lugar cria-se identidade, percepc¢éo, relagdo com o espacgo ocupado. Na virtualidade
criam-se outras relagdes de lugar. Essa interatividade virtual delineia outro espago geografico,
onde as construcdes fisicas das identidades se resumem em muitos casos a relagcdes mentais e
virtuais.

Neste caso, 0 uso da instalacdo geografica pode auxiliar o professor a desenvolver no
aluno habilidades criticas que conduza a construcdo de conceitos e valores, tendo como
premissa a pesquisa real e objetiva.

Nesse processo de construcdo de conceitos, a avaliacdo construtiva assume papel

fundamental. A avaliagdo construtiva® retrata o processo de conhecimento que o aluno ira

3 Conforme Ribeiro (2014, p. 116) a avaliagdo construtiva consiste na aplicagédo de um contetdo teérico para uma
manifestacdo pratica: a criacdo das instalacdes feita no conjunto entre professor e aluno.
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percorrer até o produto final. Esse produto é realimentado pelo processo criativo, num ciclo que
para os alunos sdo de extrema importancia, pois levam os estudantes a desenvolver experiéncias
para enfrentar o cotidiano (RIBEIRO, 2014).

A instalac@o geogréfica prima o refletir, o pensar e o construir em bases de objetos que
possam simbolizar um dado contetdo geogréfico estudado de forma criativa, fazendo com que
os alunos consigam simbolizar 0 que estudou no arranjo dialético, partindo de uma
materialidade as reflexdes necessarias para fixagdo do contetido estudado. Pois, “A instalacdo
geogréafica se da na forma e contetdo, ou seja, pelos conceitos apreendidos e estimulados pelo
professor e 0 meio socio-espacial” (RIBEIRO, 2014, p.79).

O ensino em instalagbes geograficas contribui diretamente para a renovacdo de
metodologias de ensino, propondo uma transformacdo do ambiente escolar. O uso da pesquisa
e da criatividade favorece a construcdo de conceitos, pois vai além de uma discussédo teorica
(ALEXANDRE; RIBEIRO, 2014, p. 11).

A metodologia das instalacbes geogréficas além de contribuir para a renovagao

metodoldgica do ensino de geografia abre caminho para a inclusdo de alunos deficientes visuais.

2.2. Marcando o chao: as instala¢Ges geograficas e o carater inclusivo

As instalacbes geograficas se colocam como uma metodologia que valoriza o
pensamento das diferencas, pois a sua criacdo leva em conta os mais distintos pontos de vistas
e analogia individual do contetudo estudado. A obra da instalacdo reproduz o reflexo e a
encarnagdo da imaginacdo de um determinado individuo, sem evidenciar a categoria social o
qual pertence. E uma metodologia que valoriza o carater inclusivo, contribuindo com a
transformacéo da escola.

Na perspectiva de Rodrigues (2006, p. 2):

O conceito de inclusdo no ambito especifico da educacdo implica, antes de mais nada,
rejeitar, por principio, a exclusdo (presencial ou académica) de qualquer aluno da
comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma politica de educacéao
inclusiva (EI) desenvolve politicas, culturas e préticas que valorizam a contribui¢cdo
ativa de cada aluno para a formagédo de um conhecimento construido e partilhado e,
desta forma, atinge a qualidade académica e sociocultural sem discriminagéo.

Na prética tem a funcdo de auxiliar o aluno deficiente na sua formacéo, almejando o

pleno desenvolvimento dos envolvidos e sua participacdo ativa na sociedade. Para que ocorra
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tais mudancas, deve existir uma tarefa intelectual transformadora, pois neste momento as
pessoas deficientes passam a ser vistas como cidaddos plenos de direitos que podem contribuir
diretamente na sociedade de forma critica e participativa.

Para Contreras (2002) apud Giroux (1991, p. 90), argumenta nesse sentido:

O ensino para a transformacdo social significa educar os estudantes para assumir
riscos e para lutar no interior das continuas rela¢es de poder, tornando-os capazes de
alterar as bases sobre as quais se vive a vida. Atuar como intelectuais transformadores
significa ajudar os estudantes a adquirir um conhecimento critico sobre as estruturas
sociais bésicas, tais como a economia, 0 Estado, 0 mundo do trabalho e a cultura de
massas, de modo que estas instituicbes possam se abrir a uma potencial
transformacdo. Uma transformagdo, neste caso, dirigida a progressiva humanizacéo
da ordem social.

Nesta perspectiva, as instituicdes de ensino e o professor devem ser capazes de perceber
as multiplas potencialidades que a pessoa com deficiéncia possui. O aspecto inclusivo devera
estar presente em todos os @mbitos sociais, em especial, 0 educacional. Diante desse desafio
torna-se necessario e urgente transformar as estruturas pedagdgicas das institui¢cées de ensino,
visando o desenvolvimento de préaticas que atendam realmente as diferengas.

Para Mantoan (2007, p. 45):

A transformacdo da escola ndo é, portanto, uma mera exigéncia da inclusao escolar
de pessoas com deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizado. Assim sendo, ela deve
ser encarada como um compromisso inadiavel das escolas, que tera a inclusdo como
consequéncia.
Assim sendo, demonstraremos em nossa pesquisa o carater inclusivo da metodologia
das instalacdes geograficas, por meio de sua aplicacdo em uma turma de ensino médio técnico

em agropecudaria do IFCE/TAUA, que possui um aluno cego incluido.

2.3. Brocando o terreno: intervengdo pedagoégica

A intervengdo pedagogica com as instalagcdes geograficas foi realizada, no segundo
semestre de 2018, no primeiro ano do curso técnico de agropecuaria, no Instituto Federal do
Ceara, Campus Taud, em uma turma de trinta e um alunos. Ressaltamos que 0 universo dos
alunos estudados € composto por um deficiente visual.

Para a realizacdo da atividade procuramos inicialmente conhecer o conteudo

programatico da disciplina de geografia previsto para aquele semestre. Feito isso, definimos
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juntamente com o professor um cronograma para orientar a sequéncia didatica adotada na

aplicacdo da metodologia da instalacdo geogréafica, conforme apresentamos na tabela 2.

Tabela 2: Sequéncia didatica adotada na produgdo das instalacfes geograficas.

DATA
19/10/2018

09/11/2018

22/11/2018

23/11/2018

30/11/2018

aorONDE

2.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

ATIVIDADES

Apresentacdo da metodologia;
Delimitagdo do conteudo;
Divisdo da turma em grupos;
Escolha dos temas;
Solicitacdo da pesquisa.

Teia de ideias (Leitura das pesquisas;
Escolha das palavras geradoras e
definicio  dos  objetos  para
composicao das instalacdes).

A Montagem da Exposicéo.

Apresentacdo dos seminarios a partir
das instalagdes geograficas
produzidas.

Entrega do relatério final.

Iniciamos a discussao perguntando aos alunos se ja haviam visitado alguma exposicdo

de obra de arte, respondendo afirmativamente, citaram as exposi¢fes Lagrimas de Sdo José, na

Caixa Cultural e Exodos de Sebastifo Salgado, no Centro Drag&o do Mar. A participacdo dos

alunos nas exposic¢des ocorrem durante as atividades de campo, realizada em Fortaleza, no ano

de 2018.

A experiéncia em exposicdes artisticas facilitou o entendimento da metodologia da

instalacdo geogréfica, bem como de sua importancia no processo de ensino e de aprendizagem.

Vale ressaltar, que o aluno deficiente visual participou das visitas as exposic¢des, sendo

um dos gue mais interagiu durante a apresentacdo da proposta de trabalho com as instalacdes

geograficas.
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Figura 3: Momento de interacdo com os estudantes explicando o conceito de instalagdes

geograficas

Fonte: ARAUJO, M. I. A., 2018.

Nessa etapa da atividade, solicitamos a turma sugestdes de materiais que pudessem ser
utilizados como base para montagem da exposi¢do. Dentre as sugestfes foram apontadas:
bacias, pneus, rodas de caminh@o e cocho, sendo este ultimo escolhido como material de
montagem. A escolha do cocho deveu-se ao fato de ser um utensilio bastante utilizado no meio
rural como suporte para alimentacdo dos animais, simbolizando, na visao dos alunos, o curso
de agropecuéria.

O detalhamento da intervencdo pedagdgica com as instalacdes geogréficas é objeto de

discusséo do capitulo seguinte.



43

3 MATUTANDO A OBRA: PRODUCAO E APLICACAO DAS INSTALACOES
GEOGRAFICAS

Neste capitulo apresentamos o passo-a-passo da producdo das instalacGes geogréaficas
que compuseram a exposicdo: Grandes Paisagens Naturais do Brasil: conhecendo a sua
diversidade para melhor preservar. Discutimos, ainda, a contribuicdo dessa metodologia para a

incluséo de alunos deficientes visuais no ensino e aprendizagem da geografia.

3.1. Cavando e amassando o barro: delimitando o contetido

O Curso de Agropecuaria do IFCE — Campus Taué, atendendo ao curriculo minimo da
rede oficial de ensino tem sua Matriz Curricular formada pelas disciplinas da Base Nacional
Comum (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas); disciplinas
diversificadas (Projeto de Acompanhamento de aluno, Responsabilidade Social e Meio
Ambiente, Etica, Empreendedorismo e Inovagéo, Lingua Espanhola) e disciplinas Técnica que
integra a base da formacé&o profissional.

A disciplina de Geografia do 1° ano, objeto da instalacdo geografica, esta inserida na
Base Curricular Comum, disposta na area de Ciéncias Humanas. O Programa da disciplina traz
os conteudos da Cartografia e da Geografia Fisica, enfatizando as representa¢es cartogréficas,
analises dos fendmenos naturais, da estrutura da terra, relevo e hidrografia, conforme mostra a
tabela 3.

Tabela 3: Programa da disciplina de Geografia do curso de agropecuéria do IFCE — Taua.

COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA |

Cadigo: GEO |

Curso: Integrado em Agropecuaria
Carga horéria total: 40

Carga horaria de aulas -

NUmero de créditos: 2

Semestre: I

Nivel: INTEGRADO

EMENTA
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Reconhecimento da importancia da Geografia como ciéncia; Relacédo entre os elementos da
Astronomia e a dindmica do planeta Terra; Identificacdo da Cartografia como base dos
estudos da Geografia; lIdentificacdo das diferentes estruturas constituintes do espaco
geogréfico.

OBJETIVO(S)

» Compreender o objeto de estudo da Geografia, analisando de forma critica a importancia
do meio fisico e humano percebendo a interacdo entre estes para a transformacdo e
conservacao do planeta;

» Compreender e aplicar os conceitos basicos da geografia: espaco, territorio, regido, lugar,
escala e paisagem, tomando por base a leitura socioespacial do cotidiano;

* Promover a leitura, analise e interpretagdo das varias formas de representagdo do espaco
geografico (mapas, gréaficos, tabelas, imagens de satélites, aerofotos etc.), levando em
consideracao a relevancia destas nos diferentes usos e apropriacao do espaco;

» Compreender a dindmica do quadro natural nas dimensdes globais, regionais e locais,
considerando as suas implica¢des socioecondémicas e ambientais.

PROGRAMA

Cartografia

O planeta Terra

Representacédo da Terra

Paisagem e sensoriamento remoto
Estrutura geologica e superficie da Terra
Estrutura geoldgica da Terra

Relevo, solo e hidrografia

METODOLOGIA DE ENSINO

Aulas expositivas dialogadas; Debates;
Utilizacéo de filmes, reportagens, documentarios, musicas; Trabalho em grupo.
AVALIACAO

Avaliacéo processual do aluno;
Realizacdo de exercicio;
Provas escritas;

Trabalhos em grupo.
BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA, Lucia Maria Alves de; RIGOLIN, Tércio Barbosa. Geografia: geografia geral
e do Brasil. Volume Gnico. S&o Paulo: Atica, 2005.

BOLIGIAN, Levon; ALVES BOLIGIAN, Andressa T. Geografia — espaco e vivéncia. Vol.
3. 1 ed. S&o Paulo: Saraiva, 2010.

MOREIRA, Jodo Carlos. Geografia. S&o Paulo: Scipione, 2005.
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MOREIRAO, Fabio Bonna (Editor). Geografia: Ensino Médio. 2 ed. S&o Paulo: Edi¢des
SM, 2013. Colecao ser protagonista 1, 2, e 3.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GUERINO, Luiza Angélica. Geografia: A Dindmica do Espaco Mundial. 12 ed. Curitiba:
Positivo, 2013.

MAGNOLI, Demétrio. Geografia para o Ensino Médio. S&o Paulo: Moderna, 2013.
MARTINI, A. de; DEL GAUDIO, R. S. Geografia. 3% ed. Sao Paulo: IBEP, 2013
MARTINS, Dada; BIGOTTO, Francisco; VITIELLO, Marcio. Geografia - Sociedade e
cotidiano. 32 Ed. S&o Paulo: Escala Educacional, 2013.

SENE, E. de; MOREIRA, J. C. Geografia Geral e do Brasil: espaco geografico e
globalizacdo. Sdo Paulo: Editora Scipione, 22 edicdo. 2013. Volume Gnico.

SILVA, E. A. C. da. FURQUIM JUNIOR, L. Geografia em rede. 1. ed. S&o Paulo: FTD,
2013.

Professor do Componente Curricular Coordenadoria Técnica- Pedagogica

Coordenador do Curso Diretoria de Ensino

Fonte: IFCE — Campus Taug, 2018.

Pautado no contetido proposto para o ano letivo, mais especificamente para o quarto
bimestre, definimos a tematica Dominios Morfocliméaticos ou Paisagens Naturais do Brasil
como tema norteador das Instalagcdes Geogréaficas.

O termo Dominios Morfocliméticos foi definido primeiramente pelo gedgrafo Aziz
Ab’Saber, em 1970. Sua definicdo esta associada aos seis dominios: Dominio Amazonico;
Dominio dos Cerrados; Dominio dos Mares de Morros; Dominio das Caatingas; Dominio das
Araucérias; Dominio das Pradarias e as faixas de transicdo, definidos a partir das caracteristicas
climaticas, botanicas, pedoldgicas, hidrologicas e fitogeograficas. Nesses sistemas sdo
encontrados diferentes aspectos, historico, cultural e econémico.

A temética focada nos elementos naturais e sociais estimula a criatividade para

idealizac&o dos elementos que vdo compor a metodologia.
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3.2. Batendo o tijolo: formando os grupos, escolhendo os temas, iniciando a pesquisa

Neste momento dividimos a turma em equipes, a partir de suas afinidades, amizades e
proximidade de residéncia para o melhor desenvolvimento das atividades. Acreditamos que
fazendo uso da triade (afinidade, amizade, proximidade) como subsidios de motivacéo,
interesse e inclusdo dos educandos, o sucesso da instalagédo seria mais efetivo.

A dindmica adotada possibilitou ao aluno cego contribuir de forma plena no processo
de discusséo, elaboragdo e producdo das instalacdes geograficas, pois conforme Sassaki (1997,
p. 164 - 165):

Uma sociedade inclusiva vai bem além de garantir apenas espagos adequados para
todos. Ela fortalece as atitudes de aceitacdo das diferencas individuais e de valorizacdo
da diversidade humana e enfatiza a importancia do pertencer, da convivéncia, da

cooperacdo e da contribuicdo que todas as pessoas podem dar para construirem vidas
comunitarias mais justas, mais saudaveis e mais satisfatorias.

Concomitante a divisdo das equipes sorteamos 0s subtemas: Amazoénia, Caatinga,
Cerrado, Mares e Morro, Pradaria, Floresta de Araucaria e Pantanal e demos inicio a discusséo
de cada Dominio Morfoclimatico. A elaboracéo e aplicacdo do contetdo foram de autoria do
professor da disciplina de Geografia.

A aula foi ministrada em PowerPoint e posteriormente distribuida via WhatsApp a todos
os alunos, visto que a escola ndo adota livro didatico de geografia.

Para o aprofundamento do contetdo, solicitamos uma pesquisa complementar por meio
de uma producdo textual, que foi lida no momento da Teia de Ideias. A pesquisa foi
fundamentada nos apontamentos de aula, no livro de Ciéncias Humanas do Ensino Médio:
Tempo, espago e cultura, da Global Editora, de Corti, et al., 2013 e consultas em artigos e
periddicos da internet.

Na figura 4 podemos ver os alunos divididos em equipes, tirando dividas e participando

da aula.
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Figura 4: Alunos do IFCE/Taua em equipes discutindo o tema para elaborar a producao

textual das instalacdes geograficas

Fonte: ARAUJO, M. I. A., 2018.

A conclusdo desta etapa consistiu no acompanhamento das equipes por meio virtual.
Nesse momento tiramos duvidas, fizemos indicacdes de leitura, repassamos textos e videos de

acordo com cada subtema.

3.3 Encaeirando: teia de ideias

De posse das pesquisas e a partir dos estudos realizados, partimos para a reflexéo e
idealizacdo dos componentes que fardo parte dos cochos dos dominios.

Os alunos divididos em grupo fizeram a leitura de suas respectivas pesquisas. Orientado
por este pesquisador, o professor de geografia e o professor de artes, convidado para participar
desse momento, a atividade foi desenvolvida numa perspectiva interdisciplinar.

Segundo Japiassu (1976, p. 74) apud Aradjo (2018, p. 7): “A interdisciplinaridade
caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de interacdo real das
disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”.

Os professores usando a ferramenta de brainstorming realizaram a atividade de forma
conjunta para obter 0 maximo de ideias e informacdes sobre o conteudo refletido. A principio
sem fazer andlise critica ou julgamento para que as pessoas verbalizem de forma espontanea

palavras e concepgoes.
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Como comenta Ortiz (2014, p. 151) brainstorming:

E uma ferramenta criada por Osborn (1953), que é usada para gerar novas ideais,
conceitos e solugbes para qualquer problema, assunto ou tema em um ambiente livre
da critica e restricdes a imaginacdo. Tem uma primeira fase caracterizada pela geragao
de muitas ideias sem critica e uma segunda etapa onde se foca a critica sobre as ideias
geradas na etapa anterior, para escolher as melhores delas. E (til quando se deseja
gerar a curto prazo muitas ideias sobre um tema ou problema a resolver.

Esta metodologia, permitiu, em curto espaco de tempo, desenvolver ideias, resolver
questdes, refletir e construir conceitos sobre um determinado assunto possibilitando
alcancarmos os resultados pretendidos.

Os alunos elencaram palavras ou temas geradores, produzindo consequentemente novas
ideais e pensamentos acerca dos elementos que iriam compor os cochos. Estas palavras,
conforme Paulo Freire (1987, p. 6), “sdo chamadas geradoras porque, através da combinagao

de seus elementos basicos, propiciam a formacao de outras”.

Figura 5: Palavras geradoras no momento do Brainstorming

Fonte: ARAUJO, M. I. A, 2018.



Figura 6: Palavras geradoras no momento do Brainstorming.

Fonte: ARAUJO, M. I. A, 2018.
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Figura 7: Palavras geradoras no momento do Brainstorming

Fonte: ARAUJO, M. I. A, 2018.

A pesquisa realizada por meio de uma producdo textual foi o arcabouco tedrico para
fundamentar a atividade de brainstorming, contribuindo de forma decisiva para a construcéo
de ideias que expressam as palavras-chave para materializacdo das instalacdes.

A producao textual possibilitou uma formacéo discursiva mais madura do ponto de vista
da sua competéncia comunicativa, além de permitir um espago livre para construcdo e
reconstrucées do texto a partir do olhar do aluno.

A producdo é um grande facilitador no processo de construcdo do olhar critico e,
discursivamente, ativo do aluno, passando a enxergar essa fase da producdo, como um momento
voltado para a troca e construcdo, levando assim os participes a se sentirem vivos nesse
caminhar de forma que todos efetivamente mostrem seus olhares (MOURA, et al., 2016).

Nos recortes dos textos produzidos pelos alunos nas figuras 8, 9 e 10 encontramos um

conjunto de elementos que foram utilizados na composi¢do dos cochos.



Figura 8: Trecho do relatério da equipe da Caatinga.

A caatinga & um bioma que se concentra na regido nordeste do Brastl ocupa cerca de 10% do territorto brastleiro Apresenta um
cima sepandoyeeetacdo com poucas folas e adaptadas aos periodos de secaFncontrado nos estados do
Maranhéio Piaui Ceard Rio Grande do Norte Pernambuco Alavoas Sersipe Bahua e parte de Minas Gerais. A vegetagdo da
caatinga ¢ composta por plantas xerofitas. Isto porque ela ¢ formada por espécies que acabaram desenvolvendo mecanismos
para sobevivetem em um ambiente com poucas chuvas e batxa umidade. No bioma sio comuns rvores barxas e arbustos.
Espinhos esti presentes em muttas espectes vegetais. Nos cactos, por exemplo, eles sio folhas que s modificaram a0 longo
da evolucdo, fazendo com que a perda de dgua pela franspiragdo seja menor.

Ainda para evitar a perda de dgua, alumas plantas simplesmente perdem suas folhias na estacio seca. Por 1830, parece que toda
a vegetacdo estd morta, sem folhas, sem verde, 50 caules e troncos secos e reforeidos. Mas ndo esta. Na verdade, as plantas
permanecem vivas, utilizando, por exemplo, suas raizes bem desenvolvidas para obter eua armazenada no solo. Quiras
espectes desenvolvem raizes na superficie, o que [hes parmite, no periodo das chuvas, absorver o méximo possivel da agua que
cai $obte 0s terrenos. Eistm espécies que apresentam outra solugdo para o problemma: elas mesmas armazenam deua. E o caso
dos cactos.

Na caatinga o5 solos 53 ras0s.mas séo ricos em gaunerais devido a 550,05 solos sofrem prande salinizacdio Na caatinga também
tem uma forte presenca da pecurta com criagdes de bodes,cameiros e bos.

A maioria dos tios da caatinga s3o temporrios.mas tem dots que ndo nascem

aqui mas 3o fundamentais s o rio S8 Francisco & 0 o Pamaiba

Fonte: ARAUJO, M. I. A., 2018.

51



Figura 9: Trecho do relatério da equipe Pantanal

0 bioma Pantanal é considerado uma das maiores extensdes Umidas continuas do planeta. Este bioma continental é considerado o
de menor extensdo territorial no Brasil, entretanto este dado em nada desmerece a exuberante riqueza que o referente bioma
abriga. A sua drea aproximada € 150,355 km"® (IBGE,2004), ocupando assim 1,76% da érea total do territério brasileiro. Em seu
espago territorial o bioma, que & uma planicie aluvial, é influenciado por rios que drenam a bacia do Alto Paraguai.

O Pantanal sofre influéncia direta de trés importantes biomas brasileiros: Amazdnia, Cerrado e Mata Atlantica. Além disso sofre
influéncia do hioma Chaco (nome dado ao Pantanal localizado no norte do Paraguai e leste da Bolivia). Uma caracteristica
interessante desse bioma & que muitas espécies ameagadas em outras regides do Brasil persistem em populacoes avantajadas na
regido, como & o caso do tuiuid - ave simbolo do Pantanal. Estudos indicam que o bioma abriga os seguintes nimeros de espécies
catalogadas: 263 espécies de peixes, 41 espécies de anfibios, 113 espécies de répteis, 463 espécies de aves e 132 espécies de
mamiferos sendo 2 endémicas. Segundo a Embrapa Pantanal, quase duas mil espécies de plantas ja foram identificadas no bioma e
classificadas de acordo com seu potencial, ¢ algumas apresentam vigoroso potencial medicinal.

Apesar de sua beleza natural exuberante o bioma vem sendo muito impactado pela acio humana, principalmente pela atividade
agropecudria, especialmente nas areas de planalto adjacentes do bioma. De acordo com o Programa de Monitoramento dos Biomas
BrasileirosSatélitz — PMDBBS, realizado com imagens de satélite de 2009, o bioma Pantanal mantém 83,07% de sua cobertura
vegetal nativa.

Assim como a fauna e flora da regido sdo_admirdveis, hd de se destacar a rica presenga das comunidades tradicionals como as
indigenas, quilombolas, os coletores de iscas ao longo do Rio Paraguai, comunidade Amolar e Paraguai Mirim, dentre outras. No
decorrer dos anos essas comunidades influenciaram diretamente na formagao cultural da populagéo pantaneira,

Fonte: ARAUJO, M. I. A., 2018.
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Figura 10: Trecho do relatério da equipe do Cerrado

0 primeir fpico rate-5 do cliua que & topica (semi-dido) no verdo  chuvoso & o Lavermo  sco,
Data Tepresentar 0 clima usamos 0 batom de cacau, pois por causa dessa mudanga de clima pode ocorte
tessecamento & o batom de cacay & proprio para 155, O segundo tata-5e dos solos que sho solos profados ¢

i

a0idos, Qe paraessareptesentac usamos wma cacarolapois el ¢ Jetade alumino & el tem uma alfa satwragio
10 50los do cerrado. O tecelro tata-5e das cascas de Madeira que represeata a Vegetacdo do cetmado, pois
teptesenta a8 arvors tpicasda reglio que sio pareecas com a savau. O fetcelo fraa- 5¢ da plantaci de 0je.
QU para teapresentar Usaunos e ot de leo de oja, pois a plautagho e soja vem gachando v grende espaco

1A agrculfura oo somet o cerrdo, as em fodo pais. 0 tereiro topieo tata-Se des qemads, Qe oo cetrado

elas acontecem d forma hatural e de forma praticada pelos bumanos

Fonte: ARAUJO, M. I. A., 2018.

Os textos enfocam elementos geograficos essenciais para 0s Dominios Morfoclimaticos,
como: clima, relevo, solo, vegetacdo, impactos ambientais, cultura e regionalidade. Nos textos
sdo trabalhadas as principais caracteristicas de cada dominio, potencializando sua
representatividade individual.

Concomitante a leitura das pesquisas, comecamos a realizar reflexdes de objetos que
iriam materializar cada Dominio Morfoclimético, havendo uma grande interatividade entre os
alunos. Gostariamos de enfatizar, neste momento, o carater inclusivo da atividade,
proporcionando a participacdo efetiva do aluno deficiente visual em todas as etapas de producéo
da instalagdo, néo existindo, assim, nenhuma barreira atitudinal, arquitetdnica ou pedagogica

para a efetivacdo da metodologia.
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3.4. Queimando o tijolo: montagem das instalagdes geogréaficas

Nesta etapa, os alunos definiram os elementos que seriam utilizados nas instalacdes e
organizados em grupos foram em busca dos objetos que iriam compor os Cochos dos Dominios.
Os educandos adquiriram 0s objetos para as instalacdes, por meio da compra no
comércio ou empréstimo de familiares. Vale ressaltar, que o dinheiro para comprar 0s cochos
foi fruto de doacdo, sem énus, portanto, para os alunos ou para a escola.
Os cochos sdo produzidos artesanalmente, a partir da reciclagem de pneus. A producao
consiste na retirada de um dos perfis e na colocacdo de um forro no outro, finalizada com a

fixacédo de alcas nas laterais para 0 manuseio, conforme figura 11.

Figura 11: Cochos sem as instalagdes.

Fonte: ARAUJO, M. 1. A, 2018.

Para a montagem da exposicao, alunos e professores sugeriram varios locais, tais como:
a horta da escola, a sala de aula, o patio e o jardim do Campus, sendo este ultimo o eleito. A
escolha deveu-se a facilidade de acesso, a 6tima localizacéo, a boa visibilidade e harmonia para
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a exposicédo dos cochos. A etapa seguinte consistiu do recorte na grama, por meio do trabalho
de jardinagem, do mapa do Brasil para que pudéssemos localizar geograficamente os dominios

morfoclimaticos.

Figura 12: Preparacdo do gramado para a exposi¢ao dos Cochos dos Dominios

morfoclimaticos.

Fonte: ARAUJO, M. I. A., 2018.

Na sequéncia os grupos de alunos montaram as InstalacGes Geograficas posicionando

0s objetos de forma estetica e sequencial dentro de cada cocho, conforme mostra a figura 13.
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Figura 13: Alunos do IFCE produzindo as instalagdes.

Fonte: ARAUJO, M. I. A., 2018.

3.5. Levantando as paredes: a exposicao grande paisagens naturais do brasil: conhecendo
a sua diversidade

A exposicdo intitulada: Grandes Paisagens Naturais do Brasil: conhecendo a sua
diversidade para melhor preservar, ocorreu no dia 22 de novembro de 2018, no pétio do IFCE,
tendo sido exposta sete obras em base de cochos com suporte de ferro. A exposi¢éo teve duragéo
de um dia. Nesse momento cada equipe apresentou suas instalacfes para os visitantes. A
atividade consistiu como uma das avaliacdes da disciplina de Geografia.

Nas Figuras 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20 e 21 é possivel visualizar a instalacdo geogréafica

de cada dominio morfoclimaético.



Figura 14: Instalagéo geografica sobre o Dominio Amazénico.

Fonte; ARAUJO, M. I. A., 2018.

Ficha técnica: Titulo Cochos da Amazénia
Correntes: desmatamento.

Régua: vegetacdo de grande porte.

Luva cirudrgica: latex extraido das seringueiras

Pluviémetro: alto indice de pluviosidade
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Figura 15: Instalacdo geografica sobre o Dominio dos Mares de Morros.

Fonte: ARAUJO, M. I. A., 2018.

Ficha técnica: Titulo Mares e Morros

Caixa de ovos: Relevo

Hamus: fertilidade do solo.

Lampada: surgimento das cidades.

Nota de Vinte Reais: Biodiversidade

Bule: derrubada da floresta para o cultivo de cana de agUcar e o café.
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Figura 16: Instalacdo geografica sobre o0 Dominio da Caatinga.

Cocheira da Caatinga

Sao Francisco |

s Ferra de marcar gado
bastante Marca

Fonte: ARAUJO, M. I. A., 2018.

Ficha técnica: Titulo Cochos da Caatinga
Cabaca: escassez de agua.

Sal: alta salinizac¢do dos solos.

Ferro de Marcar Gado: pecuéaria extensiva.
Coroa de Frades (croa): vegetacdo xerofita.

Sao Francisco: a religiosidade e a bacia hidrogréafica do rio Sdo Francisco.
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Figura 17: Instalacdo geogréafica sobre o Dominio das Padrarias.
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Fonte: ARAUJO, M. I. A, 2018.

Ficha técnica: Titulo Cochos das Pradarias
Sandalia rasteira: vegetacao rasteira.
Balanca: agricultura da regido

Gorro de Papai Noel: clima frio.

Carne de charque: gado de corte.

Ovos: a grande quantidade de aves
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Figura 18: Instalacdo geogréafica sobre o Dominio dos Cerrados.

o: Cocheira do cerrado
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Fonte: ARAUJO, M. I. A., 2018.

Ficha técnica: Cochos do Cerrado

Cinzas: queimadas naturais e criminosas.

Oleo de Soja: grandes plantaces de soja.
Batom de Cacau: baixa umidade atmosférica.
Casca de madeira: vegetacdo e o desmatamento.

Cacarola: solo &cido.
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Figura 19: Instalacéo geografica sobre o Dominio do Pantanal.

Fonte: ARAUJO, M. I. A., 2018.

Ficha Técnica: Titulo Cochos do Pantanal

Torneira: aguas fluviais.
Diferentes tampas: Biodiversidade.
Chifre: atividade agropecuaria.
Areia: solo arenoso.

Rifotrat: contaminacéo dos rios pelo mercurio.
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Figura 20: Instalagéo geografica sobre o Dominio das Araucarias.

Fonte: ARAUJO, M. I. A, 2018.

Ficha Técnica: Titulo Araucérias

Termdmetro: baixa temperatura.

Arvore de Natal: floresta de pinheiros de formagc&o aciculifoliada.
Gaveta: devastacdo das florestas para a producdo de moveis.
Caixa de fosforos: extrativismo vegetal na producéo de palitos.
Pacote de café: desmatamento para a producao de cafe.

Cacos de telhas: crescimento das cidades.

Trena: arvores de grande porte
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Figura 21: Grandes Paisagens Naturais do Brasil: conhecendo a sua diversidade para melhor

preservar.

,

Fonte: ARAUJO, M. I. A., 2018.

As instalagBes apresentam o conhecimento assimilado pelos alunos acerca do contetdo
dominios morfoclimaticos. Os simbolos e signos, ou seja, 0s objetos que compdem as obras
contém informacdes que remetem ao conteudo estudado, facilitando a sua compreensdo. As
obras retratam as caracteristicas singulares de cada dominio, tanto em seus aspectos naturais
quanto sociais. Possibilitam, também, outra forma de compreensdo dos fenémenos espaciais.

A analise que fazemos do potencial educativo das instalacdes Geogréficas é confirmada
no relatério elaborado pelos alunos, apresentando a pesquisa para a teia de ideias e as
impress6es que tiveram durante a exposicdo das instalacdes.

Na figura 22 ¢ possivel ver trechos dos textos dos relatorios acerca da pesquisa entregues

apos a exposicao.



Figura 22: Trechos dos relatorios dos estudantes sobre as instalacfes geogréficas

Na disciplina de geografia, aplicada pelo professor Felipe Monteiro nos foi dada a proposta de
um projeto na_qual recebe o nome de Instalagdo Geografica. O objetivo principal do projeto
era fazer com que os alunos representassem um bioma com objetos, porém de maneira indireta.

Esse trabalho gerou duvidas para as pessoas que estavam observando,
pois o mesmo nao era de facil compreendimento para aqueles que ndo tivessem
uma boa imaginagao. Além disso o trabalho fo1 de grande importancia para todos
e principalmente para aqueles que possuem deficiéncia visual como o professor

-e o alunoll do curso Técnico em agropecudria

No comeco foi um pouco dificil usar a nossa criatividade
para elaborar esse trabalho mas depois de comecar a
interligar uma coisa com a outra foi ficando mais facil, a
montagem foi bem facil apesar de que fo1 um pouco dificil
encontrar o material necessario, durante as apresentagdes
muitas pessoas elogiaram o trabalho, bem explicado etc.
Como falei no comeco for um pouco dificil, mas nada
impossivel, o que chamou nossa atencdo foi a curiosidade
das pessoas, a divida delas a tentarem descobrir o que
significava aquelas coisas dentro cocheiro, isso foi bem
dinamico.

Consideracoes:

A elaboracdo, a montagem e a apresentagao das instalagdes foram bem legais
e interessantes, pois a gente aprendeu cada vez mais daquele bioma que a
gente falou, e ndo s0 o nosso,mas também de todos os outros grupos que
assistimos as apresentagoes.

Mas com todas essas coisas de bom também temos a dificuldades e os limites
da elaboracao das instalagdes,uma das maiores dificuldades e limites que
encontramos ao longo do processo foi a de escolher as caracteristicas do
bioma que iriamos escolher para podermos representar com materiais para
compor o cocho,pois dentro de varias informacdes muito importantes do
bioma tivemos que escolher apenas cinco para podermos representar com
objetos e materiais dentro do cocho.

O que mais nos chamou a atencao foi a expressao das pessoas quando a gente
falava o que cada objeto representava,de acordo com as caracteristicas do
bioma,pois achavam bem interessante os objetos com os quais haviamos
representados.

Fonte: ARAUJO, M. I. A., 2018.
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Os trechos dos relatorios evidenciam os desafios e as possibilidades da exposicgao. Entre
os desafios estdo a dificuldade para obtencdo dos elementos/objetos para compor 0s cochos e a
escolha das palavras geradoras durante a teia de ideia. No tocante, as possibilidades, a atividade
foi apontada pelos alunos como interessante, diferente, importante, principalmente, para 0s
deficientes visuais envolvidos no projeto. Outro ponto destacado nos relatorios foi a curiosidade
e os elogios dos observadores da exposicao.

Outra andlise que fazemos das instalacBes é o seu potencial inclusivo, pois as mesmas
sd0 acessiveis ao uso de todos os sentidos, ndo se restringindo ao uso da visao, podendo ser
colocada, portanto, como uma didatica ou pratica multissensorial.

Para Rossi (2015, p. 77) na pratica a didatica multissensorial:

[...] oportuniza ao aluno o reconhecimento de um mesmo fenémeno e a sua construcéo
conceitual através de diferentes sensores do corpo, assim ndo reforca o uso de um
sentido em substituicdo ao outro.

Ressaltamos que as obras ndo trazem a identificacdo do grupo social responsavel pela
sua confeccdo. A metodologia das instalagfes na esséncia valoriza as diferencas, podendo ser
utilizada ou trabalhada por qualquer grupo social.

Diante das mdltiplas possibilidades de trabalho com as instalagBes geogréficas o
professor sugeriu que os alunos, visando o aprofundamento do conteudo, trabalhassem as

instalacdes na forma de seminarios.

3.6. Telhando: apresentacéo das instalacGes geogréaficas em seminérios

Na sexta-feira no dia vinte e trés de novembro de 2018, os alunos em suas respectivas
equipes, realizaram apresentacdo dos seminarios dos Cochos dos Dominios seguindo a
solicitacdo do professor, conforme mostra a figura 23. Cada grupo teve tempo limite de dez
minutos de apresentac¢do. Utilizando como ferramenta de apresentacéo 0s cochos e arquivos em
PowerPoint. Foi sugerido pelo professor da disciplina que a dindmica do seminario fosse
realizada a partir dos elementos dos cochos para a exposic¢ao dos contetidos estudados, tornando

a instalacdo ponto norteador para todas as reflexdes.



67

Figura 23: Estudantes apresentando o seminario sobre as instalagcdes geogréaficas

Fonte: ARAUJO, M. I. A., 2018.

Como visto nas fotos acima, podemos perceber mais uma vez, o carater inclusivo das
Instalacbes Geogréaficas, pois a apresentacdo em seminario deste recurso potencializou a
performance da exposicdo dos conhecimentos adquiridos durante todo processo da
metodologia, colocando a pessoa cega em condicao de igualdade a atuacdo dos demais colegas.

Por fim, com as atividades encerradas houve a completa desmontagem das instalacdes.

Mantendo o carater efémero da atividade.
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4 SALA DE REBOCO: AS INSTALACOES GEOGRAFICAS E SUA CONTRIBUICAO
NO PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM

Para apreender as contribui¢@es das instalaces geograficas no processo de ensino e de
aprendizagem fizemos uso da entrevista semiestruturada. A entrevista foi aplicada ao professor
da disciplina de geografia do IFCE — Taua e o aluno cego incluido. A técnica de entrevista
busca obter informac@es mais fidedignas da realidade estudada. No entanto sua aplicacao requer

alguns cuidados, como argumenta Martins, Nascimento e Satiro (2014, p. 62):

A entrevista € uma técnica muito comum em pesquisas de abordagem qualitativa,
merecendo muita atencdo do pesquisador, pois o entrevistado poderd responder as
questBes, maquiando a realidade. Como saida, sugere-se que, antes de acontecer a
entrevista, é importante que o investigador tenha conhecimento acerca do tema em
questdo para que a entrevista flua da melhor maneira possivel, coletando os dados
objetivos e subjetivos almejados.

Para Haguette (1997, p. 86) apud Martins; Nascimento; Satiro (2014, p. 62) a entrevista
¢ definida como um “processo de interacao social entre duas pessoas, na qual uma delas, o
entrevistador, tem por objetivo a obtengdo de informagdes por parte do outro, o entrevistado”.

As entrevistas foram aplicadas em sala reservada do préprio estabelecimento de ensino,
em horarios que os participantes ndo estivessem em suas atividades coletivas, especificamente
no final do expediente. As entrevistas foram todas gravadas, tendo duragédo de trinta minutos.
Realizadas apds a intervencdo pedagdgica, o roteiro das entrevistas, contendo sete perguntas
previamente elaborada, foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Regional
do Cariri com parecer de nimero 2.696.703.
Assim sendo, transcrevemos nesta se¢do na integra a fala do professor e aluno cego sobre a
pratica educativa com as instalacBes geograficas, bem como sobre sua contribuicdo na

aprendizagem dos estudantes.

4.1 Chao batido: o olhar do professor

Na perspectiva de obter o olhar do professor sobre a metodologia das instalagdes

geograficas na aprendizagem dos alunos iniciamos a conversa pedindo para que 0 mesmo

fizesse uma avaliacdo da atividade.
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Eu achei que veio bem a calhar. Foi bem interessante. Foi bem motivador,
desencadeador do interesse maior, de uma participagdo maior, do que simplesmente
ndo tendo ali. Deu uma dinamizada. Deu um upgrade legal. (Professor de geografia-
IFCE TAUA. Entrevista realizada em 30/11/2018).

Percebemos na fala do professor que a realizacao das instalagdes geogréaficas despertou
nos alunos entusiasmo e motivacdo. A resposta enfatiza, ainda, o carater inovador da
metodologia, promovendo uma prética educativa diferenciada no processo de ensino e
aprendizagem da geografia.

O ensino e a aprendizagem por meio das instalacdes geograficas potencializam a
transformacdo em sala de aula, por utilizar a pesquisa e a criatividade, consolidando os
conceitos de forma significativa rompe com a dicotomia sociedade-natureza, promovendo uma
pratica pedagogica diferenciada (ALEXANDRE; RIBEIRO, 2014).

No segundo questionamento, procuramos saber como os alunos receberam a proposta
de trabalhar a geografia com a metodologia das instalacdes. Em sua resposta o
professor considerou que: foi muito boa. A turma que a gente trabalhou por ter
caracteristica bastante dinamica, bastante agitada, certo, mas tem uma coisa muito
interessante, que essa turma tem se identificado com a proposta do curso, diferente de
outras turmas. (Professor de geografia. Entrevista realizada em 30/11/2018).

Quando foi perguntado sobre as dificuldades no processo de realizacdo do trabalho, o
professor relatou a questao do tempo, pelo fato da atividade da instalacdo geogréafica ndo constar

inicialmente no planejamento pedagogico das aulas.

Devido a dindmica em que estavamos vivenciando aqui no Instituto Federal ficou um
pouco complicado, porque a gente se planejou para atividade, mas furou algumas
datas do nosso planejamento, infelizmente, e a gente teve que repor, entdo precisamos
de mais tempo para isso. Mas, a gente conseguiu concluir todas as equipes e algumas
surpreenderam bastante. A forma que fizeram, acho que foi muito vélido. (Professor
de geografia. Entrevista realizada em 30/11/2018).

A organizagao escolar tem como objetivo racionalizar e padronizar o trabalho educativo,
delimitando e controlando o tempo escolar. O professor em sala de aula trabalha baseado em
uma rotina, produto de uma construcao histérica e cultural. O tempo e os conteidos sdo pré-
estabelecidos com um processo de ensino e aprendizagem fragmentado, ndo deixando espaco
para a construcao de praticas educativas diferenciadas. Diante disso, sente-se a necessidade de
um equilibrio que possibilite outras a¢cBes em sala de aula (RODRIGUES, 2009).

Quando indagamos sobre a avalia¢do do contetdo por meio das instalagbes geograficas,

o professor afirmou:

Eu confesso que sou suspeito para falar disso. Desde o comego vi a proposta. Gosto
muito de trabalhar fora da caixinha. Gosto dessas coisas diferentes, de projetos e foi
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uma coisa bem inovadora, bem envolvente, bem encantadora a palavra é essa. Entéo,
eu avalio que foi muito interessante a metodologia desse processo da gente fazer e
acompanhar os alunos. E a avaliagdo foi bem legal. O resultado foi muito positivo. E
da para avaliarmos também dessa forma. Porque a gente ndo fica s6 em avaliacdo
somente escrita, de marcar ou de escrever, compreendo desta forma. (Professor de
geografia. Entrevista realizada em 30/11/2018).

Na fala do docente, percebe-se um entusiasmo com a acao pedagdgica, compreendendo
seu verdadeiro significado, enquanto metodologia e como forma avaliativa construtiva que
desconstrdi a visao tradicional de ensino e aprendizagem, valorizando a interacdo dos alunos

na formacao do conhecimento. Segundo Ribeiro (2014, p. 75):

E de extrema importancia a pesquisa feita pelos alunos, para que possa representar na
forma de instalacdo o conteldo abordado. Todo o processo de ensino aprendizagem,
passando pela avaliagdo construtiva até a apresentacdo requer um dilogo final que
nos remeta aos erros e acertos por parte dos alunos e professor, pois ficam evidentes
na apresentacao as falas dos conteldos abordados, quando eles sdo abordados por
outros alunos, funcionarios, etc.

O professor ao responder sobre os limites e possibilidades da metodologia da instalacdo

geografica, afirmou que:

E sair do comum. Acho um projeto pedagdgico ousado, diferente, e a gente consegue
envolver os alunos. Tem uma forma de avaliar diferente, também acho isso muito
importante. A avaliagdo como eu falei, ndo é s6 o que o aluno escrever ou marcar em
uma prova. A propria identificacdo de ele fazer aquilo dali a representacdo artistica
que ele usa as ideais do processo. A avaliacdo tem que ser processual, entdo realmente
ele faz com que a gente tenha uma visdo mais ampla do processo do préprio aluno,
isso é bem interessante. Em termos de limite temos a questdo do tempo que devido a
dindmica interna aqui do Instituto Federal era preciso mais tempo para trabalhar
melhor essa parte. (Professor de geografia. Entrevista realizada em 30/11/2018).

Sobre a questdo das intervengdes deliberadas pelo professor, Custodio (2013), pautado
na visdo Vigostskiana considera muito importantes no desencadeamento de processos que
poderdo determinar o desenvolvimento intelectual dos seus estudantes, a partir da
aprendizagem dos contetdos escolares, ou, mais especificamente, dos conceitos cientificos.

Em relacdo as contribui¢des das instalagdes geogréficas no fazer pedagogico o professor

disse:

Para mim foi uma proposta nova, entendeu. Gosto sempre de estar aberto a essas
propostas. Desde quando vocé Alexandre me apresentou o que foi feito achei muito
interessante. Entdo foi bem legal. Para mim foi muito prazeroso, essa questdo do
prazer em fazer, e concluir; Ele é muito importante né, entdo a mim, me contemplou
bastante. Acho que a gente conseguiu atingir o objetivo com os alunos. Conseguimos
mexer com o0s alunos, ndo s6 com nossos alunos, mas com as pessoas que foram
visitar. Os outros alunos acharam bastante interessante, que € uma coisa inclusive que
a gente pode voltar a fazer novamente, porque é diferente. Gera uma reflexdo, pois
ndo é s ver o contetdo. Pela proposta da instalacdo ela faz com que a pessoa pare
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para pensar, para questionar o que esta ali posto. Entdo, isso é muito interessante.
(Professor de geografia. Entrevista realizada em 30/11/2018).

O caréater dinamico e inovador é a mola propulsora da metodologia de Instalacdo
Geografica. Pois, agrega etapas durante o processo de desenvolvimento, que motivam a
reflex&o e a acdo de todos os envolvidos, causando desafios e propostas ndo antes enfrentadas
no ensino de Geografia. A triade reflexdo, criacdo e materializag8o, contribuem diretamente
com a Geografia Critica, impulsionando o professor a um novo fazer pedagogico, pois esta
metodologia pode ser aplicada, nas mais diversas realidades, como também, nos mais distintos
grupos de alunos, contribuindo para a reflexdo critica dos envolvidos.

A andlise de Vesentini (2004, p. 225) corrobora com nossa afirmacao:

RepresentacOes da vida dos alunos através de estratégias de ensino que estimulem a
criticidade entendida como uma leitura do real — isto é, do espaco geogréfico, que nao
omita as suas tensdes e contradi¢des, tal como fazia e faz a geografia tradicional (...)
e 0 engajamento, visto como uma geografia ndo mais neutra e sim comprometida com
a justica social e a disparidades regionais.

No tocante ao viés inclusivo das instalagcdes geograficas, perguntamos se essa pratica
educativa pode ser utilizada como metodologia de ensino de geografia com alunos com

deficiéncia visual. O professor respondeu que:

Sim, inclusive uma coisa que eu acho muito forte e muitas vezes as pessoas leigas,
ndo envolvidas, ndo conscientes do processo, ndo percebem foi que, justamente, nés
temos um aluno deficiente visual, e acho que veio dele a sugestdo de representar a
biodiversidade do Pantanal, que foi o tema que ele ficou, com tampinhas coloridas e
de tamanhos diferentes. Como a proposta era ndo dizer de cara 0s aspectos que tinham,
ndo era se tornar ébvio a caracterizacdo dos fatos que queriam mostrar, mas sim, de
uma forma indireta fazer com que a pessoa pensasse entdo realmente essa sacada de
colocar tampinhas diferentes, até mesmo para poder ser tateada, poder ser visualizada
né, no caso dele pode ser palpavel, foi bem interessante viu, visualmente acho que de
forma concreta eles sentiram, inclusive la. E, seguindo as orientacGes que agente
trabalhou como o Pantanal tem partes, periodo alagado e periodo ndo alagado eles
colocaram e encheram de terra, molharam a parte de terra e deixaram outra seca. Outra
coisa interessante também para justificar isso, foi colocar uma torneira, entendeu.
Entéo sdo coisas que a pessoa desavisada chega e muitas vezes ndo entende. Outro
relato muito interessante saindo agora da questéo do deficiente, e lembrando que todas
as instalacBes estavam |4 para as pessoas tatearem, pegarem, e ndo s para o deficiente
pegar, mas o publico em si interagir com a instalacdo acho que é muito rico isso.
(Professor de geografia. Entrevista realizada em 30/11/2018).

Nesse sentido, as instalages geogréficas disponibilizam uma metodologia que pode ser
utilizada ou experienciada pelos mais diversos sentidos, tornando o espaco objeto de estudo da
geografia algo acessivel, tendo em vista, que a sua construcdo parte da reflexdo e da

sensibilidade das relagdes que cada aluno tem com o espaco por meio das experiéncias por eles

ja vividas.
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Chaves (2010, p. 35), discutindo essa questdo pondera:

A apropriacdo do espago geografico por pessoas com cegueira é tdo ou mais
importante que para aqueles que enxergam, pois, a compreensao do espaco pelo cego
Ihe concede autonomia. Contudo, a observagdo do espaco geogréfico por estudantes
cegos hdo se da pela visdo, como acontece comumente por estudantes que enxergam.
Nos que enxergamos reconhecemos a realidade pela identificacdo visual de signos,
enquanto que o cego ao analisar um espago qualquer elabora em sua mente uma
sequéncia linear de informacBes que o permite compreender o que estd sendo
explorado.

Outra Pergunta que fizemos ao docente foi se ele sentiu por parte do aluno deficiente

visual confianca e segurancga ao apresentar a sua instalacdo geogréfica.

Sim. Inclusive ressalto que ele apresenta muito bem entendeu, quando é seminarios,
mesmo sem ser instalacdo ele é um dos alunos que estuda e se apresenta bem melhor

que os outros, detém conhecimento e estuda. (Professor de geografia. Entrevista
realizada em 30/11/2018).

A resposta do professor nos leva a afirmar que a deficiéncia visual ndo constitui
empecilho para o aluno investigado, principalmente neste tipo de trabalho, que envolve uma
dedicacdo maior de estudo, preparagdo, exposi¢éo oral.

A escola deve ser um ambiente em que os educadores estejam sempre buscando
aprimorar suas praticas para uma diferenciacdo curricular inclusiva. Os educadores devem
buscar vias escolares diferentes para dar resposta a diversidade cultural, implementando uma
praxis que contemple diferentes metodologias e atente para os ritmos e os estilos de
aprendizagem dos alunos (ROLDAO, 2003).

Quando perguntamos se as instalacdes contribuiram para o melhor entendimento do
contetdo em relacdo ao aluno deficiente visual. A reposta foi positiva, o discente, segundo o
professor, compreendeu e interagiu satisfatoriamente, cumprindo om todas as etapas de forma

autdbnoma e independente, concretizando o objetivo almejado. Para Ferreira; Ferreira (2004):

E preciso repensar a concepcio de deficiéncia de modo ela se deslocar do ponto de
vista bioldgico e organico para a visao social na qual a superacéo se da pela interagao
social na escola, entre os alunos, durante as aulas, em uma perspectiva interativa de
ensino e aprendizagem.

Por fim pedimos ao docente que fizesse algumas consideraces em relacdo a pratica das

instalacfes geogréaficas e a deficiéncia visual:

Acredito que a gente conseguiu contemplar. Acho que um dos maiores beneficiados
nesse processo pedagodgico é o deficiente visual. Todos os alunos sdo beneficiados.
Acho que ninguém saiu perdendo, todo mundo saiu ganhando muito, inclusive como
professor, eu me coloco também como premiado desse processo. Premiado de ter
recebido a oportunidade impar de participar. Mas acredito que para o deficiente visual
seja uma coisa assim muito forte, porque diferente de sé ouvir o professor falar, de ter
o livro e ndo puder tatear as coisas, ndo sentir o relevo, a rugosidade, o formato das
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coisas, é uma oportunidade muito impar, supera tudo. Acredito que alguém ndo supra,
todas as necessidades que ele tenha, mas consegue no minimo tornar mais
significativo, mais diferenciado do que geralmente é feito. (Professor de geografia.
Entrevista realizada em 30/11/2018).

A educacéo tem hoje grandes desafios para garantir a todas as pessoas a construcdo do
contetdo basico que a escolarizagdo deve proporcionar. Dentro deste universo de diversidade
é necessario que haja uma aprendizagem de forma que atenda os desejos e interesses de toda
coletividade presente. Para que haja um ensino-aprendizagem voltado para uma educacdo
cidada, € necessario que se crie um ambiente educacional de plena liberdade para o aprendizado
do aluno. Em se tratando de alunos especiais, essa tarefa fica mais dificil, o corpo docente
devera ter habilidades pedagogicas e didaticas para proceder o trabalho educacional com melhor

desempenho (SANTOS, 2018).

4.2. Assentando as portas: o olhar do aluno deficiente visual

Abaixo descrevemos na integra a fala do aluno deficiente visual, sobre as instalacGes
geograficas e sua contribuigdo na aprendizagem. O mesmo € aluno do primeiro ano do ensino
médio do IFCE — Taug, com curso técnico em agropecuaria.

Na primeira pergunta foi questionado qual o tema da sua instalacdo e que contedidos

mais influenciaram em sua producéo. Ele respondeu da seguinte forma:

Foi o Pantanal. Assim a gente pegou a biodiversidade, tanto da fauna quanto da flora.
A gente pegou, também a poluicdo dos rios, € o clima, que a gente representou com
metade do cocho com alagamentos e metade com a seca, €, a gente colocou também
representando a pecuaria e as chuva. (Aluno cego. Entrevista realizada em
30/11/2018).

Percebemos que o dominio morfoclimatico representado nas instalagdes teve como base
as reflexdes do contedldo ministrado pelo professor e a producéo textual elaborada a partir das
pesquisas feitas pelo grupo.

Ribeiro (2014, p. 20), afirma que:

Todo esse movimento dialético metodologico do contetido geografico passando pela
pesquisa materializada num primeiro texto elaborado pelos alunos, pelo debate em
sala, montando a instalagéo e apresentando um novo texto sobre o contetido abordado,
denominamos como avaliacdo construtiva, pois o aluno no processo de ensino
aprendizagem constrdi o seu saber com a mediacéo do professor, de alunos e do meio
que gera essa condicdo para a pesquisa objetiva e real.
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Na sequéncia, perguntamos ao aluno se ele recebeu contribui¢des do professor e de seus

colegas para elaboracéo da instalacdo e como se deu esse processo.

Sim, a gente recebeu tanto material, quanto conteldo para ser dito no momento da
apresentacdo. (Aluno cego Entrevista realizada em 30/11/2018).

O aluno ressaltou a importancia da mediacdo do professor durante o processo de
aprendizagem e criacdo. Segundo o aluno os contetdos utilizados e repassados pelo professor
para os grupos e apoio do livro didatico fomentaram a sua imaginacéo e forneceram subsidios
tedricos para fortalecer a sua aprendizagem em simbolos para a montagem das instalagdes

geograficas. De acordo com Crozara e Sampaio (2008, p. 64):

E necessario o convivio do professor com o aluno em sala de aula, podendo o mesmo
orientar esse aluno conforme suas especificidades, ao desenvolver algum pensamento
critico da realidade por meio da Geografia. A vivéncia do aluno deve ser valorizada
para que ele possa perceber a Geografia como parte do seu cotidiano, trazendo para o
interior da sala de aula, com a ajuda do professor, a sua prépria experiéncia do espaco
vivido. Para tanto, o estudo da sociedade e da natureza deve ser realizado de forma
interativa.

Quando se indagou sobre as contribuicGes da pratica das instalacBes geogréficas, o

estudante deficiente visual afirmou:

Sim! Eu achei a ideia bem criativa, € uma forma diferente para vocé aprender. N&o

consigo ver nenhum ponto negativo. (Aluno cego. Entrevista realizada em
30/11/2018).

A partir da fala do aluno podemos afirmar que a metodologia da instalagdo contribuiu
significativamente na construcdo do seu conhecimento, mostrando a possibilidade de praticas
inclusivas no ensino de geografia. As etapas desenvolvidas foram dinamicas e proporcionou a

participacao plena do aluno cego com os demais colegas. Ribeiro (2014, p. 75) destaca que:

Em relacdo a instalagdo geografica, os passos ou a¢des que antecedem sua construcéo
(levantamento da questdio, a pesquisa, a Teia de ideias) tém uma contribuicdo
fundamental na construcdo do conhecimento geografico, nas relagdes da sociedade
com a natureza, observando as contradi¢ces geradas do/no espaco, e para a sua
efetivacdo em um dado espaco escolar ou néo.

Perguntamos ao aluno que momentos do desenvolvimento das instalagcdes geogréficas

ele considerou mais importante.

A escolha dos objetos. Porque se a gente escolher um objeto bem complexo as pessoas
vao meio que ndo da de cara com o que significa. Ai eu acho que ficaria mais legal,
mais misterioso. Ai a pessoa pega uma coisa como tampa para representar a
biodiversidade, meio que uma coisa ndo se liga a outra, s6 quando a gente pensa um
pouco mais.
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Na fala, o aluno demostra um dos principais objetivos da metodologia de instalacdo
geografica que é a reflexdo criativa. A escolha do material para representar a biodiversidade da
fauna e flora do pantanal brasileiro com tampas de varios tamanhos, cores e formatos, reproduz
a grande variedade desse dominio morfoclimatico.

Para Ribeiro (2014, p. 81) a escolha dos simbolos e signos que irdo compor as
instalacfes é uma das etapas mais importantes, “portanto, ha que se ter um cuidado e bom senso
quanto a escolha do material, mas também, com a forma, a estética e o contetido exposto”.

Por fim, perguntamos se o aluno teve a oportunidade de tocar e perceber os materiais
expostos. O mesmo respondeu positivamente. O que nos leva a afirmar que o objetivo foi

alcancado, através de uma aprendizagem diferenciada e significativa.

Por isso, a arte e os conteldos geogréaficos apreendidos diante do processo de
conhecimento ndo sdo neutros, pois eles geram conflitos diante da construgdo da obra
e a sua exposicdo ndo pode ser negligenciada diante do conhecimento adquirido na
compreensdo da producdo artistica de qualquer tempo histérico (RIBEIRO, 2014,
p.75).

As instalacbes geograficas € uma atividade diferenciada tanto metodologicamente,
como na forma de avaliacdo. A instalagdo insere os alunos em praticas que envolvem a
criatividade, a pensar fora dos padrbes tradicionais, a articulando temas da realidade,

propiciando novos caminhos, pensamentos e aprendizagem.
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5 TRAMELANDO

A escola é o locus da representacao social e um dos espacos utilizado para atender as
necessidades do modo de producéo capitalista. As pessoas com deficiéncia s&o normalmente
segregadas pela escola, haja vista ndo conseguirem se adaptar as exigéncias que o sistema
educacional impde. A segregacdo reduz de forma significativa suas oportunidades de ascensao
social, promovendo o que Bernard Charlot (2014) chama de “exclusédo dos incluidos”.

Por outro lado, é cada vez maior o nimero de professores lutando em prol de uma
educacao inclusiva. Estes, com o auxilio da educacao especial, vém fazendo uso, em sua pratica
pedagogica, de recursos didaticos adaptaveis que favoreca o aprendizado e o desenvolvimento
das potencialidades do aluno deficiente visual.

No entanto, quando fazemos um levantamento das metodologias de Ensino de Geografia
na perspectiva inclusiva nos deparamos com um ndmero de trabalhos ainda muito restrito. Essa
realidade coloca a necessidade de se repensar as teorias que contribuem na praxis do fazer
pedagdgico.

Nessa perspectiva, buscando contribuir com a discussdo de novas metodologias de
ensino de geografia para alunos com cegueira ou baixa visdo desenvolvemos uma intervengéo
pedagogica por meio das instalagfes geogréficas. Essa metodologia demonstrou uma grande
capacidade em atender as necessidades educacionais especiais do aluno deficiente visual
incluido. No entanto, no processo de construcdo da metodologia enfrentamos alguns desafios,
limites e potencialidades.

Dentre os desafios est4 o baixissimo nimero de alunos deficientes visuais matriculados
no ensino médio na cidade de Taud, espaco onde a pesquisa foi realizada. Essa realidade é um
reflexo da conjuntura nacional. No Brasil, segundo dados do INEP (2017), dos 49.958.036
alunos matriculados na educacéo basica, apenas 1.572.125 possui algum tipo de deficiéncia. Os
dados evidenciam a histdrica exclusdo educacional da pessoa com deficiéncia.

Outro desafio foi o efetivo cumprimento do cronograma estabelecido para a realizacéo
das instalacGes geograficas. A dificuldade deve-se a indisponibilidade de espaco no
planejamento bimestral do professor. Acrescente-se a isso, 0 fato da turma esta participando
simultaneamente de varios outros projetos pedagdgicos durante a semana da exposicdo das
Instalacbes Geogréficas.

Contudo, essas limitacdes ndo prejudicaram o andamento da pesquisa. A colaboracéo
de professores de outras disciplinas, disponibilizando espaco em suas aulas tornou possivel a

concretizacao das acoes.



77

Dentre os limites destacamos a escassa disponibilidade de bibliografia acerca das
instalacdes geograficas, haja vista, esta ser uma tematica, ainda, pouco estudada. A bibliografia
existente se restringe, praticamente, as publicacdes do professor Dr. Emerson Ribeiro e seus
orientados. Contudo, as dificuldades transformaram-se em um desafio para a construcao de algo
novo.

Em termos de potencialidades do trabalho aqui desenvolvido evidenciamos o ato
criativo, cognitivo, educativo e inclusivo das instalagbes geograficas, como assinalaram
estudantes e professor do IFCE/Taua em seus depoimentos.

Reforcamos, ainda, que as instalacbes geograficas enquanto metodologia
eminentemente inclusiva pode vir a ser utilizada no processo de ensino e de aprendizagem da
geografia com outros grupos de alunos com necessidades educacionais especiais.

Cumpre destacar, que a metodologia aplicada nessa pesquisa possibilitou ao aluno
deficiente visual incluido realizar de forma satisfatéria todas as etapas de construcdo das
instalagOes. A interagéo plena do aluno cego e seus demais colegas se deram durante todo o
processo, ou seja, desde a divisao das equipes até a finalizacao da atividade com a exposicao e
explicacdo das instalacdes.

A metodologia das instalacbes geograficas possibilitou aos estudantes e professor
materializar de forma critica e criativa o contetdo trabalhado, concretizando, assim, um
processo diferenciado de ensino e de avaliagéo. Nesse processo, professor e alunos participaram
de forma autdbnoma e participativa de todo o processo de construcdo do conhecimento.

No caso especifico do aluno deficiente visual incluido podemos afirmar, sem duvida,
que interagiu de forma satisfatoria, exercitando sua criatividade, capacidade de
problematizacdo, questionamento e responsabilidade. As instalacfes geograficas contribuiram
para tornar o conhecimento mais direcionado, orientado, dando-lhe a oportunidade de interagir
mais como os colegas, com o professor, tornando-se sujeito de sua aprendizagem.

Ao professor de geografia a contribuicdo ficou no plano do estimulo para a continuagéo
dessa pratica, pois as instalacdes geograficas € um processo metodoldgico e avaliativo que esta
totalmente desvinculada do repasse do contetdo geografico de forma mneménica e descritiva.

Consideramos, portanto, que as instalagdes geogréaficas ao relacionar artes e geografia,
fomentam um didlogo importante na transformacéo social da escola, possibilitando mudancas
positivas na vida dos estudantes, abrindo caminhos para um pensamento mais reflexivo e critico
dos docentes ao perceber que fazer uso de metodologias ativas podem favorecer estratégias

qualitativas na educacdo dos jovens.
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Por fim, visando uma maior divulgacao e uso da metodologia de instala¢6es geogréficas,
apresentamos como produto a elaboracdo do site (www.instalacaogeografica.space) em
apéndice.

O produto consiste em um site, idealizado pelo pesquisador e desenvolvido por Carlos
Vinicius de Carvalho Silva, que tem como objetivo divulgar os resultados da pesquisa sobre as
Instalacbes Geogréaficas e suas contribuicfes ao processo de ensino e aprendizagem da
geografia para alunos com deficiéncia visual, realizado no Programa de Mestrado Profissional
em Educacdo na Universidade Regional do Cariri- URCA. O mesmo possui uma barra de
ferramentas, na parte superior da pagina principal que direciona o usuario para varias categorias
que foram abordadas na intervencdo pedagogica das instalacGes geograficas que sdo descritas
como: Pagina Inicial; Metodologia e Resultado; Delimitando o Conteldo; Sequéncia Didatica;
Formando os Grupos; Teia de Ideias; Montagem das Instalagbes Geograficas; Exposicédo e
Sobre.


http://www.instalacaogeografica.space/
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subsequentes: a tematizagéo e a programagéo/acgédo, a elaboragdo das tematicas e estruturagéo das
propostas. Serdo alternativos, através de entrevistas semiestruturadas, observagdes em sala de aula,
intervengdes com a produgéo das instalagdes geograficas, registros de imagens. Participaréo Estudantes e
professores de geografia do CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS LUZIA ARAUJO
FREITAS, Instituto Federal do Ceara no Municipio de Taué — CE. Critério de

Enderego: Rua Cel. Anténio Luiz, n° 1161

Bairro: Pimenta CEP: 63.105-000
UF: CE Municipio: CRATO
Telefone: (88)3102-1212 Fax: (88)3102-1291 E-mail: cep@urca.br
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Continuacdo do Parecer: 2.696.703

inclusd@o: O processo de inclusdo se fara pela vontade de insercdo voluntaria p ara pesquisa. Critério
de exclusdo: aqueles estudantes que ndo se dispuserem a participar da pesquisa

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

« Verificar as contribuicdes das instalagdes geograficas como metodologia no ensino de geografia para
alunos com deficiéncia visual no CEJA, IFCE,

no municipio de Taua — CE.

Objetivo Secundario:

*Propor as instala¢des geograficas como possibilidade de avaliacdo com alunos deficientes visuais.
«Construir um portfélic com os passos metodoldgicos das instalagdes geograficas realizadas nas aulas de
geografia com alunos deficientes visuais.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Apresentados e adequados ao tipo de estudo.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Relevante e ética.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Apresentados e adequados

Recomendagodes:
Sem pendéncia.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Sem pendéncias.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 18/05/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1093802.pdf 17:05:58
Outros instrumentodecoletadedados.pdf 18/05/2018 |ALEXANDRE Aceito

17:04:26 | RIBEIRO DA SILVA
Outros cronograma.pdf 18/05/2018 |ALEXANDRE Aceito
17:03:16 _|RIBEIRO DA SILVA

Endereco: Rua Cel. Antonio Luiz, n® 1161

Bairro: Pimenta CEP: 63.105-000
UF: CE Municipio: CRATO
Telefone: (88)3102-1212 Fax: (88)3102-1291 E-mail: cep@urca.br
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Continuago do Parecer: 2696.703
Projeto Detalhado / |PROJETO.pdf 18/05/2018 |ALEXANDRE Aceito
Brochura 07:40:05 |RIBEIRO DA SILVA
Investigador
Outros termodeassentimento. pdf 18/05/2018 |ALEXANDRE Aceito
07:39:51 | RIBEIRO DA SILVA
TCLE /Termos de | TCLEprofessores.pdf 18/05/2018 |ALEXANDRE Aceito
Assentimento / 07:39:26 |RIBEIRO DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
TCLE /Termos de | TCLEalunosmenoridade.pdf 18/05/2018 |ALEXANDRE Aceito
Assentimento / 07:39:07 |[RIBEIRO DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Termos de |TCLEalunosmaioridade.pdf 18/05/2018 |ALEXANDRE Aceito
Assentimento / 07:38:49 |RIBEIRO DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
Outros Oficio.pdf 08/04/2018 |ALEXANDRE Aceito
10:36:27 | RIBEIRO DA SILVA
Outros CartadeAnuenciaCEJA.PDF 08/04/2018 |ALEXANDRE Aceito
10:35:49 |RIBEIRO DA SILVA
Outros cartadeanuencial FCE.pdf 08/04/2018 |ALEXANDRE Aceito
10:35:22 |RIBEIRO DA SILVA
Folha de Rosto folhaderosto. pdf 08/04/2018 |ALEXANDRE Aceito
10:32:28 |RIBEIRO DA SILVA

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Néo

CRATO, 15 de Junho de 2018

3
Assinado por:

cleide correia de Oliveira

(Coordenador)

Enderego: Rua Cel. Anténio Luiz, n® 1161
Bairro: Pimenta

UF: CE Municipio: CRATO
Telefone: (88)3102-1212 Fax: (88)3102-1291

CEP: 63.105-000

E-mail: cep@urca.br
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ENTREVISTA APLICADA AO ALUNO DEFICIENTE VISUAL E AO PROFESSOR DE

GEOGRAFIA

AS INSTALACOES GEOGRAFICAS COMO METODOLOGIA DE ENSINO DE
GEOGRAFIA PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL NO CEJAE IFCE NO

MUNICIPIO DE TAUA-CE

Pesquisador: Alexandre Ribeiro da Silva
Orientador: Prof. Dr. Emerson Ribeiro

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA ALUNO DEFICIENTE VISUAL

1)
2)
3)
4)

5)
6)

Qual o titulo da sua instalacdo geografica?

Quais 0s motivos que levaram para a escolha deste titulo?

Que conteudos mais influenciaram em sua producao?

Vocé recebeu contribuigdes do professor e de seus colegas para elaboragdo? Se sim ou
néo, como foram?

De que forma as instala¢bes geogréaficas contribuiram na sua aprendizagem?

Quais 0s momentos da pesquisa que Vocé considera mais importante?

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADAS PARA O PROFESSOR DE GEOGRAFIA

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

Qual Instituicdo vocé pertence?

Como vocé avalia as instalagdes geogréaficas na aprendizagem do aluno?

Como foi a receptividade da proposta de trabalho em relagéo aos alunos?

Vocé, em algum momento, sentiu dificuldade no processo de realizacdo do trabalho?
Como vocé percebe a metodologia e a avaliacdo das instalaces geogréaficas?
Comente pontos positivos e negativos do processo.

De que forma as instalacGes geograficas contribuiram em seu fazer pedag6gico?
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Metodologia e Resultados

As instalacdes geograficas como metodoelogia de ensino para alune deficiente visual podem
potencializar sua percepgdo espacial, pois, @ mesma ergue-se a partir de uma triade: reflexcio, agdo e
materializagéo, por meio de simbolos e signos. O uso das instalagdes geogrdficas como metodologia
de ensino-aprendizagem pode contribuir para diminuir as barreiras pedagogicas, tornando a
aprendizagem mais significativa e qualitativa. O objetivo desta pesquisa foi analisar as contribuicoes
das instalagbes geogrdficas no processo de ensino e de aprendizagem da geografia escolar para
aluno deficiente visual, a partir da intervencao pedagdgica realizada, no Instituto Federal do Ceard —
Campus Taud, numa turma de ensino médio técnico, com estudante cego incluido.

Para apreender o objeto em estudo nos apoiamos na abordagem qualitativa, através da pesquisa-
acdo. Os procedimentos operacionais foram: a reviséo bibliogrdfica, a pesquisa documental, os
registros fotogréficos, a aplicacdo e andlise de entrevistas. O estudo apontou que a metodologia das
instalacdes geogrdfica na esséncia valoriza as diferengas, podendo ser utilizada ou trabalhada por
qualquer grupo social. O que reflete o potencial inclusivo da metodologia.

https://alexandregeografiad.wixsite.com/instalacangeografica/sobre
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Delimitando o Conteudo

Pautado no contelido proposto para o ano letivo, mais especificamente para o quarto bimestre,
definimos a temdtica Dominios Morfoclimdaticos ou Paisagens Naturais do Brasil como tema norteador
das Instalagdes Geogrdficas.

O termo Dominhios Morfoclimdticos foi definido primeiramente pelo gedgrafo Aziz Ab'Sdber, em 1970. Sua
definigdio estd associada aos seis dominios: Dominio Amazénico; Dominio dos Cerrados; Dominio dos
Mares de Morros; Dominio das Caatingas; Dominio das Araucdrias; Dominio das Pradarias e as faixas
de transigdo, definidos a partir das caracteristicas climdticas, botanicas, pedoldgicas, hidrolégicas e
fitogeogrdficas. Nesses sistemas sdio encontrados diferentes aspectos, histérico, cultural e econdmico.

Atemdatica, focada nos elementos naturais e sociais estimula a criatividade para idealizagéo dos
elementos que vao compor a metodologic.

https://alexandregeografiad wixsite.com/instalacacgeografica/copia-metodelogia-e-resultado
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SEQUENCIA DIDATICA

Aintervencdo pedagdgica com as instalagdes geograficas foi realizada, no segundo semestre de 2018,
no primeiro ano do curso técnico de agropecudria, no Instituto Federal do Ceard — Campus Taud, em
uma turma de trinta e um alunoes. Sendo um aluno cego incluidae.

Para a realizagdo da atividade procuramos inicialmente conhecer o contetdo programdtico da
disciplina de geografia previsto para aquele semestre. Feito isso, definimos juntamente com o
professor um cronograma para orientar a sequencia didatica adotada na aplicacto da metodologia
da instalacéo geogrdfica, conforme apresentamos no quadro 2:

Quadre 2: Sequéncia diddtica adotada na produgdo das instalagdes geograficas

Data Atividades
19/10/2018

1. Apresentago da metodologia;
2. Delimitagio do contetdo;
3. Divisdo da turma em grupos:

https://alexandregeografiad.wixsite.com/instalacaogeografica/copia-delimitando-o-conteudo
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Formando os grupos, escolhendo os temas, iniciando a
pesquisa

Neste momento dividimos a turma em equipes, a partir de suas afinidades, amizades e proximidade de
residéncia para o melhor desenvolvimento das atividades. E concomitante a diviséio das equipes
sorteamos os subtemas e demos inicio a discusséio de cada Domihio Morfoclimdtico.

A elaboragdo e aplicagdo do conteldo foram de autoria do professor da disciplina de Geografia. A
aula foi ministrada em PowerPoint e posteriormente distribuida via WhatsApp o todos os alunos. Para o
aprofundamento do contetdo solicitamos uma pesquisa complementar por meio de uma produgéo
textual, que foi lida no momento da Teia de Ideias.

o [mzozx Ll W)
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Teia de Ideias

De posse das pesquisas e a partir dos estudos realizados, partimos para a reflexéo e idealizagéio dos
componentes que fardo parte dos cochos dos dominios. Os alunos divididos em grupo fizeram a leitura
de suas respectivas pesquisas. A atividade foi desenvolvida numa perspectiva interdisciplinar,
orientada por este pesquisador, o professor de geografia e o professor de artes convidado para
participar desse momento.

Usando a ferramenta de brainstorming os professores realizaram a atividade de forma conjunta para
obter o mdximo de ideias e informagoes sobre o contetido refletido. E desta forma os alunos elencaram
palavras ou temas geradores, produzindo consequentemente novas ideias e pensamentos acerca dos
elementos que iréo compor os cochos.

Gostariomos de enfatizar neste momento o cardter inclusivo da atividade, proporcionando a
participacao efetiva do aluno deficiente visual em todas as etapas de producdo da instalagdo, ndo
existindo, assim, nenhuma barreira atitudinal, arquiteténica ou pedagdgica para a efetivacéo da

https://alexandregeografia8.wixsite.com/instalacacgeografica/copia-formando-os-grupos
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Montagem das Instalacoes Geograficas

Nesta etapa, os alunos definiram os elementos que seriam utilizados nas instalagdes e organizados em
grupos foram em busca dos objetos que iriam compor os Cochos dos Dominios. Para a montagem da
exposigdo alunos e professores elegeram o jardim do Campus, devido a facilidade de acesso, a 6tima
localizacéo, a boa visibilidade e harmonia para a exposi¢éo dos cochos.

A etapa seguinte consistiu do recorte na grama, por meio do trabalho de jardinagem, do mapa do
Brasil para que pudéssemos localizar geograficamente os dominios morfoclimdticos. Na sequéncia os
grupos de alunos montaram as Instalagdes Geogrdficas posicionando os objetos de forma estética e
sequencial dentro de cada cocho.

16:04
22/03/2019
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EXposicao

A exposicdo intitulada: Grandes Paisagens Naturais do Brasil: conhecendo a sua diversidade para
melhor preservar, ocorreu no dia 22 de novembro de 2018, tendo sido exposta sete obras em base de
cochos com suporte de ferro. A exposicdo teve duragéo de um dia. Nesse momento cada equipe feza
apresentacdo de sua obra. A atividade consistiu como uma das avaliagoes da disciplina de Geografia.

As instalagdes apresentam o conhecimento assimilado pelos alunos acerca do contetddo dominios
morfoclimaticos. Os simbolos e signos, ou seja, os objetos que compoem as obras contém informacoes
que remetem dao conteldo estudado, facilitando a sua compreensdo. As obras retratam as
caracteristicas singulares de cada dominie, tanto em seus aspectos naturais quanto sociais.
Possibilitam, também, outra forma de compreensdo dos fendmenos espaciais.

A andlise que fazemos do potencial educativo das instalagdes Geogrdficas € confirmada no relatério
elaborado pelos alunos, apresentando a pesquisa para a teia de ideias e as impressdes que tiveram
durante a exposicéo das instalagdes. Outra andlise que fazemos das instalagdes € o seu potencial
inclusivo, pois as mesmas sdo acessiveis ao uso de todos os sentidos, ndio se restringindo ao uso da
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Sobre

Prof. Alexandre Ribeiro
Aluno do Programa de Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade Regional do
Cariri (URCA): Especialista em Gestéio Pedagdgica da Escola Bdsica pela Universidade
Estadual do Ceard (UECE): Especialista em Educacto Especial pela Universidade Federal
do Ceard (UFC); Especialista em Psicopedagogia pela Universidade Estadual do Vale do
Acarad (UVA); Licenciado em Geografia pela Universidade Estadual Vale do Acarad
(uva): Atualmente é professor da Rede Estadual de Educagéo Bdsica no CEJA Luzia
Aradjo Freitas, na cidade de Taud- CE; Pesquisa e orienta na drea de Ensino de
Geografia; Formagéo de Professores; Educacdo Especial e Inclusiva.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpa.br/75675851734790181

https://alexandregeografiad.wixsite.com/instalacacgeografica/copia-metodelogia-e-resultado-1
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