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APRESENTACAO

“Tudo que é ideoldgico possui um significado e remete a
algo situado fora de si mesmo”
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p. 31)

A ideologia é uma construcdo interindividual, ou seja, ndo é fruto de uma
consciéncia Unica, mas sim das relagdes estabelecidas dialogicamente entre os individuos
que participam de um mesmo contexto social. De acordo com Bakhtin e Volochinov (2009),
o tema ideoldgico sempre tera um valor social, ndo sendo fruto apenas de uma consciéncia,
mas de inumeras consciéncias que dependendo da posicdo ocupada socialmente pelos
sujeitos possibilitara a construcdo de valores ideoldgicos diferenciados, que s6 podem
existir entre pares sociais.

Diante do exposto anteriormente a ideologia é construida através de individuos
socialmente organizados. Estando a ideologia presente em todas as organiza¢des sociais e
sendo construida através da comunicagdo entre consciéncias, as quais geram dialogos. E
possivel afirmar que existe uma interagdo entre as mais variadas esferas sociais e suas
manifestacdes culturais e histdricas através do dialogo, sejam nas esferas artisticas, como a
musica e a literatura, ou nio, como no caso da conversa cotidiana. Nesse sentido,
compreendemos o dialogo como uma interacdo entre sujeitos sociais que nao
necessariamente convergem para o mesmo ponto de vista, mas constroem os seus dizeres
ideoldgicos a partir da interacao.

Partindo do pressuposto que é possivel estabelecer didlogos e identificar as
ideologias presentes nas mais variadas manifestacdes sociais, a [V Semana de Letras do
campus Missao Velha da Universidade Regional do Cariri ( URCA), realizada entre os dias
18 e 22 de fevereiro de 2019, intitulada “Linguagem e Ideologia: Representacdes possiveis
entre Lingua e Literatura”, teve como proposta a reflexao sobre as mais variadas formas de
representacdo ideolégica constituidas por meio da lingua e da literatura, as quais
estabelecem diadlogos entre as mais variadas esferas sociais.

Dessa forma, a coletanea que apresentamos expde a seguir os textos que foram

apresentados e discutidos durante a IV SEMANA DE LETRAS DE MISSAO VELHA. Esses
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trabalhos apresentam contribuicdo ao tema do evento, manifestando, por sua vez,
posicionamentos ideoldgicos frente a realidade social que os cercam. Convidamos vocés,
leitores que vieram ao encontro das nossas consciéncias presentes nos trabalhos aqui
expostos, a conhecer as nossas reflexdes, em textos que versam sobre a ideologia na lingua

e na literatura.

Cicera Janaina Rodrigues Lima
Profa. Coordenadora do Curso de Letras

Universidade Regional do Cariri - URCA, Campus Missdo Velha
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AVALIACAO: REFLEX0S NO PROCESSO ENSINO E
APRENDIZAGEM NAS ESCOLAS PUBLICAS

José Watla dos Santos Faustino
Graduando em Letras
Universidade Regional do Cariri (URCA)

José Washington dos Santos Faustino
Graduando em Letras
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faustino20102@hotmail.com

Célia de Jesus Silva Magalhiaes

Ex-docente do Curso de Letras
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RESUMO: Este ensaio tem como objetivo refletir sobre a avaliacdo de ensino-
aprendizagem do aluno, modelo que funciona na maioria das escolas publicas brasileira
de modo tradicional, ou seja, a partir de provas, testes, trabalhos e outros instrumentos
avaliativos. Também, deixar patente a importincia da avaliagio como instrumento
importante, nao somente para medir quantitativamente ou qualitativamente os
resultados da escola, do trabalho pedagégico do professor e a assimilacdo de contetudos
pelos alunos, mas realgar seus reflexos além disso. No entanto, é preciso refletir que a
avaliacdo tradicional é vista como um modelo que precisa de um olhar amplo e
sistematizado da pratica pedagogica do professor, sendo elementar para o processo de
ensino-aprendizagem. Haja vista também que o professor em sua acao pedagogica tem
autonomia suficiente para inventar e reinventar sua prépria pratica e seu modo de
avaliacdo, sem contudo fugir das questdes sistematicas da avaliacdo, mas levando em
conta a promo¢do e o crescimento do aluno na perspectiva de desenvolver a
aprendizagens no cotidiano da sala de aula. Assim, optamos pela metodologia de cunho
bibliografico, e em sua constru¢do consideramos pertinente a contribuicao de alguns
autores, entre eles Brasil (2002), Libaneo (2013), Freire (1978), Bourdieu (2014), Haydt
(2008) e outros que dialogaram conosco ao longo desse trabalho. Por fim, realcamos que
uma avaliacdo realizada sem ter como parametro a exclusdao do aluno, potencializa a
aprendizagem e os saberes, e permite avan¢os quantitativos e qualitativos no sistema
educacional, na escola e na aprendizagem do aluno. Em sintese, a avaliacao é o tema
gerador deste estudo devido ao fato de que o desenvolvimento e aprendizagem do aluno
sao assuntos inteiramente importantes como atividades docentes, logo a avaliagdo entra
como parte integradora desse processo educativo, com finalidade de julgar o rendimento
dos alunos. Contudo, convidamos os leitores professores, pesquisadores e educandos a
discutir conosco esse assunto.

Palavras-chave: Avaliacdo. Ensino-aprendizagem. Professor.
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1 INTRODUCAO

Este ensaio tem como objetivo refletir sobre a avaliacdo de ensino-aprendizagem
do aluno, modelo que funciona na maioria das escolas publicas brasileira de modo
tradicional, ou seja, a partir de provas, testes, trabalhos e outros meios avaliativos.
Também, deixar patente a importancia da avaliagdo como instrumento relevante, nao
somente para medir quantitativamente ou qualitativamente os resultados da escola, do
trabalho pedagdgico do professor e a assimilagdo de contetidos dos alunos, mas realgar
seus reflexos além disso.

No entanto, é preciso refletir que a avaliacdo tradicional é vista como um modelo
que precisa de um olhar amplo e sistematizado da pratica pedagogica do professor,
sendo elementar para o processo de ensino-aprendizagem. Haja vista também que o
professor em sua a¢do pedagogica tem autonomia suficiente para inventar e reinventar
sua propria pratica e seu modo de avaliagdo, sem contudo fugir das questdes
sistematicas da avaliacdo, mas levando em conta a promocao e o crescimento do aluno
na perspectiva de desenvolver a aprendizagens no cotidiano da sala de aula.

Assim, optamos pela metodologia de cunho bibliografico, e em sua construcdo
consideramos pertinente a contribuicao de alguns autores, entre eles, Libaneo (2013),
Freire (1978), Bourdieu e Passeron (2014), Haydt (2008) e outros que dialogaram
conosco ao longo desse trabalho. Em sintese, a avaliagdo é o tema gerador deste estudo
devido ao fato de que o desenvolvimento e aprendizagem do aluno sdo assuntos
inteiramente importantes como atividades docentes, logo a avaliacao entra como parte
integradora desse processo educativo, com finalidade de julgar o rendimento dos alunos.
Contudo, convidamos os leitores professores, pesquisadores e educandos a discutir

CONosco esse assunto.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

A avaliacdo é um instrumento importante para encontrar na educagdo caminhos
sensatos para medir a qualidade do ensino e de aprendizado dos estudantes fielmente

matriculados na escola. Vamos tecer os reflexos atuais de avaliagdo de aprendizagem

Pagina 10



usada na maioria das escolas publicas brasileira, sendo o principal foco dessa discussao.
Pois, ao invés de ser um instrumento de crescimento do aluno, infelizmente, no contexto
atual, “a avaliacdo é a problematizacdo da prépria acdo” (Freire, 1978, p. 21). Mas por
qué? Antes dar responder a esta afirmativa do autor, é preciso entender mais sobre
avaliacao.

Didaticamente, segundo o tedrico e professor Libaneo (2013), Haydt (2008) e
Luckesi (2005) a avaliagdo nada mais é que uma reflexdo, um julgamento sobre o nivel
de qualidade tanto trabalho do professor quanto o nivel de aprendizagem do aluno, ou
melhor, um instrumento escolhido pedagogicamente para coletar os resultados
quantitativos e qualitativos do ensino. Dos principios formativos de avaliacdo, é verificar
se o0 aluno esta dominando os conteudos.

Com essa definicao, é perceptivel que avaliar é buscar resultados que foram
alcancados no processo de ensino- aprendizagem. E investigar até que ponto as metas

previstas foram atingidas. E acrescenta Libaneo (2013, p. 216) que:

A avaliacdo é uma tarefa complexa que nido se resume a realiza¢do de provas e
atribui¢cdes de notas. A mensuracdo apenas proporciona dado que devem ser
submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avalia¢do, assim, cumpre func¢des
pedagogico-didaticas, de diagnostico e de controle em relacdo as quais se
recorre a instrumentos de verificagdo de rendimento escolar.

Logo, cabe ressaltar que: “a escola ndo é um laboratério nem uma usina
informalizada” Tardift, Lessard, (2007, p. 56). No entanto, as concepg¢des de avaliacao
utilizadas por professores no contexto atual, estdo enraizadas em provas bimestrais e
em que o aluno é submetido a respondé-la, causando, portanto, a insatisfacdo de alunos
e professores no ambito do processo de ensino-aprendizagem.

Libaneo (2013) diz que avaliar com provas escritas e outros instrumentos de
verificacdo sdo meios necessarios de obtenc¢do e informacao sobre o rendimento dos
alunos. Todavia, a restricdo da avaliagdo acaba mensurando outras capacidades e
conhecimentos que todo aluno possui além do conhecimento que sdo construidos na
escola. E reafirma Haydt (2008) que provas e testes sao métodos insuficientes para
medir o nivel de aprendizagem do aluno.

Portanto, avaliar de maneira tradicional, focando somente nos resultados de

trabalhos que sdo aplicados ao longo do bimestre, infelizmente é um entrave no
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processo educativo das atividades docentes, conforme Angelino, (2011). No entanto,
infelizmente, hoje a maioria das escolas, apesar dos avanc¢os que tivemos ao longo dos
anos, esta enraizada no ensino tradicionalista, ou seja, centrado apenas na reproducado
dos contetidos. Criticamente, afirma Bourdieu e Passeron (2014) que a reproducdo do
sistema de ensino com intuicdo relativamente auténoma permite, por sua vez, a
reproducdo da cultura dominante, essa reproducdo refor¢a como poder simbdlico, a
reprodugdo continua das relacdes de forca no seio da sociedade. Haja vista que “[...] os
diferentes tipos de provas escolares, que sdo sempre ao mesmo tempo modelos regrados
e institucionalizados de comunicagdo, fornece o prototipo da mensagem pedagogica e,
mais geralmente, de toda a mensagem de uma certa ambigdo intelectual. ” (BOURDIEU;
PASSERON, 2014, p. 171).
Assim, Libaneo (2013, p. 220) diz que:

[..] essa atitude ignora a complexidade de fatos que envolve o ensino, tais como
os objetivos de formacgdo, os métodos e procedimentos do professor, a situacdo
social dos alunos, as condi¢des e meios de organizacido do ensino, os requisitos
prévios que tem os alunos para assimilar matéria nova, as diferencas
individuais, o nivel de desenvolvimento intelectual, as dificuldades de
assimilacdo diversas a condicbes sdcias, econdmicas, culturais adversas do
aluno.

Quando o autor afirma que essa “complexidade dos fatos, que envolve o ensino” é
ignorada, podemos perceber que fica restrito o processo de aprendizagem, pois o sujeito
é conectado ao seu mundo, a sua cultura, assim como o professor tem a sua formacao e o
seu contexto.

Segundo Haydt (2008) a avaliagcdo tem uma funcao diagnostica, que a partir da
coleta de publicas no Brasil, é muito frequente a existéncia de classes heterogenias, e
que devido essas diferencas individuais e subjetivas para cada um deles, alguns alunos
aprendem mais que outros. Desse modo, cabe ao professor, antes de tudo, verificar, se os
alunos cumpriram com os pré-requisitos necessarios.

O fato é também, que tal atitude interfere nos resultados de aprendizagem do
aluno, e na maioria das vezes é despercebido pelo professor e na hora da avaliacdo o
aluno nao consegue atingir sua meta de acordo com que é cobrado pelo professor. Além

disso, outro elemento importante é a clareza dos objetivos de avaliagdo no processo de
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ensino e aprendizagem, pois “os alunos precisam saber que estao trabalhando e ndo que
estdo sendo avaliados” assinala LIBANEO (2013, p. 222).
Haja vista que:
0 foco de toda avaliagdo jamais deve ser centrado no contetido trabalhado, mas
na capacidade de contextualiza¢do revelada pelo educando em aplicar conceito,
ou seja, através da participacao efetiva nas aulas (atividades orais e escritas), a

interacdo professor-aluno e também por meio de dindmicas em grupo
(LUCKESI, 2005, p. 56).

Em outras palavras, “[..] as avaliagdes devem ajudar todas as criangas a
crescerem: ativos e os apaticos, os espertos e os lentos, os interessados e os
desinteressados.” Isto porque nenhum aluno é igual, nem no nivel socioecondémico nem
nas suas carateristicas individuais e é dever do professor, facilitar o conhecimento
dos alunos, sem restricdo, sobre um posicionamento frente a classe, estabelecendo
bases para as atividades de ensino e aprendizagem. (LIBANEO 2013, p. 223).

Todavia, também ¢é preciso reconsiderar que em muitos casos, existem
professores com outro olhar, que com os seus alunos sentem a necessidade de mudar a
forma de avaliagdo, porém, esta ndo é uma mudanca que acontece somente por parte, ou
seja, ¢ uma mudanga que acontece quando a escola permite que o professor possa usar
da autonomia para em comunhdo com seus alunos possa criar e recriar suas préprias
estratégias de ensino e avaliagao.

Dessa forma, ndo ha como deixar de destacar que no processo de ensino e
aprendizagem do aluno, o saber avaliar o desenvolvimento do educando, é um ponto
importante. O professor precisa saber “Avaliacdo e ndo inspe¢do” afirma Freire (1978, p.
21), e sim, um processo dialégico que exige um olhar em conjunto, uma pratica, que
verifique o seu desenvolvimento, os obstaculos encontrados ou os erros e equivocos por
ventura acometidos. Também, ndo cabe no processo de ensino atual, uma avaliacdo
apenas seletiva, ela necessariamente tem de se dar em funcao do processo de ensino e
aprendizagem que se deseja desenvolver. Professor e aluno avaliam e sdo avaliados, pois,
a seletividade, a classificacdo, nada mais representa que a reproduc¢do de desigualdade.
Afirma (BOURDIEU; PASSERON, 2014).

Na verdade, a avaliacdo precisa levar em consideracdo ndo sé estes aspectos,
requer uma anadlise peculiar a subjetividade de cada escola, cada sala de aula e cada

aluno.
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Mas infelizmente, ainda maior parte das escolas contemporaneas coincidem com
modelo de ensino tradicional, no qual o educador deve somente transmitir o
conhecimento e as informac¢des, mantendo sempre o distanciamento dos seus alunos,
fazendo deste sujeito- aluno, nesse modelo, um individuo passivo.

Dessa maneira, Libaneo (2013) vem afirmar também que avaliar ndo deve
consistir somente em aprovar e reprovar os alunos, selecionando aqueles que segundo
suas avaliacOes e testes apontaram com bons e ruins, afinal, é insuficiente se restringir
apenas as verificagdes e provas no final do bimestre. Haja vista, esta ndo ser a fung¢do da
educacdo, por isso, faz se necessario um novo olhar pedagoégico, um posicionamento
diferente na elaboracao de suas atividades, que permitam avaliar outros saberes que os
alunos possuem, ao invés de regra-los com sua autonomia dentro de sala de aula.
“Buscar a autoridade na sala de aula por meio de avaliacdo - demonstra despreparo do
professor - pois, aulas bem planejadas, que utilizam recursos variados, sdo capazes de
prender a atengdo dos alunos e evitar a indisciplina” (ANGELINO, 2011, p. 3).

Escola, educadores e educadoras precisam estar concisos que: selecionar e dividir
uma classe por bons e ruins ndo garante a escola um ensino de qualidade, tampouco
contribuird para que os alunos possam vir a aprender, mas pelo contrario, gera uma
insatisfacdo do ensino, onde a escola ndao consegue ensinar a todos e, todos nao
conseguem aprender, quebrando a meta da qualidade de ensino. Haja vista agora
entendermos a razdo pela qual a avaliagio no contexto atual, acontece como a
problematizacdo da prépria acdo doente.

Outro fator identificado que altera o sentido pleno da avaliacdo e que precisa ser
mencionado é que, em algumas circunstancias a avaliagdo tem sido para os professores
uma maneira de instaurar dentro de sala de aula sua autoridade, amedrontando aqueles
alunos que nao se “comportaram” (destaque nosso) ao longo do ano letivo. Em casos
como este “[...] o professor reduz a avaliacdo a cobranca daquilo que o aluno memorizou
e usa a nota somente como instrumento de controle (destaque nosso).” Ainda hoje ha
professores que se vangloriam por deter o poder de aprovar e reprovar. (Libaneo 2013.
p. 216) e ndo contribui para processo de aprendizagem do aluno.

Tal pedagogia adotada pela escola, consequentemente usada pelo professor, ao
invés de trazer resultados qualitativos no processo de ensino e aprendizagem dos seus

alunos, acabam prezando somente pelos dados quantitativos de aprovados e reprovados.
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Tal modelo de avaliagao adotado pela escola acaba voltando-se contra suas metas de
aprendizagem. Isto é, quando a escola apresenta ao sistema um nimero de reprovados
superiores aos aprovados, a escola é vista como um fracasso educacional e este ndo sé
um problema para a escola, mas acaba sendo uma escola que retira do aluno seus sonhos
e, em certas circunstancias, a vontade de aprender.

Neste caso, segundo Luckesi, (2005, p. 48):

[..] o educador deve rever sua forma de avaliagdo, levando sempre em
consideragdo as informagdes, os conhecimentos trazidos a partir da familia,
religido, cultura entre outros. Assim sendo, o educando propicia um maior
crescimento para o seu desenvolvimento e construcdo de sua personalidade. A
pratica de avaliar deve ser revista, dar notas, fazer provas, avaliar.

Dessa forma, é possivel perceber que avaliar um aluno ndo é um trabalho facil,
pois requer saber avaliar com competéncia, justica e forma igual, melhor dizendo, alunos
diferentes merecem um atendimento, uma avaliacdo de modo diferente, prezando pelos
saberes de todos conforme os principios de equidade. Além disso, o professor precisa
estar certo da necessidade de saber avaliar seus alunos e da responsabilidade da a¢ado
docente e do planejamento de suas aulas e que por sua vez merece enfoque, pois o
planejamento corrobora para na promoc¢ao da a¢do do ensinar dos professores, e que
facilite e mediatize seus conhecimentos, logo oportunizando avalia¢des além de testes,
trabalhos e provas.

Cabe, portanto, aos mestres educadores mediante aos desafios do contexto atual,
os problemas de uma sala de aula e uma escola que segue principios contemporaneos

saber que:

A vida hoje na escola, na sala de aula, tem que ser muito mais a transmissdo de
um conteudo sistematizado do saber. Deve com certeza, incluir a aquisi¢do de
habitos e habilidades e a formagao de uma atividade correta frente ao préprio
conhecimento, uma vez que o aluno devera ser capaz de aplica-lo e reconstrui-
lo em situagao préprias do seu contexto de vida. (SCHMIDT; RIBAS; CARVALHO,
1998, p. 16).

7

Diante disso, saber da importancia da propria pratica pedagdgica ndo é sé
essencial na promoc¢do das aulas de um professor, mas é imprescindivel saber avaliar

cada aluno conforme suas necessidades, diferencas e ritmo de aprendizagem e aptidao.
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As ideias de avaliagao tradicional, portanto, por se resumir a aplicagdo de testes e
provas acaba ndo sé fazendo com que a avaliacdo esteja voltada para a aprovacgao e
reprovacao de alunos, mas a partir do processo de ensino e aprendizagem acaba
intervindo no diagnostico de desenvolvimento das multiplas capacidades do aluno,
inclusive, o senso critico, e de fazer entender a importancia da alteridade do aluno com
os seus colegas. Este modelo acaba sendo negativo na aquisicao e desenvolvimento de
conhecimento do aluno, seja qual for a etapa de ensino: fundamental ou médio. Logo
lembramos que estes principios basicos sdo de fato de responsabilidade maior da
familia. Todavia, a escola deve contribuir no desenvolvimento dessas capacidades e
neste caso, avaliar consiste em rever todos esses aspectos, considerando o aluno como

um sujeito que pensa, mas que tem todo um contexto em que esta inserido.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Vimos que a avaliacdo é instrumento adotado pedagogicamente na educagdo para
que o professor consiga diagnosticar o éxito de suas atividades docentes, ou seja, os
passos dados por ele e seus alunos ao longo do processo educativo. Dessa forma,
tecemos os reflexos atuais de avaliacdo de aprendizagem usada por maior parte das
escolas publicas brasileira e entendemos a necessidade de que se amplie ndo somente a
concep¢ao de avaliagdo usada tradicionalmente, mas a forma como o aluno é avaliado
neste modelo.

Dessa forma, fica claro que a avaliar é uma tarefa complexa, e para obter
rendimento escolar e ndo o fracasso escolar, o avaliar ndo pode se restringir apenas a
aplicagdo de testes, provas, trabalhos etc. muito menos rotulacdo e classificacdo de
alunos. Espera-se que a avaliagdo consiga diagnosticar o pleno desenvolvimento e
aprimoramento das capacidades de cada aluno, e o éxito das atividades pedagégicas do
professor.

Contudo, a avaliagdo como fator importante e norteador do aprendizado de cada
aluno, sujeito de sua aprendizagem, merece destaque quando é levado em consideracao
os diferentes saberes desses sujeitos e suas dificuldades, também, compreender a
multidimensionalidade contida na sociedade, de que ha pessoas com diferentes saberes,

que seguem ideologias distintas, tem género, raca e perspectivas todas diferentes uma
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das outras. Dessa forma, questdes estas, bem administradas potencializa o aluno dos
seus saberes, e permite avangos quantitativos e qualitativos no sistema educacional do
pais. Por fim, esperamos que embora sem contemplar um aprofundamento tedrico
abrangente, este ensaio possa oferecer aos leitores uma reflexao sobre o ato de avaliar a
aprendizagem do aluno, neste contexto novo e questionador de uma educa¢do que

apresenta mudancas e fragilidades.
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RESUMO: Este artigo tem por objetivo conhecer as dificuldades dos alunos nas séries
iniciais, buscando indicar as melhores formas de incentivo dos docentes aos seus alunos,
implementando de acordo com a necessidade de cada crianca. Além disso, a pratica
docente nas aulas de portugués, que podem favorecer o ensino de leitura. A importancia
da leitura nos anos iniciais é o ponto de partida para o avanco e crescimento do aluno
em sua vida estudantil, principalmente em seus primeiros contatos com a escola. Pois,
sdo nesses tempos que a crianca desperta para o aprendizado. E neste momento em que
o papel do professor aumenta, pois cabe a ele ser o grande incentivador de seus alunos
para a leitura e escrita. A leitura ndo deve ser praticada somente por obrigacdo, mas por
prazer. A crianga, no seu inicio de aprendizado, deve ter o maximo de contato com livros,
gibis, revistas, pois € a partir deste contato que o leitor vai interagindo ainda melhor com
seu meio social. Muito se percebe que nas criangcas que praticam leitura, seu
desenvolvimento é superior aos que nao tem o habito de ler. O tema a importancia da
leitura nos faz pensar e refletir o modo como as criangas e também os jovens praticam a
leitura em seu dia a dia; também se é praticada em suas aulas de maneira prazerosa e
satisfatoria; se nas escolas os alunos tém momentos de leitura; se ha biblioteca na escola,
cujos livros atendam os publicos e se ha uma quantidade disponivel para favorecer os
alunos. Ler é um ato muito importante, traz muitos significados para o praticante. E
notorio quando uma crianga esta em sua fase de aprendizado, pois sua alegria vem de
estar a todo o momento lendo, mesmo que seja uma leitura demorada, mas aos poucos
ficara rapida e ele nao tera mais vergonha de ler em publico, e tera menos dificuldade
para resolver suas atividades. Infelizmente ainda ha criangas que nao sdo alfabetizadas,
mas que estdo juntas com os que tém menos dificuldades. Ha salas de aula nas quais o
professor precisa dividi-las, para poder atender este aluno e sua carreira ndo seja mais
impedida. A partir desta necessidade, o educador deve criar suas ideias e instigar seu
aluno a leitura. Todo professor deseja ver sua turma evoluir, por isso sua vontade de
ajudar e ver um sorriso no rosto, satisfacio em passar em determinado lugar e
reconhecer ao passar pela segunda vez. Muitos por orgulhar seus pais que nao tiveram a
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oportunidade de ser uma pessoa “livre”. De certa forma, o filho aprendendo, os pais
terdo a mesma sensacdo de sonho realizado. E importante que o professor busque
conhecer a realidade de cada um e ajude da melhor maneira possivel, levando sempre
em consideracdo que cada crianga tem seu tempo certo de aprender, mas se partir do
incentivo de alguém, ela podera ser ainda mais beneficiada. Cabe isso também a familia,
pois ela é quem deve ter a maior participacdao na vida de seus filhos, principalmente no
inicio de seus estudos.

Palavras-chave: Incentivo. Leitura. Crianca. Professor.
1 INTRODUCAO

A importancia da leitura nos anos iniciais é o ponto de partida para o avanco e
crescimento do aluno em sua vida estudantil, principalmente em seus primeiros
contatos com a escola. Pois, sdo nesses tempos que a crianca desperta para o
aprendizado. E neste momento em que o papel do professor aumenta, pois cabe a ele ser
o grande incentivador de seus alunos para a leitura e escrita. A leitura nao deve ser
praticada somente por obrigagdo, mas por prazer. A crian¢a, no seu inicio de
aprendizado, deve ter o maximo de contato com livros, gibis, revistas, pois é a partir
deste contato que o leitor vai interagindo ainda melhor com seu meio social. Muito se
percebe que nas criangas que praticam leitura, seu desenvolvimento é superior aos que
nao tem o habito de ler.

0 tema a importdncia da leitura nos faz pensar e refletir o modo como as criangas
e também os jovens praticam a leitura em seu dia a dia; também se é praticada em suas
aulas de maneira prazerosa e satisfatdria; se nas escolas os alunos tém momentos de
leitura; se ha biblioteca na escola, cujos livros atendam os publicos e se ha uma
quantidade disponivel para favorecer os alunos. Ler é um ato muito importante, traz
muitos significados para o praticante. E notério quando uma crianca esta em sua fase de
aprendizado, pois sua alegria vem de estar a todo o momento lendo, mesmo que seja
uma leitura demorada, mas aos poucos ficara rapida e ele ndo tera mais vergonhade ler
em publico, e terd menos dificuldade para resolver suas atividades. Infelizmente ainda
ha criancas que nado sdo alfabetizadas, mas que estdo juntas com os que tém menos
dificuldades. Ha salas de aula nas quais o professor precisa dividi-las, para poder
atender este aluno e sua carreira ndo seja mais impedida. A partir desta necessidade, o

educador deve criar suas ideias e instigar seu aluno a leitura. Todo professor deseja ver
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sua turma evoluir, por isso sua vontade de ajudar e ver um sorriso no rosto, satisfagao
em passar em determinado lugar e reconhecer ao passar pela segunda vez. Muitos por
orgulhar seus pais que ndo tiveram a oportunidade de ser uma pessoa “livre”. De certa

forma, o filho aprendendo, os pais terdo a mesma sensag¢do de sonho realizado.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

A importancia da leitura nos anos iniciais é um assunto abrangente e que afeta
muitas escolas, que recebem criangas com dificuldades de aprendizado, leitura, e
escrita. Temos interesse em saber como os professores ministram suas aulas,
favorecendo ou nao a leitura de seus alunos. Nao somente a leitura de palavras, mas
também de figuras, pois é a partir desta visdo de figuras que a crianga vai associando o
nome a figura. A crianga ndo pode ser julgada por ainda nao conseguir ler ou até mesmo
interpretar pequenos textos, pois nunca se sabe o que ha por tras da vida deste
individuo.

E importante que o professor busque conhecer a realidade de cada um e ajude da
melhor maneira possivel, levando sempre em consideragdo que cada crianca tem seu
tempo certo de aprender, mas se partir do incentivo de alguém, ela podera ser ainda
mais beneficiada. Cabe isso também a familia, pois ela é quem deve ter a maior
participagdo na vida de seus filhos, principalmente no inicio de seus estudos.
Acompanhar, ajudar nas atividades, incentivar a leitura, elaborar pequenas atividades e
ajuda-la na resolucao das que sdo levadas da escola. Se houvesse o minimo de
participagdo dos pais na vida estudantil de seus filhos, talvez ndo existissem tantas
criancas com dificuldades de leitura e escrita.

O ato de uma crianga praticar a leitura é tdo importante quanto o brincar. Desde
cedo ela podera enxergar novos horizontes e ser autora de suas imaginagdes e atos. Com
a leitura sendo praticada por prazer, o leitor viaja sem sair do lugar, amplia seu
vocabulario, tem facilidade para falar em publico e muito mais para resolucdo de suas

atividades.

Atualmente, sabe - se da dificuldade dos educandos em produzir em sala de
aula. Segundo parametros curriculares nacionais- PCN ( BRASIL, 1998) e a lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB-9394/96 orientam que o
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aluno precisa desenvolver dominio pleno da leitura e escrita. Diante desse fato
€ mister observar que o professor precisa utilizar estratégias para viabilizar o
processo de ensino aprendizagem, e assim, desenvolver a proficiéncia leitora e
produtora de textos nos educandos. (LENDL; SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017, p. 95).

E importante que os estudantes possam ir a biblioteca, procurar livros e revistas
que sejam de seus interesses, mas ocorre um grande problema mais sério do que
imaginamos, como o processo de alfabetizacdo que é gradativo, pois uma crian¢a nao
aprende a escrever antes de ler: ha também os niveis de alfabetizacdo. Para que haja

interesse dos alunos para com a leitura, devemos seguir.

A primeira etapa para uma aula de leitura interativa deve ser de orientacao e
de ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos. Para isso, acionamos os
conhecimentos prévios dos alunos por meio de perguntas, explorando o titulo
do texto e o autor. Criamos um cendrio de antecipacdo contextual do texto a ser
lido, associamos ideais a partir de palavras chave, para que o aluno se
interessasse pela leitura. Nessa etapa, cujo o foco é observacdo e antecipacio, o
objetivo do professor é fazer que o aluno se familiarize com o texto a ser lido.
(LENDL, SAMPAIO, OLIVEIRA. 2017. p. 15)

O ato de ler serve para que haja melhor interpretacao e compreensao dos textos
lidos, o aluno deve ser instigado a responder perguntas relacionadas ao texto que foi
lido, pois é desta maneira que ele demostra que entendeu e também memoriza nao
somente de uma forma temporaria. E também muito interessante que o professor se
caracterize e crie um cendario para deixar a leitura real, facilitando assim a compreensao

e participacdo dos alunos.
3 CONSIDERACOES FINAIS

O professor deve estar ciente de que ele estd formando cidadaos para a
sociedade: ele ndo somente ensina, mas também educa. Por isso é extremamente
importante que o professor seja um inovador e tenha uma boa relagdo com seus alunos.
A leitura deve ser analisada, os docentes devem permitir que essas analises sejam
procedida por um compromisso entre as acoes da leitura, dentro disso, inserir atividade
que busquem a compreensao de informacdes.

A leitura envolve um mundo imaginario, que sera uma grande fonte de riquezas
para o desenvolvimento cultural de cada individuo, mas aprender a ler ndo é tao facil.

Mas, o ato de ler so se torna possivel, se for compreendida a linguagem escrita, palavras
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que nao sejam apenas fragmentos na composicao textual, Mas que possua um significado
claro e objetivo para o que o interlocutor possa refletir com mais facilidade. A maneira
mais correta de fazer o aluno gostar de leitura é apresentar livros desde cedo, de uma
forma dindmica e que o aluno ndo tenha a leitura como obrigacdo, para que ndo seja

praticada somente na escola, mas também em casa ou em qualquer outro lugar.
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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo mostrar como a escola publica brasileira
precisa se adaptar a realidade social para o melhoramento da qualidade do ensino, assim
tendo em vista que precisa ndo s6 educar, como também ser capaz de formar seres
pensantes para se posicionarem perante a sociedade. Iremos mostrar o qudo importante
é a colaboragdo de pais e professores para o desenvolvimento do aluno. Trataremos
sobre este tema, pois muitas escolas nao foram capazes de acompanhar as mudangas
ocorridas na sociedade desmotivando os jovens. Portanto, a escola além de ensinar tem
que se propor também a motiva-los a buscarem a aprendizagem de uma forma mais
prazerosa. Para que haja uma educacgdo de base solida é preciso levar em consideragado
uma série de fatores politicos, econdmicos, sociais e religiosos que implicam diretamente
na forma de ensinar do professor, pois tem que saber lidar com as diferengas de cada
pessoa em seu meio de crenca. A metodologia usada para a producao desse trabalho foi
uma pesquisa bibliografica com ajuda de livros e artigos dainternet.

Palavras Chave: Escola. Educacao. Ensino. Aprendizagem. Professor.
1 INTRODUCAO

A escola sozinha ndo consegue fazer com que o aluno se motive a buscar o seu
potencial e sua motivacdo para aprender, levando em consideracdo o modo em que
muitos vivem, é preciso a colaborac¢ao dos pais e professores para motivar o aluno a buscar

a escola ndo so6 por obrigacdo, mas sim por querer, além de fazem com que ele sinta que é
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algo necessario para sua vivencia, aprender e buscar o conhecimento.

Mas muitos alunos sofrem muita pressdo em relacdo ao estudo e ao trabalho, para
que consigam empregos e facam faculdade assim que o ensino médio acabar. O bullying é
um dos grandes motivos de desmotivo para os alunos frequentarem a escola, visto que,
ndo so isso implica, mas também fatores sociais, econdmicos e familiares, o desemprego
também é um grande responsavel, porque muitos jovens deixam de estudar para
trabalharem e ajudar a familia com os gastos da casa. Segundo o Ministério da Educacao
(MEC) aquantidade de matriculas tem caido 8,7 milhdes para 8,3 na ultima década.

Entendemos que o cenario econdmico Brasileiro atualmente ndo é o melhor, pois
segundo a Organizacdo para o Desenvolvimento Econdémico (OCDE) o Brasil gasta
anualmente US$ 3,8 mil ( 11, 7 mil) por aluno no ensino fundamental até a quinta serie, o
que ¢é relativamente pouco para que haja infraestrutura capaz de agregar ao
desenvolvimento e aprendizagem.

Como vimos as escolas Brasileiras enfrentam uma serie de dificuldades que além
dos fatores internos a escola a o externo, precisando buscar o melhoramento da
qualidade da educacgao, por isso precisamos comecar a reformar no ensino fundamental,
para que os alunos cheguem ao ensino médio tendo uma boa base de aprendizado.

As escolas do Ceara tém o maior indice de aprendizagem do Brasil 82 das 100
escolas publicas sdao do Ceara segundo a Secretaria de Educacao do Estado (SEDUC) tem
como base o Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Idep) colocando o Ceara com

nota de 6,1.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

As avaliagdes escolares tém como foco avaliar o que o aluno aprendeu durante as
aulas, mas sabemos que s6 isso apenas ndo da conta de fazer com que o aluno venha a
aprender apenas impondo-lhes provas, é preciso saber as dificuldades que cada um tem
nas matérias, isso é dever do professor poder dar ao aluno com mais dificuldade em sua
matéria uma atencao especial.

A provinha Brasil que ocorre no inicio do segundo ano de escolaridade do ensino
fundamental, tem como foco identificar e avaliar as dificuldades e qualidades do ensino

Brasileiro, é importante para que haja uma maior visdo sobre os problemas que os alunos
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encontram ao fazer a provinha que tem como base o Portugués e Matematica, esse
interesse é por saber que ler e escrever ndo é suficiente para fazer pessoas pensantes
com seus préprios conceitos de mundo, sendo assim capaz de agir em sociedade, nés
entendemos que com muito esforco e colaboracdo de todos somos capazes de fazer com
que a qualidade de ensino evolua para melhor, sem deixar ninguém para tras, mesmo
sabendo das dificuldades que sdo arduas no dia adia.

Os alunos com mais dificuldades de aten¢do em sala de aula sdo por falta de
interesse no contetdo ou por ndo acharem atraente, sabemos disso, mas o que também
podemos ressaltar é como a escola lida com os alunos considerados dificeis, dando-lhes
ocorréncias ou suspensdes dependendo do ato cometido dentro da escola, isso ndo resolve
o problema, além de torna-los mais desmotivados a buscarem a escola com formas mais
disciplinadas e possuindo um comportamento melhor. Podemos levar em consideragao
os fatores externos a sala de aula como, por exemplo, familiar e econémico, segundo
dados do Pisa (Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes) mostra que o Brasil
é um dos seis paises que tem a maior taxa de jovens entre 15 e 16 anos no mercado de
trabalho que estudam.

Conciliar trabalho e estudo nem sempre é facil, por isso quando nés tratamos sobre
tal assunto é importante saber que muitas vezes os alunos com menos condi¢coes veem
como unica fonte de alimento a merenda escolar, segundo os dados apontados pelo MEC,
o orcamento do PNAE, Programa Nacional de Alimentacdo Escolar, para 2010 foi de
apenas TRES BILHOES, devemos considerar pouco, as escolas deveriam ofertar ao
menos uma merenda como café da manha e almogo, sabendo das dificuldades de muitos.
As escolas, infelizmente, ndo conseguem suprir os problemas trazidos de casa, como a
saude fisica, psicoldgica e psiquiatrica, procurar meios para tornar ou melhor amenizar
esses problemas seria um passo a frente para movimentar a carreira do aluno tanto
profissional como pessoal, é de supra importancia que haja esse entendimento sobre
conceitos de vivéncia que possa existir.

Escolher a profissdo nem sempre é uma tarefa facil para os alunos, segundo os
dados de uma pesquisa realizada pela Universidade Anhembi Morumbi com 18.477
alunos do 3 ano do ensino médio em Sdo Paulo mostra que 27% ainda tem duvidas sobre
qual carreira quer seguir, esta claro que é importante os professores falarem sobre

profissdes em sua sala de aula como forma de incentivar o aluno a buscar, aos alunos que
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ja decidiram a profissao ressaltar que é importante que ele prospere naescolha.

As dificuldades que os professores enfrentam no dia a dia para poder exercer seu
trabalho é grande, como em sala com super lotagdo e péssimas infraestruturas nao
possibilitam o desenvolvimento nem do aluno nem do professor, o que acarreta uma série
de problemas futuros, isso ocorre por poucos investimentos nas escolas publicas por
parte do governo, como podemos ver escolas a distancia ndo funcionaria, mas sim uma
base de investimentos capaz de melhorar as escolas.

Essa base é importante nao s6 para fazer os alunos, mas também a manté-los na escola de
forma produtiva, criar espagos em que os alunos interajam entre si também é uma forma

solida de qualidade, pois acomoda os alunos com os colegas e com o ambiente escolar.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos nesse trabalho, a educacao brasileira tem muitas falhas que
desestabilizam a aprendizagem de modo geral, tanto afetando o aluno como o trabalho do
professor, apenas ensinar ja sabemos que nao é suficiente para formar cidadaos, entao
devemos buscar formas para amenizar esses danos causados por vdrios fatores da
sociedade, isso é impactante para o bom desempenho e motivacao doaluno, se tornamos
a escola um lugar mais agradavel e interessante para o aluno, ela ird promover uma boa
média escolar, sem contar que muitos desses jovens tem que ver a escola como um lugar
de acolhimento.

Vamos ressaltar a importancia que o professor tem na vida do aluno, para forma-
los ndo s6 como aluno, mas também como pessoa para que possa ser um cidaddo nao
alienado. Nao sé o professor, mas todas as pessoas que cercam os jovens, € importante o
apoio e motivacao para a sua carreira, quando se trata de ser estudante ha muitas
dificuldade, mas nao podemos desistir de buscar jovens com um futuro de qualidade e
acima de tudo feliz em sua carreira escolhida, ndo é somente deixar eles por isso, mas sim
buscar a uniao desses jovens, com boas escolas, merenda de qualidade, bons métodos de
aula e com forca de vontade do aluno também, mas ndo deixando de lado que, além disso,
estamos em épocas dificeis, mas ndo impossiveis de fazer uma educagdo de qualidade e
capaz de suprir os sonhos da nossa juventude, dando o devido valor ao professor, o

profissional que forma todas as outras profissdes, entdo sendo assim, nao devemos desistir
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da educagdo do nosso pais.
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RESUMO: O presente resumo expandido é baseado em obras de autores renomados,
como: Paulo e Oliveira (2006), Silva, Barros e Moreira (2012), Monteiro Lobato (1947).
Este trabalho tem o objetivo de relatar e enfatizar a contribuicdo da leitura infantil. Isso
porque, é por meio do incentivo a leitura que a crianga habitua-se a 18. A metodologia
dara destaque aos sentimentos abstratos que sdo desenvolvidos através de afetos entre
o mediador da leitura e o ouvinte; a contribuicdao da educac¢do no processo gradativo da
crian¢a em virtude de sua aprendizagem; a demonstracao de imagens e um dos recursos
indispensaveis no momento da contagdo de histdrias. Dando énfase ainda, a importancia
dos escritos (obras) de Monteiro Lobato, sendo ele a principal fundamentagdo tedrica
deste trabalho. Considerado o percussor da Literatura infantil, suas obras possibilitardo
ao leitor (mirim) utilizar-se de seu senso critico-reflexivo através de indagacoes feito
pelo professor embasado nas licdes de morais transmitidas por histdrias e contos, tendo
ainda, o privilégio de debrucar de tudo aquilo que esta ao alcance de seu olhar. E por
meio das histérias do Sitio do Pica-pau Amarelo, a qual dara destaque a personagem
Emilia, e que se tornar possivel perceber que a curiosidade da crianca é um dos pontos a
ser trabalhado; utilizando-se dos diversos contos que o meio literario vem oferecendo.
Diante disso, o meio educacional, é a base de ensino primordial do educando, é nesse
periodo que a crianga compreendera e questionara o que esta em sua volta tendo como
condutor o proprio professor, conclui-se que a leitura é um forte suporte que faz a
crianga se apropriar de culturas e saberes acumulados pelo homem, mesmo que a
crianca ndo saiba ler ela conseguira compreender através da ornamentacao do ambiente,
das atividades ludicas e das linguagens mistas: verbal e nao verbal que contém nos livros
ou na sala. Além disso, é por meio da leitura que se torna possivel demonstrar afeto, seja
dentro da escola ou fora dela.

Palavras-chave: Literatura infantil. Monteiro Lobato. Despertar imaginativo.

1 INTRODUCAO
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Este trabalho tem o objetivo de relatar a importancia da leitura e a contribuicao
que ela pode oferecer para o desenvolvimento da crian¢a na educacdo. A inquietagao é
um dos fatores que faz parte da fase infantil, pois ela pode proporcionar que o
professor, em sala de aula, utilize recursos atrativos para prender a aten¢do da crianca,
obtendo assim, resultados satisfatérios na sua aprendizagem.

E relevante trabalhar este tema, pois a fase infantil é uma etapa propicia para
trabalhar o imaginario da crianga. Utilizar-se dos recursos que compdem o livro em si
(imagens, ambiente, personagens...), de forma a atribui-los ao ambiente em que leitor e
ouvinte estdo contidos, é 0 mesmos que assimila-los e introduzi-los ao mundo real por
meio da ornamentacdo do espaco, da utilizagdo de fantasias e de objetos que lembrem
0s personagens ou momentos marcantes da historia, e até mesmo a forma expressiva e
as mudangas de entonagdo do leitor referente as falas dos personagens.

Essa interligacdo entre o mundo ficticio e o real possibilitara que as criangas
debrucem-se por meio do seu proprio mundo imaginativo. Quando o professor utiliza-
se dos contos em sala ou quando a crianca lé para si. Como diz Bento e Alves (2012), a
presenca da literatura infantil na escola e no lar apresenta um estimulo forte a
aprendizagem da leitura. Silva. Barros e Nascimento (2012).

Sera perceptivel ao longo dos relatos que a criang¢a habitua-se a lé através do
laco familiar (momento pai e filho) e por meio da educagdo escolar. A contacao de
historias é um momento propicio a trabalhar os sentimentos abstratos como a emocao,
a presenca da literatura infantil na escola e no lar apresenta um estimulo forte a
aprendizagem da leitura que é o pai como contador e o filho o ouvinte. Pois o espelho
da crianca é o adulto sob o “modo de ser” a percepc¢do de seus atos faz com que adquira
para si, aspectos as quais juga ser correto. Seu pensamento estara sintonizado com o
seu pulsar imaginario.

Considerado, Monteiro Lobato, o percursor da literatura infanto juvenil marcou
a infancia de muitas criancas, e ainda hoje oferece o prazeroso encanto de suas obras.
Fazendo o leitor e o ouvinte adentrar em suas obras retirando delas ensinamentos que
promovem didlogos construtivos para a vida.

O ato de ler para criangas esta além da leitura em si. Pois a necessidade de

prender a atencao:
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Para que uma estoria realmente prenda a aten¢do da crianga, deve
entreté-la e despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer sua
vida, deve estimular-lhe a imaginacdo: ajuda-la a desenvolver seu
intelecto e a tornar claras suas emogdes; estar harmonizada com
suas ansiedades e aspiragdes; reconhecer plenamente suas
dificuldades e ao mesmo tempo sugerir solu¢cdes para os
problemas que a perturbam (BETTELHEIM, 1996, p. 13, apud
AURELIA, BENTO, ALVES, 2012, p. 13).

A contagem atrativa de qualquer conto influencia a ornamentagao do ambiente
que contenha recursos, objetos que possam focar a aten¢do da crianga na histoéria
contada. A fase infantil é a base primordial de incentivo a leitura contribuindo assim
para a elevacdo do imaginario que, por consequéncia, contribui no desenvolvimento do
intelecto facilitando a percepg¢do e demonstracao de suas emocgoes.

As ilustragdes contidas nas obras literarias sdo recursos indispensaveis na
contagem da historia. O exemplo, da imagem ao lado. O famoso conto da Chapeuzinho
Vermelho aborda temas discutidos no meio social que precisa ser trabalhados ainda na
infancia, como a desobediéncia. E sabido de fato que a crianca ndo tem a mentalidade
igualmente a de um adulto, mais as ilustra¢gdes ajudam no dialogo, na interpretacao e
na interacdo com o contador, utilizando-se da prépria imagem como recurso atrativo
da contacdo.

As historias do escritor Monteiro Lobato, se faz presente na literatura infantil.
Que por sua vez, enfatizou o mundo fantasioso que engloba o personagem imaginario
da crianca. Como diz: Oliveira (2006) “A personagem Emilia ja estd preenchida em
nossa imaginacao, como todos os moradores do Sitio do Pica-Pau Amarelo, enfatizando
Emilia- boneca de pano/trancas/olhos de botdo/esperto-curiosa e questionadora das
normas sociais.” (p. 14).

Quando a crian¢a habitua-se a 1€ ela se torna questionadora daquilo de que o
seu olhar esta se debrugando. Assim, utilizando-se das fantasias proporcionadas pelos
contos, sua infancia estard sujeita a ser marcada pelos encantos que o mundo da

fantasia oferece.

A imagem acima é um exemplo do quanto é importante trabalhar a leitura nao

s6 dentro da escola, mas também no dmbito familiar. Esse ato fortalece os lagos entre
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pai e filhos além de ser um prazeroso momento em familia. A escola também tem uma
forte contribuicdo, pois é através dela que a crianga tem conhecimentos de licdes de

morais de forma lddica que a tornarad questionadora do seu meio social.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com os estudos, percebemos que a literatura infantil conduz a crianca
a desenvolver dois tipos de sentimentos abstratos: imaginacao e emoc¢ao. Das quais,
conduz o leitor a experimentar sensacoes diferentes daqueles que a vida pode lhe
proporcionar. Quando o professor utiliza-se dos contos em sala ou quando a crianca 1€
para si. A particularidade do entendimento dos leitores mirins é adquirida decorrente
de duas maneiras: explicita (a mensagem principal da histéria) e implicita
(compreensdo que se adquire para si, como licdo de moral.).

Diante disso, a leitura de contos infantis é benéfica para as criancas
alfabetizadas, como para as criancas que ainda ndo sabem ler palavras, mas
compreendem e interpretam as ilustracdes dos espagos exteriores. A essa
exteriorizacdo ver-se necessario citar que um educador busca o imagindrio de uma
crianca que é adquirindo por meio de cantigas e historias narradas. Isso por que o
ambiente (exterior) conduz a crianga a interpretar as imagens diante de aspectos que

se assemelham ao seu cotidiano.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Um ser adulto que ja foi crianca no seu espaco tempo imaginou, desejou, sonhou
e consequentemente lembrara desses momentos, por que ficou marcado no seu mundo
infantil. Esses momentos s6 foram e sao possiveis através do relacionamento: escola e
familia que transmitem educacao e estimulam a leitura e proporcionaram momentos
que s6 sdo possiveis nesse periodo (infancia).

Por meio de analises, percebemos que o que marca um adulto é sua fase infantil
que lhe faz imaginar a pessoa que quer ser quando crescer. Assim, é indispensavel a
leitura, porque é por meio dela que se adquiri conhecimento.

Os contos sdo fortes recursos que contribui no aprendizado gradativo de
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qualquer individuo, ndo é diferente com as criancas que as faz trabalhar sua
imaginacdo conseguindo expor seus sentimentos além de ajudar na interpretacdo de
tudo aquilo que estd ao seu olhar. “O conto de fadas tem um efeito terapéutico na
medida em que a crianga encontra uma solucdo para suas duvidas através da
contemplacdo do que a historia parece implicar acerca dos conflitos pessoais nesse
momento da vida.” Além disso, a contribuicao dos familiares é cruciais para o estimulo
de seu senso critico.

E viavel ressaltar que, parte da construgdo do ser adulto se constréi por meio de
recordagdes que possa ser a base de uma vida estruturada. Isso por que um ser vivo se
fortalece diante de obstaculo sabendo que pode haver uma ‘quebra’, se o sonho nao for
realizado, mais que podera ser substituido por meio de uma ideologia construida

diante das fases : infantil a adolescéncia que se antecipa a fase adulta.
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RESUMO: O presente resumo expandido tem o propdsito de ressaltar a importancia e a
contribuicdo dos livros de imagens como um recurso essencial no processo de
aprendizagem da educagdo infantil em seu processo continua de aprendizagem. E
sabido, o quanto é antigo a presenca de imagens no nosso meio social, com o passar dos
anos tornou-se um recurso essencial do meio educacional. Por tanto, este resumo
expandido tratara da relevancia de se trabalhar com a leitura de imagens e das suas “n”
contribuicdes na aprendizagem que se da de forma continua. O objetivo esta voltado para
o processo de desenvolvimento da narrativa nos livros de imagens como também a
importancia de se ter escritores voltados para o publico infantil. De forma metodolégica
o devido trabalho sera desenvolvido utilizando-se de imagens da obra: A bruxinha
atrapalhada, Eva Furnari, descrevendo todo o encadeamento narrativo destacando os
aspectos pictograficos contidos nas ilustragdes sendo eles responsaveis pela conexao de
uma imagem a outra, que convém a facilitar o entendimento do leitor, a devida obra se
aproxima de uma anedota por conter tracos humoristicos ou engracados. E, também,
através de citacoes de obras que trabalham temas tais como: a forca da amizade, a
educacdo, higiene entre outros, temas de repercussdo social que necessitam ser
trabalhados na infancia. A pesquisa se dara através do método bibliografico recorrendo
também a sites confiaveis. Pois assim como os livros o meio virtual é um forte aliado do
pesquisador académico. E essencial a contribuicdo de escritores que optam por escrever
obras voltadas para o meio infanto juvenil, que vem a se tornar recursos didaticos do
processo inicial da crian¢a, que vai além da sala de aula. Onde o mediador inicia os
primeiros progressos rumo a aprendizagem, da leitura usufruindo da leitura ndo verbal.
Entretanto, o convivio no ambito escolar reflete assim como no meio familiar, sdo locais
de ensino aprendizagem continuo, pois o ser humano em seu processo de formacao de
aprendizagem nao tem fim.

Palavras-chave: Literatura infantil. Monteiro Lobato. Despertar imaginativo.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa objetiva, descrever como se da o processo de desenvolvimento da
narrativa nos livros de imagens utilizando-se como base a obra: A bruxinha
atrapalhada, Eva Furnari, destacando seu encadeamento simples que facilita a
contagem e a interpretacdo da historia; fundamentando-se no livro de Maria Alice
Ribeiro que da énfase a literatura infantil na escola.

A metodologia dara destaque as imagens de uma das tirinhas que compdem o
livro: a bruxinha atrapalhada descrevendo todo o processo de encadeamento que
facilita a contagem e a compreensao do leitor. Destacando os aspectos pictograficos que
contem nas imagens. E de suma importancia trabalhar com imagens da educagao
infantil, pois sdo elas que oferecem o mundo da leitura nao verbal. Sendo o professor o
principal mediador de estimulo a leitura, os beneficios se dao através do trabalhar:
imaginativo, sensacdes e a coletividade entre alunos através de didlogos envolvendo
todos os participantes.

A diversidade de obras que o meio literario oferece ajuda o professor a
trabalhar tematicas sociais que precisam ser ensinadas ainda na fase infantil, tais como:
amor, unido, amizade entre outros. Sdo temas vivenciados no dambito familiar que sdo
reforcados na base da educagdo escolar. Assim como os livros de linguagem verbal
transmitem ensinamentos para aqueles que ja se propiciaram a leitura, também tem o
poder de transmitir ensinamentos através da linguagem nao verbal.

Diante disso é perceptivel que a leitura esta além das palavras, saber ler ndo se
refere somente a pessoas alfabetizada, pelo contrario as criangas sao exemplos vivos de
seres que conseguem transmitir seu entendimento através das linguagens nao verbais
a importancia de se ter autores focados tipo de leitura aumentam os matarias de
suporte que os professores pedagogicos poderem utiliza-lo. Quando se trabalha com
esse método de ensino facilita na aprendizagem da alfabetizacdo, pois nao a como em
certa fase da aprendizagem ndo se depara em um unico a linguagem verbal e nao

verbal.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

0 mediador da leitura deve atentar-se ao nivel de complexidade da narrativa, pois
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o publico é infantil e pertence ao nivel: pré-leitores; tento ainda, a preocupac¢ido de
atrai- los para a contagem da historia. A relacdo de leitor e imagem se da através dos
aspectos graficos contidos na obra, que pode ser entendido como uma espécie de
convite para adentar a histéria.

Segundo Faria, a narrativa se da através de uma situacdo de equilibrio que esta
ligado com o desenvolvimento e desenlace da narrativa. Esses elementos contribuem
no entendimento gradativo da historia contada, em que o leitor se apropria da historia
tornando-se uma espécie de segundo autor.

Embasado no pensamento de Faria que o processo de encadeamento de uma
imagem a outra da narrativa: A bruxinha atrapalhada que se divide em tirinhas sera

explicada através de trés pontos, tendo como exemplo a tirinha intitulada O chapéu.

Figura 1 - Primeiro ponto - Equilibrio (equivalente a situagéo inicial da narrativa)
T v ; #

IR Sty

E notavel que a bruxinha esta sentada no banco e ao seu lado esta um gato,
dormindo no chao. De inicio aparenta uma situacdo comum, mas € necessario atentar-se
ao rabo do felino fora do retangulo, a varinha que estd em cima do banco ao lado direito

da bruxinha e um passaro azul em cima doretangulo.

Figura 2 - Segundo Ponto - Desenvolvimento (refere-se a delineacao do problema)

No segundo retangulo, percebe-se a mudanc¢a de sena, devido a mudanga de
posicdo dos personagens: passaro - voou e pousa no banco do lado da bruxinha;

bruxinha - estd segurando a varinha magica nas maos, olhando fixamente para o
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passaro aparentando que esta preste a fazer algo. A essa afirmacdo remete-se aos
indicadores graficos; posicdo das maos (juntas segurando a varinha), os olhos pontudos

direcionados a ave; o gato acordado com um olhar desconfiado para a bruxinha.

Figura 3 - Terceiro ponto - A execucao da magica

No terceiro retangulo, observa-se a execucdo da magica j& no final, devido ao
desaparecimento do passaro da cena. Nota-se também, o quanto a bruxinha se esforcou
para fazer a magica. Indicadores graficos: o esforco da bruxinha remete-se ao
aparecimento de sua lingua. Isso tudo ocorre sobre o olhar espantoso do gato da bruxinha
e o modo de olhar do gato.

No quarto retangulo, é perceptivel a satisfacdo da bruxinha com sua magica e o
olhar aliviado do gato e ao mesmo tempo desconfiado do gato. Indicadores graficos: o riso

em curva para cima.

Figura 4 - Quarto Ponto - O contentamento da bruxinha

No penultimo retangulo nota-se o contentamento da bruxinha colocando o chapéu na
cabeca; o gato muda de posicdo e esta com o olhar mais aliviado, podendo assim deduzir
que a magica deu certo. Indicadores graficos: as feicoes faciais visiveis da bruxinha e o

olhar cerrado do gato.

Figura 5 - Quinto ponto - Desenlace (a ultima pagina ou fim da narrativa)
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(Frv. FURNAR, Soa A Auainht auagavads. 220 Pevi. A, 121,

No ultimo retangulo observa-se que o contentamento da bruxinha durou pouco
tempo, pois o chapéu sai voando. E necessario ressalta que a narrativa se aproxima de
mais de uma anedota, devido a uma situacdo inesperada e problemadtica, porém
engracada, tanto a bruxinha como o gato demonstram reag¢des de assustados. Indicadores
graficos: o chapéu contem elementos nao transformados (as pequenas asas) e sai voando.
Tanto o gato como a bruxinha demonstram olhos arregalados e boca em forma de o.

Deve-se da atenc¢do aos aspectos pictograficos, pois sdo eles os condutores da
leitura que contribuem como facilitadores de compreensdo. Além das obras de Eva
Furnary, ha autores como Marcelo Pacheco a exemplo da obra: O menino, o jabuti e o

menino que aborda a forca da amizade, Angela Lago e entre outros que enfatizam

tematicas que merecem ser trabalhadas no ambito escola ainda na infancia.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Resulta-se através dessa pesquisa que os livros de imagens correspondem mais do
que objetos palpaveis, mas sim, como instrumentos essenciais da educagao infantil, pois
sem eles as criangas ndo poderiam exercitar seu imaginario e suas interpretacoes através
de conversas e brincadeiras lidicas. Assim como os livros de linguagem verbal possuem
sua importancia nao é diferente com os livros de imagens, pois leitor ndo se refere
somente aqueles que ler verbalmente, mas sim a tudo que estd a frente do olhar. Sendo
necessario, nesse caso, que o mediador da leitura trace critérios em relagdo a escolha do
livro, pois ha niveis de complexidade diferente necessitando de mais ou menos da atencao
do leitor e do ouvinte.

A tirinha O chapéu, Eva Furnary é um exemplo atrativo de histéria que se da
através de um encadeamento simples que chama a atenc¢do das criancas que aborda
magica e humor ao mesmo tempo. A leitura de imagem ajuda na perda da timidez, pois

envolvem todos que participam do momento da histéria fazendo com que as criangas
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absorvam através de momentos prazerosos ensinamentos de amor, amizade e de entre

outros temas que necessitam saber desde cedo, pois o aprender vai além da sala de aula
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RESUMO: O presente artigo tem por finalidade relatar o processo de ensinar e aprender
que focaliza no educador e sua formacdo pedagdgica para com seus alunos ou futuros
alunos. Discorreremos sobre o processo de estagio provisdrio e como ele é importante
nos cursos de licenciatura, ja que para muitos estudantes é o seu primeiro contato com a
sala de aula, visando a pratica do ato de lecionar, ou apenas observar. A metodologia
utilizada para eventualmente produzir este trabalho foi uma pesquisa de campo de caso
avaliativo em que foi realizado no municipio de Mauriti/CE em uma escola do ensino
fundamental. A experiéncia do estagio supervisionado é um momento Unico e muito
importante para os licenciados. Ele apresenta um conjunto de ferramentas de ensino-
aprendizagem didatico-pedagdgicas que proporcionam ao licenciando a participacdo em
situacdes reais de vida e trabalho, realizado na comunidade em geral. Partindo dessa
concep¢do temos o estagio como a melhor ferramenta de aproximacdo, onde os
licenciando conseguem desenvolvem diferentes praticas educativas, aliando o
conhecimento tedrico ao pratico, utilizando do estdgio supervisionado como um
processo instrumental de pesquisa para conhecer a realidade da educacdo da
localidade/comunidade em que estd inserido. O estagio representa uma etapa
importante no processo de formacdo inicial do educando, pois a partir do estagio
supervisionado é possivel vivenciar as experiéncias adquiridas ao longo desse processo,
as quais visam a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos ao longo da formacao.
Percebemos que o processo de ensino e aprendizagem engloba uma série de
questionamentos como a propria definicdo do que é aprender e ensinar. Por essa causa
torna-se necessario que os educadores sejam capazes de compreender as diferencas de
cada a¢ao e saber escolher a melhor maneira que ira trabalhar um determinado tema. Os
seus métodos devem ser revistos a cada momento, o ato de ensinar ndo pode ser algo
paralisado, mas precisa passar por reformula¢des constantes para que a aprendizagem
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do aluno seja alcangada. Por esse fundamento é preciso ndo apenas absorver conceitos
como poOr em pratica, o objetivo do educador deve ser acima de tudo, alcangar o
aprendizado do aluno. E o estagio supervisionado é o momento essencial para que os
universitarios possam fazer acoplamento entre teoria e pratica, tornando-se atividade
relevante no que diz respeito ao desenvolvimento de competéncias indispensaveis a
atuacdo pedagdgica responsavel. Desse modo, o presente relatério trata-se de um relato
de experiéncia de trés licenciando do curso de Ciéncias bioldgicas, ministrando a
disciplina de ciéncias para adolescentes no ensino fundamental, onde iremos apresentar
os aspectos importantes do desenvolvimento do estdgio supervisionado. Apds as
vivéncias no estagio supervisionado, torna-se mais factivel que os futuros educadores da
area conhecam e reflitam sobre a atual educacao basica.

Palavras-Chave: Ensino. Aprendizagem. Método. Didatica. Estagio.

1 INTRODUCAO

A experiéncia do estagio supervisionado é um momento Unico e muito
importante para os licenciados. Ele apresenta um conjunto de ferramentas de ensino-
aprendizagem e didatico-pedagodgicas que proporcionam ao licenciando a participacdo
em situagdes reais de vida.

O estagio representa uma etapa importante no processo de formagao inicial do
graduando, pois a partir do estagio supervisionado é possivel vivenciar momentos e
compartilhar experiéncias adquiridas ao longo desse processo, as quais visam a
aplicagcdo dos conhecimentos adquiridos ao longo da formacao. Os métodos devem ser
revistos a cada momento, o ato de ensinar ndo pode ser algo mondtono e cansativo,
precisa passar por reformula¢des constantes para que a aprendizagem seja alcangada
(BARROS, 2011).

Desse modo, o presente relatdrio trata-se de um relato de experiéncia de alunos
da graduacdao do de Ciéncias Biologicas, ao ministrar a disciplina de ciéncias para
adolescentes no ensino fundamental, realizado na Escola CEM - Centro Educacional de
Mauriti, com o intuito de apresentar os aspectos importantes do desenvolvimento do
estagio supervisionado. Apds as vivéncias no estagio supervisionado, torna-se mais
factivel que os futuros educadores da area conhegcam e reflitam sobre a atual educacao
basica que temos, despertandonos mesmos o desejo de mudar o cenario da educagao

atual.
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2 RESULTADOS E DISCUSSOES

No estagio, o universitario tem a oportunidade de conhecer na pratica a
experiéncia da docéncia e superar suas deficiéncias através da reflexao de suas proprias
praticas desenvolvidas, assim promovendo a contextualizacdo dos temas trabalhados e a
formacao do pensamento critico e reflexivo a respeito das questdes cientificas e sociais
(RUBIA et al, 2017).

Durante o periodo de observacdo, percebeu-se que enquanto uma professora era
aguardada na porta e relembrada pelas turmas que ja nao possuiam aula com ela, outra
era recebida com suspiros e reclamagdes, fato esse que possivelmente estava
relacionado aos métodos escolhidos pelas professoras. Aulas em que os didlogos eram
valorizados, demostravam maior produtividade. Permanecemos no campo de estagio
por aproximadamente um més e neste tempo observamos e auxiliamos.

Ao iniciarmos o periodo de regéncia, optamos pelas rodas de conversas, que foi
uma importante ferramenta. Através de didlogos informais, observa¢do e também de
questionarios (etapa 01 do processo), obtivemos varias evidéncias da importancia de se
manter um bom relacionamento entre alunos e professores, ndo apenas para tornar o
ambiente escolar um lugar mais agradavel, mas também para auxiliar o professor em
suas escolhas metodolégicas.

O ensino de ciéncia possibilita trabalhar efetivamente a teoria e pratica até
mesmo em sala de aula, e assim seguimos ministrando aulas praticas e inovadoras, a
etapa 02, nas turmas do 62 ano com o tema Gases, utilizamos matérias de facil acesso
como, por exemplo, uma bexiga, bicarbonato, vinagre, agua e vela, que apos explicar o
conteudo serviu para analisar a presen¢a do gas carbonico e a a auséncia do oxigénio.

Para os alunos, foi algo novo e inovador, pois eles comentaram que “nunca
tiveram uma aula com experiéncias”, o que fez com que tivéssemos uma melhor relagdo
durante o estagio. Na etapa 03, utilizamos recurso de midias para transmitir para os
alunos formas de cuidar do meio ambiente. E mais uma vez tivemos todo o envolvimento
e participacdo dos alunos, até mesmo dos estudantes considerados pelos professores
como introspectivos e indisciplinado, participaram das aulas de forma afetiva e efetiva,
dialogando com os outros alunos e com os estagidrios, com perguntas pertinentes ao

assunto e relatos do dia a dia.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia do Estagio Supervisionado em Educagdo Basica realizado na Escola
CEM, Centro Educacional de Mauriti, foi algo muito gratificante e de grande importancia,
de maneira que contribuiu para a nossa formacdo enquanto alunos de curso de
licenciatura, futuros educadores que buscam formar cidadaos criticos e conscientes na
sociedade. O estagio supervisionado foi um momento essencial para que possamos fazer
acoplamento entre teoria e pratica, tornando-se atividade relevante no que diz respeito
ao desenvolvimento de competéncias indispensaveis a atuacao pedagdgica responsavel.

O processo de ensino e aprendizagem engloba uma série de questionamentos
como a propria definicdo do que é aprender e ensinar. Por isso torna-se necessario que
os educadores sejam capazes de compreender as diferencas de cada ag¢do e saber

escolher a melhor maneira que trabalhara um determinado tema.
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RESUMO: O artigo foi criado com finalidade de mostrar a grande importancia que é a
leitura na vida de um académico, ndo s6 como curricular mais na sua formacao
profissional. E destacar a importancia do professor durante a formac¢dao de bom leitor.
Preocupou-se, também, em reforcar o valimento de se mediar a leitura, estimulando os
usuarios a descobrirem, por meio dela, o prazer do texto, apresentando-o como um lugar
legitimo para trocas de experiéncias literarias de forma prazerosa tendo em vista que o
ato de ler, uma vez compartilhado, permite ao leitor interpretar o texto de diversas
formas, acolhendo diversa interpretagdo que este proporciona. Para tanto o estudo sera
feito através de pesquisa bibliografica, onde, estudamos autores renomados como base
principal Freire (1989) e dentre outros disponiveis na web. Concluimos que o leitor
deverad ser capaz de extrair da leitura diferente interpretacdo do universo escrito,
incluindo-se em um contexto reflexivo em que vivéncias. Palavra chaves: Leitura. Leitor.
Formacao. A leitura é ponto fundamental para o entendimento e compreensao dos textos
escritos, pois é através dela que adquirimos os conhecimentos capazes de nos ajudar no
desenvolvimento da nossa imaginacao e melhoramos a nossa criatividade. Ler é um
habito poderoso que nos faz conhecer mundos e ideias. Entretanto, os alunos que
ingressam no curso superior apresentam grandes dificuldades em relacdo a leitura, isto
é, ndo conseguem compreender os textos lidos; textos esses que sdo solicitados pelos
professores. Pensando na melhoria dessas dificuldades, objetivamos mostrar aos alunos
a importancia da leitura e despertar neles, o interesse por essa pratica, apresentando o
efeito dela na sala de aula e no seu cotidiano. Para comegar essa iniciativa mostrar a eles
0 que temos em nossa volta, agucando a sua curiosidade e despertando o prazer de ler
livros, revistas, e nao s6, textos determinado pelos professores, facilitando o
entendimento, e fazendo com o que o mesmo possa ler e apreciar o mundo a sua volta. O
uso da leitura esta sempre presente na nossa vida, ela é importante para construirmos
conhecimento e também para compreendermos o mundo, jA que vivemos em uma
sociedade letrada. Uma boa leitura enriquece o nosso vocabulario. O estudo sera feito
através de pesquisa bibliografica, que “resume-se a analise e discussdo apenas de
referencial bibliografica de outros e literaturas, artigos ou monografias sobre o tema da
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pesquisa pratica, apenas teoérica de material publicado impresso.” (CAJUEIRO, 2012,
p.17). E tem por finalidade conhecer as diferentes formas de contribui¢do cientifica que
se realizaram sobre determinado assunto ou fend6meno. Levantamento bibliografico sera
realizado em acervos de banco de dados digitais.

Palavras-chave: Leitura. Leitor. Formacgao.

1 INTRODUCAO

A leitura é ponto fundamental para o entendimento e compreensao dos textos
escritos, pois é através dela que adquirimos os conhecimentos capazes de nos ajudar no
desenvolvimento da nossa imaginacdo e melhoramos a nossa criatividade. Ler é um
habito poderoso que nos faz conhecer mundos e ideias. Entretanto, os alunos que
ingressam no curso superior apresentam grandes dificuldades em relagdo a leitura, isto é,
ndo conseguem compreender os textos lidos; textos esses que sdo solicitados pelos
professores.

Pensando na melhoria dessas dificuldades, objetivamos mostrar aos alunos a
importancia da leitura e despertar neles, o interesse por essa pratica, apresentando o
efeito dela na sala de aula e no seu cotidiano. Para comegar essa iniciativa mostrar a eles o
que temos em nossa volta, agucando a sua curiosidade e despertando o prazer de ler
livros, revistas, e nao s0O, textos determinado pelos professores, facilitando o
entendimento, e fazendo com o que o mesmo possa ler e apreciar o mundo a sua volta. O
uso da leitura estd sempre presente na nossa vida, ela é importante para construirmos
conhecimento e também para compreendermos o mundo, j4 que vivemos em uma
sociedade letrada. Uma boa leitura enriquece o nosso vocabulario.

O estudo sera feito através de pesquisa bibliografica, que “resume-se a analise e
discussdo apenas de referencial bibliografica de outros e literaturas, artigos ou
monografias sobre o tema da pesquisa pratica, apenas teérica de material publicado
impresso.” (Cajueiro, 2012, p.17). E tem por finalidade conhecer as diferentes formas de
contribuicdo cientifica que se realizaram sobre determinado assunto ou fenémeno.

Levantamento bibliografico sera realizado em acervos de banco de dados digitais.
2 RESULTADOS E DISCUSSOES

A leitura deve ser encarada como ato de prazer, estimulado deste de cedo pelos
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pais e professores, levando o ato de ler com naturalidade, satisfacdo. Mas muitas vezes a
estrutura familiar ndo é preparada para tal e nem os professores do Ensino
Fundamental, com isso a dificuldade em relacao a leitura é criada e chega no contexto
universitario, fazendo com que os alunos ndo compreendam os textos, e ndo tenha um
discussao critica sobre determinado assunto.

Como se vé, dificuldades existe por parte do aluno, o baixo nivel de habilidade de
leitura entre os mesmos. Portanto, conhecer o comportamento do aluno é de extrema
relevancia. E mostrar dimensdo da importancia da leitura na vida e na formagao de um
grande profissional. Conforme Santos (2015, p. 78), “Se a dificuldade existe, ndo adianta
reclamar ou atribuir a culpa aos professores do Ensino Basico, esperar que dificuldade
desapareca. Como num passe de magico”. E preciso oferecer condicdes para que aluno
tenha oportunidades para sanar suas deficiéncias, fazer com que, o aprender torne um
ponto fundamental na Educac¢do, conduzir o aluno & produ¢do de conhecimento ja
elaborado. Mostrar aos alunos que eles sdo capazes, de uma boa leitura, com as
ferramenta adequadas, proporcionada pelos mestres do ensino.

Sabe-se que a mediacdo da leitura ocorre, sem sombra de ddvidas, na escola e
pelo professor, que por sua vez, tem a incumbéncia de formar-se professor leitor e
posteriormente, profissional leitor. Para tanto, cabera a ele desenvolver-se enquanto
pessoa e profissional, de direitos e deveres, usufruindo da pratica da leitura, a fim de
contribuir com o exercicio de uma cidadania critica e justa. Ao buscar novas praticas
leitoras, o professor obtera oportunidades, sempre renovadas, melhorando,
significativamente. Santos (2015, p.78) afirmar "Com todas as transformac¢des que estao
ocorrendo no mundo, é preciso desenvolver a autonomia nos alunos levando-os a
aprender a aprender”.

Isso implica oferecer-lhes a condi¢do de refletir, analisar e tomar consciéncia do
que sabe e a muda os conceitos, para transforma conhecimentos adquiridos. E
necessario desenvolver técnicas de compreensdo para saber interpretar os diferentes
géneros textuais escritos em diferentes formas e modalidades da lingua, tais como
poemas, contos, disserta¢des, resumos, criticas, notas, enfim. E preciso dar significados
aos simbolos e aos signos dando-lhes sentido e permitindo entao, e s assim estabelecer,

relacdes com o texto escrito/lido. Conforme Schwartz (2015, p. 115),
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Aprender é reconstruir relagdes entre o conhecimento prévio do
sujeito e a “nova” informacdo. Para aprender, é preciso pensar e
interrogar com o outro e com o objeto do conhecimento, elaborar
hipéteses, testa-las. Aprendizagem nao se refere apenas a
capacidade de memorizar informacdes.

Para que vivéncia se transforme em experiéncia e a informa¢do em conhecimento,
é preciso na intencao de que isto aconteca, refletindo sobre o tema, organizando as ideias
de acordo com o vivido. A leitura é responsavel por contribuir, de forma significativa, a
formacao do individuo. Fundamenta nossas interpretacdes e nos viabiliza a compreensao
do outro mundo. Ler € um caminho sem fronteiras por meio do qual descobrimos novos
caminhos, novos pensamentos, novos horizontes e obtemos aprendizados possiveis ou
impossiveis de serem praticados. Nesse sentido, o habito da leitura é um favorecedor do
saber.

Percebe-se dessa forma quao importante é a habilidade de leitura, que ultrapassa
os limites da decodificacdo, efetivando-se como a¢do, que prepara leitores capazes de
participarem da sociedade na qual estdo inseridos e, acima de tudo, exercendo o direito e
o dever de transforma-la. Conforme Freire (1981, p. 9) “ A leitura do mundo precede a
leitura da palavra” Pensando assim, a leitura da palavra ndo pode deixar de considerar o
conhecimento de mundo que cada leitor possui, adquirido em seu contexto, suas vivéncias
sua realidade. Linguagem e realidade se fundem dinamicamente. Sabendo-se que a leitura
é¢ um dos mais importantes meios de se chegar ao conhecimento, torna-se necessario
aprender a ler, entretanto interessa mais ler com profundidade do que em quantidade,
visto que ler € dar sentido as palavras. Assim, saber ler é o ponto de partida para dominar
toda a riqueza que um texto, literdrio ou nao, pode transmitir, consequentemente, bom
leitor é aquele que faz uma analise do texto lido, aprofundando- se na compreensao dos
detalhes a fim de poder construir o seu proprio entendimento daquilo que leu.

O bom leitor tem capacidade de fazer bom resumo sobre determinado livro, 1€
rapidamente e entende o que se 1€, ter curiosidade pelos os livros. Um bom leitor estuda
ndo por mera obrigacdo ou simplesmente para concluir o que comec¢ou. Estuda porque
reconhece suas limitacdes e objetiva supera-las. Comporta-se como um aprendiz em
potencial. Nao vive imerso em uma ilha, escravizado e limitado em seus desejos
interiores. Ele dialoga com o mundo da leitura, com a leitura do mundo, com os desejos de

outras pessoas, impressos numa folha de papel ou expressos num simples olharem. O
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papel da leitura na vida de leitor ndo tem limite, sdo muitas possibilidades e descoberta
por diversos angulos e formas.

0 processo de formacao de leitores deve sair da teoria e ser aplicado na pratica. O
assunto “livro” dentro da sala de aula deve ser um habito, fazendo-o com que o aluno sinta
prazer em procura a ler. Pensando dessa forma, o mediador responsavel pela aquisi¢cdo da
pratica da leitura - o professor - devera elaborar estratégias significativas para que ocorra
a formacao do leitor, de forma consciente pela pratica concreta e efetiva do ler, pois
somente quem se relaciona com livros, de maneira preciosa, serdo detentor do poder de
gerar novos bons leitores. E impreterivel que se promova um trabalho produtivo da
leitura, a fim de contribuir para a formacao do sujeito leitor, de forma que possa
identificar-se no texto, ou nas suas leituras plurais, ndo somente como um consumidor de
livros, e sim, um produtor destes a medida que preenche as lacunas existentes na
obra lida, mergulhando nos textos e encontrando significados mais profundos nas
entrelinhas dos textos.

A leitura é algo muito amplo, ndo pode apenas ser considerada como uma
interpretacdo dos signos. Produz sentido, ou seja, surge da vivéncia de cada um, é posta
como pratica na compreensdo do mundo na qual o sujeito estd inserido. Tal aprendizagem
esta ligada ao processo de formacdo geral de um individuo e sua capacitacao dentro da
sociedade, como por exemplo: a atuagao politica, econémica e cultural, o convivio com a
sociedade, seja dentro da familia ou no trabalho. A formagdo do leitor se da ao longo da
vida, uma vez que o individuo, desde que nasce, estd em permanente contato com os
diversos espacos, linguagens e leituras que vao ajudando a desenvolver a sua pessoalidade
e desenvolver os seus sentidos.

Para que isso de fato acontega, é primordial que a leitura propriamente dita ocorra
em ambientes favoraveis a sua aquisicao, mas, acima de tudo, seja propicia, respeitando o
nivel sociocultural do leitor. Para tanto, uma das ferramentas insubstituiveis, que
condicionam esse aprender, é o dominio da linguagem, adquirido a partir da leitura e da
escrita. Cabe ao professor organizar, criar e adequar, em sua grade curricular, propostas e
estratégias efetivas de leitura, favoraveis a formacao de leitores competentes.

Conforme Santos (2015, p 82) “Para que o aluno torne-se apto para isso, o professor
exerce papel fundamental.” Os profissionais mais diretamente responsaveis pela iniciacao

da leitura devem ser bons leitores, professor deve gostar de ler e ler muito. A leitura é um
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processo que pode ser aprendido. Ser alfabetizado, e muito bem alfabetizado. E necessario
mais do que simplesmente decodificar signos ou cédigos linguisticos para a formagdo de
leitores criticos, experientes e proficientes. E fundamental, o aluno compreenda que existe
em cada leitura uma relagao dialégica entre autor e leitor. Ambos interagem por meio da
palavra escrita. Exatamente pelo fato da leitura ser uma atividade dialégica, um mesmo
texto pode gerar mil e uma interpretagdes.

Formar individuos com habito da leitura é benéfico ndo s6 para o desenvolvimento
do pais, que podera contar com pessoas criticas e que possuem bagagem para oferecer boa
analise da realidade em que vivem, mas também para o crescimento pessoal. Leitores, em
geral, possuem melhor capacidade de interpretacao de texto e de escrita clara e bem
elaborada. A literatura, na qual sdo apresentadas diferentes personalidades, a¢des e
atitudes, auxilia, também, a compreender o outro e a enxerga-lo de maneira mais
aprofundada e intima, sendo isto possivel devido ao convivio com personagens - que se
transformam em amigos préoximos dos leitores.

Percebemos que o dominio da capacidade de ler é condi¢cdo para se efetivar a
aprendizagem e o "aprender a aprender.” O aluno que aprende a aprender é aquele que é
leitor. Através da leitura com entendimento completo, serda possivel ao estudante
redescobrir seus talentos, despertar suas curiosidades. Com tal entendimento, é necessaria
a realizacao de pesquisas que verifiquem o desempenho dos estudantes, quanto ao habito
de leitura, sobre a fim de diagnosticar, estimular corrigir e dando possibilidades de
prevenir falhas no ato de ler. Uma das circunstancias mais importantes para a motivagdo
para a leitura é a criacao de espagos propicios.

Repensar o ensino superior a partir do trabalho com leitura significa primeiro
definir a clientela a quem se destina, implica considerar os conhecimentos que os alunos ja
possuem e as suas dificuldades. Realizar um trabalho que desenvolva no aluno a
capacidade de aprender lendo, compreendendo e interpretando é um grande desafio,
porém constitui-se num dever do professor. O que é novo hoje pode estar superado
amanha, portanto ha a necessidade de se criar e inovar sempre. A sociedade atual requer
um pesquisar e construir constantes. E a leitura tem sua parcela decisiva de contribuicao, é
ela que nos permite buscar novos conhecimentos.

Ler para qué? Ler para despertar o desejo de ler mais, abrindo assim um canal de

superacdo pessoal da mente e do espirito. Ler para se tornar melhor, mais completo, mais
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tolerante, mais capaz de lidar com a diversidade no complexo mundo contemporaneo. Para
se descobrir como "ser de abertura”, sempre em busca de novas formas de compreensao de
si mesmo e do mundo. Eis algumas razdes para acreditar que o caminho da leitura possa
ser percussor do processo de construcdo do ser autébnomo e, como consequéncia,
responsavel pelo nascimento de sua cidadania plena.

Como criar o habito de ler? Comece por assunto que te agrade. Ha sites, livros e
revistas sobre tudo, basta procura, que ira encontra publicacao que te agradar. Reserve um
horario todos os dias pra ler, de preferéncia antes de dormir, pois te fara ter um sono mais
tranquilo, além de promover uma melhor fixagdo da memoéria durante o sono.

Podemos dizer que a leitura é algo crucial pra a aprendizagem do universitario, pois
é através dela que enriquecer o seu vocabulario, obtém conhecimento, como capacidade de
forma grandes leitores e criticos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que se coloca atualmente como objetivos e finalidades do ensino
superior, a importancia do dominio do ato ler posicao de destaque, pois estabelece uma
relacdo direta com a aprendizagem. O leitor devera ser capaz de extrair da leitura diferente
interpretacdo do universo escrito, incluindo-se em um contexto reflexivo em que vivéncias.

Nao temos duvida que leitura seja de grande influencia na construcao de aluno que
busca nela novos horizontes. Ler e escrever, portanto, implicam redimensionar as nossas
praticas. A formacao de cidaddos para um mundo em permanente mudan¢a nas suas
escritas, e cada vez mais exigente quanto a qualidade da leitura. Somos todos leitores em
processo. Nao se esquecendo de colocar em pratica estratégias que deixe vocé mais habito
a ler, nao deixe de considerar a importancia de interagir com o autor, mediante a palavra
escrita, questionar o que € lido e reler os textos quantas vezes se fizer necessario. Aprimore
suas habilidades leitoras mediante a pratica diaria de leituras, as que fazem parte da
academia e as que voceé realiza por iniciativa prépria. Sua dedica¢do, autonomia e iniciativa
nas leituras que realiza serao sempre fundamentais para seu sucesso!

Por fim, lembre-se de que a leitura é o ponto de partida para que vocé tenha
condi¢des de produzir textos académicos com conteudo significativo porque na leitura voceé
encontra a matéria-prima para a escrita, por meio de um estilo peculiar e atraente visto

que a leitura é a constituicdo de modelos para a escrita. Ler bem é, portanto, um dos
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caminhos para se escrever bem. Mas, atenc¢do! E apenas um caminho! Ndo é uma regra ou
uma condicdo Unica e absoluta. Isto significa que, além das competéncias leitoras para se
realizar leituras qualitativas, para redigir bons textos é preciso aperfeicoar habilidades

especificas da escrita.
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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre como a pratica da
Monitoria Universitaria (MU) auxilia os alunos novatos a entenderem o que é a cultura
universitaria e como ela atinge os alunos e professores no processo de adaptagdo a nova
realidade na qual o aluno esta inserido, ja que este vem de uma realidade totalmente
diferente da vivenciada na universidade. Para tanto, faz-se necessario entender como os
monitores podem auxiliar os alunos ingressos na universidade a assimilarem essa
cultura, ja que estes estdo em constante contado com os professores e com 0s outros
alunos, além de ja estarem inseridos na cultura universitdria por mais tempo
conhecendo os meios para adentrar e se adaptar a ela. Além disso, entendendo a
monitoria como um recurso de extensdo para o universitario treinar sua pratica
académica, ja que na maioria das universidades o aluno ndo passa por um processo de
apoio ou incentivo para seguir no caminho da docéncia, propomos uma breve
explanacdo dos resultados da Monitoria Universitaria aplicada em 2018, para
explicarmos como se deu esse processo na nossa realidade. Desse modo, as reflexdes
foram organizadas a partir da divisio do tema nessas trés partes. Para este fim,
utilizaremos o livro A monitoria como espaco de iniciagdo a docéncia: possibilidades e
trajetorias (2007), organizado por Mirza Medeiros dos Santos e Nostradamos de
Medeiros Lins, que retne trabalhos sobre a monitoria universitaria e seus efeitos, ainda
usamos o livro Aula de Portugués: encontro & interacdao” de Irandé Antunes (2003), como
apoio as discussodes a respeito das praticas na sala de aula, iremos também utilizar os
resultados de uma pesquisa online feita com os alunos do Curso de Letras, da
Universidade Regional do Cariri, que participaram enquanto estavam no II Semestre da
Monitoria Universitaria de Linguistica II: Fonética e Fonologia. Com isso,
exemplificaremos como a teoria pode ser aplicada a pratica, trazendo para o debate
cientifico ndo s6 a teoria, como também a pratica.

Palavras-chave: Monitoria universitaria. Praticas docentes. Ensino universitario

1 INTRODUCAO

A Monitoria Universitaria (MU) tem como objetivo principal iniciar o aluno

Pagina 51


mailto:heitor2014@hotmail.com
mailto:gianetaeko@hotmail.com

monitor a docéncia, além de propor uma reflexdo critico-metodoldgica a respeito dos
processos de ensino nas universidades. Nesse sentido, é essencial que o monitor, assim
como o professor orientador, estabeleca um dialogo, através do qual possam debater
sobre estratégias de ensino preocupadas com o estabelecimento de relagdes tanto com o
contexto em que ocorrem quanto na relacdo entre os envolvidos: aluno, professor,
monitor.

A legislagdo prevé que a monitoria deve, além de preparar o aluno para a
docéncia, melhorar a qualidade de ensino. Isso implica dizer que a monitoria deve ser
medida pela qualidade. Entendemos assim, que essa atividade deve comprometer-se a
acompanhar as exigéncias de ensino da universidade, além auxiliar aos alunos novatos a
se adaptarem as mudangas sociais do inicio de um curso superior. Assim, podemos
pensar a monitoria como um espag¢o de crescimento de contribuicdo coletiva, o qual
envolve todos os que dela participam.

Dessa forma, ao pensarmos mais estritamente nessas relagdes, surgem algumas
reflexdes que propomos responder nesse trabalho: primeiro, a importancia da MU no
processo de aprendizado e iniciacdo a docéncia na universidade, visto que inimeras
vezes as universidades estdo cheias de profissionais sem preparo sob a 6tica da pratica
docente, usando métodos de ensino aleatérios, sem nenhum estudo prévio, apenas
colaborando com a politica do “publique ou pere¢a”. Em outras palavras, ha mais énfase
na publicacdo de artigos do que propostas vidveis para o exercicio da docéncia. O
numero de publicacdes exigidas por ano para que os docentes pontuem no “Curriculo
Lattes” e alcancem niveis de classificacdo nos editais de bolsas remuneradas é um
exemplo disso. Assim, os universitarios sdo igualmente colocados nesse eixo do
“publique ou perega” e que, independente do seu esforgo, nunca parecera suficiente para
a prépria comunidade académica.

Outro ponto a ser destacado nessa mesma linha de pensamento é a falta de
preparo do proprio académico para a vida académica, a auséncia de consciéncia do seu
papel enquanto futuro profissional e as dificuldades de se ambientar a nova linguagem
que lhe é apresentada. Pensando desse ponto de vista, chegamos também a questdo do
papel do professor e do monitor nesse processo. Por muito tempo, o professor foi visto
como detentor de todo o conhecimento e o aluno, por outro lado, era apenas o receptor

das informacgdes pelo professor professadas. O ensino nao era feito de modo critico-
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reflexivo, mas sim como uma projecio de dogmas. De certa forma esse mesmo
pensamento foi transplantado para a MU. Logo no inicio do uso do programa pelas
universidades brasileiras, o monitor era visto apenas como um assistente do professor,
enquanto este tomava todas as decisOes a respeito das atividades realizadas em sala,
conteidos a serem apresentados, entre outros. Esse processo, além de desgastar a
relacdo entre os dois, que deve ser de parceria mutua no processo de melhorar o
aprendizado, nao se fazia cumprir os objetivos do projeto de monitoria. O monitor era
quase desperdicado, ja que ele, por estar perto dos alunos, convivendo mais de perto
com eles, conseguia perceber por um ponto de vista diferente do professor, alguns
problemas pontuais, os quais poderiam ser apontados para a melhoria do processo
ensino-aprendizagem.

A terceira e ultima reflexdo a ser trabalhada aqui ocorre a partir de um pequeno
relato de experiéncia sobre o efeito da MU na vida dos estudantes universitarios, ja que
até entdo trabalhamos a teoria desse projeto. Mais especificamente, analisaremos os
resultados obtidos na média final dos alunos do II Semestre do Curso de Letras, da
disciplina de Linguistica I: Fonética e fonologia, que participaram da UM, que ocorreu no
ano de 2018, na Universidade Regional do Cariri - Unidade de Missao Velha. Com esses
dados, estabeleceremos uma relacao entre o que tinhamos em mente a respeito da
relacdo: professor e monitor, na perspectiva do aprendizado dos académicos, o tipo de
método de ensino usado, por exemplo, e o resultado desses académicos nas avaliagdes,
além da adaptacdo deles com o meio universitario.

Para estes fins, nos apoiaremos no trabalho de Santos e Lins (2007) como
organizadoras do livro “A monitoria como espaco de iniciacdo a docéncia: possibilidades
e trajetdrias”, no qual reinem trabalhos criticos a respeito da monitoria, assim como do
proprio ensino nas universidades publicas brasileiras. Fez-se necessario também a
consulta das diretrizes da monitoria universitaria na legislagdo brasileira, além de
utilizar o livro “Aula de Portugués: encontro & interacao” de Irandé Antunes (2003)

buscando uma autorreflexdo sobre os processos de ensino na MU.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

Percebemos com a MU que para chegarmos a fundo na reflexdo sobre a
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importancia da MU no ambito académico, é necessario sair da teoria e pensar sobre essa
realidade na pratica. Jd que, como defendemos antes, a pratica docente se faz pelo
trabalho de reflexdo e acdo. Dessa forma, propomos sair um pouco da tradigdo
cientificista, que exige produ¢do académica mais voltada para a teoria, limitando a
pratica de docéncia do professor e pretendemos trabalhar com experiéncias mais
concretas da sala de aula. Sabemos que parte do trabalho do docente, e aqui esta incluso
também o monitor, se faz com o auxilio de material cientifico, entretanto, é o “como se
utiliza” esse material que diferencia as praticas docentes. A sala de aula e os demais
ambientes de aprendizado mutuo é um terreno complexo e cheio de incertezas,
portanto, ndo é possivel a existéncia de um conhecimento cientifico que ensine a lidar
com todas essas questdes, temos que levar em consideragdo a vivéncia de cada pessoa
que esta sendo atingida pelos processos de ensino do professor ou do monitor. Schén
(apud NUNES E LINS, 2007) faz referéncia a “reflexdo na a¢do”, que é justamente a
capacidade do docente de entender a sua sala de aula além da teoria. Além desse, o autor
também trabalha com o “conhecimento da acdo” que diz respeito a capacidade de

autocritica do docente sobre seus métodos. Como diz o autor

A reflexdo sobre a agdo e sobre a propria reflexdo na acio representam oportunidades
para se avaliar as a¢cdes implementadas e os caminhos percorridos, contribuindo ndo
apenas com a avaliacdo do professor, mas da proépria disciplina. O monitor, como
participe do desenvolvimento da disciplina e elo entre o professor orientador e os
alunos, pode representar um suporte a mais nesse processo. (SANTOS; LINS, 2007, p.
55).

Dessa forma, inserindo a MU nessa categoria de docente, ou de um futuro
docente, podemos refletir sobre suas praticas com os outros alunos no momento da
monitoria, investigando sua capacidade de refletir na agdo e conhecer a a¢do, no sentido
de suas metodologias, articulacao de horarios e resultados obtidos.

A MU que iremos utilizar para tratar da reflexao sobre a acdo docente ocorreu no
ano de 2018, na Universidade Regional do Cariri - URCA, na disciplina de Fonética e
Fonologia, com os alunos do II Semestre do Curso de Letras. Para a discussdo ser
completa, utilizaremos dados coletados por meio de uma pesquisa online realizada com
os alunos, os quais, cientes de que o material comporia o corpus da nossa pesquisa,

responderam a um pequeno questionario. De modo geral, as respostas dos alunos foram

opinativas a respeito do horario escolhido para o oferecimento da MU e, principalmente,
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sobre o método usado nessa pratica discente e o quanto a monitoria os ajudou na
aprendizagem da disciplina.

Entendeu-se, logo no inicio da MU, que os planos de horario montados pelos
monitores ndo iriam se encaixar na rotina dos alunos. Para resolver esse problema, os
académicos, junto com os monitores, montaram um novo horario de funcionamento para
as aulas. Quanto ao método, desde o comecgo preocupou-se com trabalhar ndo s6 a teoria
da disciplina e a pratica, mas também a oralidade e a escrita dos alunos, visto que
muitos ainda passavam por muitas dificuldades desse tipo. Trabalhamos primeiramente
com a criacao de textos reflexivos a respeito do conteido da MU do dia. Em seguida, os
textos eram levados para casa, onde os monitores corrigiam e, no encontro seguinte,
trabalhavam os erros mais frequentes com todos. Entretanto, notamos que os alunos
ainda tinham muitas duvidas, ndo sé sobre o tema do texto, mas também sobre a forma
como deveriam ter estruturado seus textos. Procurando resolucao para esse problema,
comecamos a dividir a turma em duas equipes e trabalhar as correcées com um nimero
menor de discentes. Logo apoés, trabalhdvamos os casos mais “graves” particularmente,
como os casos de analfabetismo funcional. Isso mudou a dindmica das aulas ja que as
atividades em grupo nos aproximavam mais dos alunos. Dessa forma, conseguimos
também que eles se adequassem melhor aos nossos métodos. Ao serem questionados
sobre isso 90,9% dos alunos achou satisfatério o modo como o contetido foi abordado na
UM. Apenas 18,2% dos alunos teve alguma ressalva sobre como o conteddo foi
aproveitado e explorado. Os académicos também foram questionados sobre as
atividades propostas pelos monitores, e como essas atividades auxiliaram na
aprendizagem, 81,8% desses alunos considerou as atividades de grande ajuda para o
aprendizado. Quanto ao resultado final da avaliacao da disciplina, 63,6% atribuiu o seu
resultado a participa¢do nos encontros da MU.

Nessa perspectiva, vé-se que a MU teve grande impacto na vida dos estudantes,
contribuindo substancialmente para o seu processo de aprendizagem e para a
internalizacdo da cultura universitaria. Também é notério que com a MU, os proprios
monitores conseguiram entender melhor as reflexdes necessarias para lidar com os
problemas do ensino que surgem na sala de aula, saindo assim do universo da teoria e
podendo ir para a pratica. Isso notoriamente com o auxilio e orientacao da professora

orientadora que, longe de se encaixar no perfil de individualista que tragcamos no inicio
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deste trabalho, sempre estava aberta as perguntas e sugestoes.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Sdo inumeros os desafios pelos quais os estudantes e os professores passam no
Ensino Superior. Dentre esses, a adequacao a universidade e a elaboragdo de um método
de aula que possibilite o aprendizado aos alunos. Dessa forma, percebemos uma grande
necessidade de mudancga nessa instancia da universidade. Para isso, acreditamos que sao
necessarias mais pesquisas relacionadas aos processos de praticas docentes, além de
uma maior valorizacdo a esses processos. Acreditamos que a MU é uma das estratégias
possiveis e eficazes para a valorizacdo do ensino, assim como para a entrada de novos
profissionais conscientes na universidade. Ainda sobre a MU, consideramos ser de
extrema importancia para a assimilacao da cultura universitaria pelo aluno, ja que esta é
um dos maiores problemas enfrentados pelos universitarios. Percebemos que a
experiéncia com a MU subsidia o aluno monitor a entrar na vida da docéncia e, se for o
caso, se nortear para seguir na profissdo. A monitoria também € vista como um exercicio
para o professor sair da posicdo de “intocavel”, na qual muitos se colocam, quando nao
permitem uma interacdo de “acdo-reflexdo-acdo” com seus alunos. O mesmo exercicio
também facilita a interagdo do monitor com o professor e com os alunos.

A MU, como ficou conhecida através da pesquisa aqui apresentada, ajuda de
maneira substancial o aprendizado dos académicos, sobretudo aos novatos. Pois
contribui para o resultado final da disciplina. Portanto acreditamos principalmente que
o papel do monitor precisa ser valorizado e expandido também para a pesquisa,
juntamente com o ensino, s6 assim o monitor sera inserido totalmente no universo da
docéncia e da pesquisa, e conseguira junto com o professor, entender as necessidades

dos alunos.
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RESUMO: O presente estudo versa sobre uma experiéncia de atividade numa turma de
ensino fundamental de uma escola publica da rede municipal do municipio de Barbalha,
Ceara. A referida atividade compds praticas pedagdgicas multimodais, pois houve o
incentivo a utilizacdo de multiplos modos para se transmitir a mensagem, ou seja, as
repostas dos entrevistados, além da linguagem escrita, centradas nos eixos da oralidade
e producao textual presentes na BNCC. Objetivamos, com isso, apresentar os resultados
de uma atividade de incentivo a produgdo textual voltada para a multimodalidade na
qual os alunos foram repoérteres por um dia em sua comunidade. Nossa metodologia
constou de revisdo bibliografica e pesquisa de campo. Entre os autores consultados
destacamos Prediger e Kersch (2013) e Oliveira (2015). Pontuamos como principal
resultado a produgdo de videos que superaram nossas expectativas, comprovando assim
a capacidade criativa dos alunos quando incentivados a utilizar diferentes ferramentas
presentes em seu contexto local. As praticas pedagogicas nacionais estdo passando por
varias mudancgas para se adequar aos novos grupos sociais, as novas tecnologias e aos
novos costumes e comportamentos possiveis na contemporaneidade. Essas
transformacoes se devem ao fato de que nossos alunos nao sdo mais os mesmos de dez
anos atras, em virtude da globalizacdo e da tecnologia que adentram seus universos
diariamente e com uma grande quantidade de informac¢des. Desse modo, o
conhecimento esta acessivel e a distancia de um toque na tela do celular, o que nao
significa dizer que ele esta organizado e estruturado de forma construtiva e coerente.
Nés, enquanto professores, sabemos que o conhecimento s6 tem significagdo para o aluno
se estiver contextualizado. Pensando nisso e levando em consideracdo a sociedade
tecnoldgica que nosso aluno se encontra inserido nos dias de hoje, profissionais da
educacdo de todo o Brasil pensaram em um novo documento normativo que devera
servir de norteador em novas praticas pedagégicas e orientara o professor nessa nova
era, direcionando-o a criar metodologias e praticas que levem o aluno a pensar e que
possibilitem que o mesmo encontre sentido no conteddo que estd sendo ensinado pelo
professor. Em se tratando das aulas de Lingua Portuguesa, mais especificamente no que
tange a leitura e producdo textual, faz-se necessario um olhar atento para todos os
elementos contidos no texto, além da linguagem escrita, pois “aqueles que se utilizam de
mais de um cddigo semidtico, como, por exemplo, os que combinam o cédigo visual e o
verbal” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 1831 apud AZEVEDO, 2015, p. 15) sao
chamados de textos multimodais.
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Palavras-chave: Entrevista. Multimodalidade. Produgao Textual. BNCC.

1 INTRODUCAO

As praticas pedagogicas nacionais estdo passando por varias mudangas para se
adequar aos novos grupos sociais, as novas tecnologias e aos novos costumes e
comportamentos possiveis na contemporaneidade. Essas transformag¢des se devem ao
fato de que nossos alunos ndo sao mais os mesmos de dez anos atras, em virtude da
globalizacao e da tecnologia que adentram seus universos diariamente e com uma grande
quantidade de informacdes. Desse modo, o conhecimento esta acessivel e a distancia de
um toque na tela do celular, o que nao significa dizer que ele esta organizado e estruturado
de forma construtiva e coerente. N6s, enquanto professores, sabemos que o conhecimento
s6 tem significagdo para o aluno se estiver contextualizado.

Pensando nisso e levando em consideragdo a sociedade tecnoldgica que nosso
aluno se encontra inserido nos dias de hoje, profissionais da educa¢do de todo o Brasil
pensaram em um novo documento normativo que devera servir de norteador em novas
praticas pedagdgicas e orientard o professor nessa nova era, direcionando-o a criar
metodologias e praticas que levem o aluno a pensar e que possibilitem que o mesmo
encontre sentido no contetido que esta sendo ensinado pelo professor. Em se tratando
das aulas de Lingua Portuguesa, mais especificamente no que tange a leitura e producao
textual, faz-se necessario um olhar atento para todos os elementos contidos no texto, além
da linguagem escrita, pois “aqueles que se utilizam de mais de um co6digo semiético,
como, por exemplo, os que combinam o cédigo visual e o verbal” (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006, p. 1831 apud AZEVEDO, 2015, p. 15) sdo chamados de textos
multimodais.

Pensando nessas novas perspectivas da educacdo, o presente trabalho aborda
uma metodologia de ensino contextualizada no campo de atuagdo jornalistico-midiatico
da BNCC e estd centrada nos eixos tematicos da oralidade e producao textual. Essa

pratica parte da elaborac¢do e apresentacdo de uma reportagem/entrevista, partindo de

1 KRESS, G; VAN LEEUWEN, T. Reading images: the grammar of visual design. 2. ed. Londres; Nova York:
Routledge, 2006.
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noticias e acontecimentos locais da prépria comunidade que o aluno esta inserido.
Objetivamos apresentar os resultados de uma experiéncia em sala de aula de incentivo a
producao textual, utilizando recursos multimodais, desenvolvida com uma turma do 92
ano deuma escola da rede publica do municipio de Barbalha, Ceara. Além disso, propor a
insercdo dos aparatos tecnoldgicos utilizados pelo discente em beneficio da educacao e

do conhecimento em sala de aula.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi elaborada partindo das leis da LDB
(Lei de Diretrizes e Bases), dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) e do CP
(Curriculos Pedagdgicos), além de levar em conta as matrizes de referéncia de avaliagdes
externas, como por exemplo, o SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagao Basica).
A BNCC foi aprovada no final de 2017 e devera ser aplicado com efetividade a partir deste
ano (2019); é um documento que servira de referéncia para as escolas elaborarem seus
Curriculos e para que os professores elaborem suas aulas com praticas voltadas as
situacdes da vida social, proporcionando, assim, o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que permitam ao aluno agir eficazmente em uma situacdo especifica da
vida cotidiana, desde que perpasse um dos campos de atuacao social, também
estabelecido pela BNCC.

A ideia para esta atividade didatica surgiu a partir do conteddo proposto no livro
didatico de Lingua Portuguesa do 92 ano: Portugués Linguagens, de William Cereja e
Thereza Cochar, adotado pelo municipio no periodo de 2017 a 2019, e pelas propostas
dadas pela BNCC que orienta o professor na contextualizacdo efetiva do contetido. O
trabalho foi proposto com a finalidade de expor um problema, um acontecimento
importante ou uma atividade cultural que merecesse destaque na comunidade. Os
discentes foram orientados a se imaginarem como reporteres juvenis de um programa
parecido com o Profissdo Reporter, da emissora de televisdo Rede Globo. Eles precisariam
elaborar um pequeno questionario sobre o tema de sua reportagem e uma introducao,
para situar o leitor/telespectador no fato apresentado, levando em consideracao que sua
reportagem podera ser assistida por todo o Brasil ou apenas para a sua comunidade. Isso

implica uma linguagem que se aproxime do publico formal e informal ao mesmo tempo,
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ou seja, simples e objetiva. Essa estratégia estd em consondncia com a habilidade

EF89LP12 proposta pela BNCC que diz:

Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado, especialistas
etc., como forma de obter dados e informagdes sobre os fatos cobertos sobre o
tema ou questdo discutida ou tematicas em estudo, levando em conta o género e
seu contexto de produgio, partindo do levantamento de informagdes sobre o
entrevistado e sobre a tematica e da elaboracdo de um roteiro de perguntas,
garantindo a relevancia das informa¢des mantidas e a continuidade tematica,
realizar entrevista e fazer edicido em 4udio ou video, incluindo uma
contextualiza¢do inicial e uma fala de encerramento para publicacdo da
entrevista isoladamente ou como parte integrante de reportagem
multimidiatica, adequando-a a seu contexto de publicagdo e garantindo a
relevancia das informacgdes mantidas e a continuidade tematica (BRASIL, 2017,
p.179).

A escola em que esta pratica foi desenvolvida esta localizada no Sitio Brejinho,
pertencente ao municipio de Barbalha. Conta com os trés niveis da educagdo basica
(Ensino Infantil, Ensino Fundamental I e Ensino Fundamental II e EJA). A escola tem um
publico discente de aproximadamente 300 alunos. Possui 10 salas, além de um anexo
construido ao lado da escola e funciona nos trés periodos (matutino, vespertino e
noturno). A turma escolhida para desenvolver o trabalho da reportagem/entrevista foi
do 92 ano, com 21 alunos, 9 meninos e 12 meninas. O Sitio Brejinho é um lugar simples,
que faz divisa com o municipio de Missdao Velha. Seus habitantes sdo, em sua maioria,
crediaristas e pequenos agricultores.

O trabalho foi proposto como requisito para obtencdo de nota parcial do 2°
bimestre do ano letivo de 2018. Os alunos foram divididos em grupos de 3, totalizando 7
grupos. Os temas das reportagens partiram dos seguintes campos: um problema na
comunidade, um acontecimento importante ou uma atividade cultural. Sendo assim, os
sete temas foram: 1) a falta de 4gua na comunidade, 2) a falta de medicamento nos postos
de saude, 3) a visita de um coreografo na comunidade, 4) a quadrilha, 5) o pau da
bandeira, 6) os casos de violéncia e 7) boatos de uso e venda de drogas na comunidade.

O trabalho contaria com trés etapas: no primeiro momento (a escrita), pesquisa,
producdo textual de uma reportagem e elaboracdo de um questionario sobre o tema; no
segundo momento (a oralidade), entrevista oral e filmada com o entrevistado escolhido
pelo grupo; no terceiro momento (a edicao do video), criacdo do nome de um jornal

ficticio, edicao do video da entrevista e envio do video para o professor. Como pode ser
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percebido, a atividade mescla diferentes elementos textuais e dialoga com os fatores
apontados por Prediger e Kersch (2013) para a producao de textos multimodais. Segundo

as autoras:

A escolha das linguagens ocorre dentro do propdsito comunicativo, dos
objetivos de comunicacgdo, do tipo de publico alvo e do género. Esses sdo fatores
imprescindiveis e determinantes para as escolhas que serio feitas na producéo
do texto. Sdo eles que motivam, guiam e dao sentido a qualquer escolha de
composicdo do texto multimodal (PREDIGGER e KERSCH, 2013, p. 213).

Em consonancia com as ideias das autoras que, além das ja citadas no excerto,
também atentam para o fato de que os meios que os alunos dispéem para a produgdo de
seu texto e seu gosto particular influenciam no resultado final, pensamos em uma
atividade em que os materiais necessarios para sua realizacdo estivessem ao alcance dos
discentes. Desta feita, dando continuidade, os temas foram sorteados entre os grupos. Em
seguida, cada grupo escolheria um morador da comunidade que julgassem ter
informacgdes ou argumentos sobre o tema da entrevista. Durante a semana, nas aulas de
Lingua Portuguesa, os alunos fizeram pesquisas sobre seus temas, elaboraram uma
introducao de contextualizagdo do tema em forma de reportagem, esse texto deveria ser
entregue ao professor como parte da atividade voltada para produgdo textual. Como
atividade de casa, elaboraram um questiondario para o entrevistado com quantidade de
perguntas determinadas pelos proprios alunos.

No segundo momento, os alunos escolheram um lugar apropriado para a
entrevista, conversaram e explicaram ao entrevistado como seria o procedimento, além
de informa-los que se tratava de um trabalho da escola. Entre eles, as tarefas foram
divididas e cada um ficou responsavel por uma fung¢do no trabalho. Por fim, no terceiro
momento, cada grupo procurou programas para edi¢cdo de video, alguns criaram uma
vinheta de abertura, com cenas de créditos, etc. e nos mandaram o video através do
aplicativo WhatsApp. Com isso, torna-se perceptivel que a tecnologia pode render bons
resultados se aplicada de forma contextualizada em sala de aula e que “essas
caracteristicas tém se refletido nos textos, que se tornaram cada vez mais
multissemidticos, ou seja, formados por linguagens variadas, constituidos por palavras,
imagens, cores, sons, gestos, entre outros, que se integram na constituicdo do sentido”

(OLIVEIRA, 2015, p. 146). Leiamos o texto como um todo.
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Apoés a avaliagdo percebemos que um dos grupos havia mudado um dos temas e
que agora estavam abordando o tema politica. Isso nos deixou muito satisfeitos, pois os
alunos estavam pensando além de sua comunidade e que eles estavam desenvolvendo
autonomia. Constatamos que os alunos estavam empolgados na atividade, por estarem
desempenhando a profissdo de reporter. Além disso, os alunos se sentiram motivados a
expor as dificuldades e os problemas que sua comunidade enfrenta. Sendo assim, a
preocupacdo que a BNCC apresenta com a contextualizagdo do conteido se mostra eficaz

em praticas pedagdgicas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos, nesse breve estudo, apresentar uma atividade de produgao textual
voltada para o ensino de Lingua Portuguesa, envolvendo diferentes maneiras de se
transmitir uma mensagem e de produzir sentidos alinhada aos ditames da BNCC e
considerando a realidade local dos alunos. Diante do que foi exposto, os objetivos
propostos foram alcancados, pois a atividade de producao de textos multimodais foi além
do esperado, 0 que comprova um maior envolvimento do aluno em trabalhos dinamicos
e contextualizados em sua realidade. Por fim, destacamos a inser¢do da tecnologia,
principalmente aquelas que os discentes tém contato, como um recurso eficaz para o

ensino e para o conhecimento em sala de aula.
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LITERATURA EROTICA: FACE PEDAGOGICA DE ERO

Tayla Maria Leoncio Ferreira
Graduanda em Letras
Universidade Regional do Cariri (URCA)

RESUMO: O presente estudo trata-se de uma discussdo e um projeto a nivel de
desenvolvimento, sendo que pressupomos sua efetivacdo na pratica docente, quando a
proposta podera ser realizada. O projeto pretende utilizar textos literarios,
especificadamente poemas considerados pertencentes a literatura erotica, para a
discussdo e promog¢do da leitura como mecanismo de humanizagdo, criticidade e
desenvolvimento intelectual, cognitivo e afetivo, em turmas finais do ensino médio.
Nesse contexto, entendemos a educacdo como ato revoluciondrio, partindo do
pensamento de Paulo Freire (2018), para o qual a autonomia é um dos grandes objetivos
da pratica educativa. Dessa maneira, pautamos nossos estudos na revisdo bibliografica
de Paulo Freire (2018), Antonio Candido (1998), e Regina Zilberman (1988). O poeta
Mario Quintana diz que a poesia abre janelas, salva um afogado. A poesia se coloca a
servigo do eu, num processo de desenvolvimento da subjetividade tanto do autor quanto
do leitor. E a voz da alma que chega profundamente ao nosso ser. Infinitudes e
impossibilidades estdo conectadas na poesia, pois é palavra articulada, eficaz, produtiva,
portadoras de varios significados. A poesia é um campo de reflexdo, em que a mente
trabalha para processar ideias, construir sentidos, ampliar e diversificar leituras.
Drummond também fala que o verso é duro de sair, no entanto a poesia inunda toda a
sua vida. Afinal, cada lugar é capaz por si sé de ser também poesia. Se todo canto é casa
para moradia poética, a sala de aula se faz lugar mais que possivel, necessario, Antonio
Candido afirma que “os professores de literatura sabem que cada abordagem de um
texto poético pode alterar a maneira de entendé-lo; mas sabem também que o nosso
oficio obriga a apresenta-las, por mais insatisfatérias que sejam” (CANDIDO, 1989, p. 6).
No entanto, Averbuck (1982) explica que, muitos professores desconhecem as
possibilidades de exploracdo da poesia e a proépria funcao da arte na construcao da
personalidade humana. Além de que, em tempos de cerceacdo da liberdade, falar de
erotismo ou até mesmo de literatura como um direito inalienavel tem se tornado uma
luta cada vez mais dificil. O que fazer perante essa realidade que nos é posta? E diante
dessa indagacdo que decidimos desenvolver este texto, pois ele nos fara refletir sobre as
relacdes entre erotismo e poesia, visto que aqui, iremos considerar que a poesia erotica é
um recurso que pode e deve ser usado em sala de aula, a fim de se explorar as
capacidades leitoras dos alunos, além de poder trazer a tona questdes consideradas
tabus, como sexo, género, raca, prazer, e sexualidade.

Palavras-chave: Eros. Erotismo. Literatura erdtica.

1 INTRODUCAO

0 poeta Mario Quintana diz que a poesia abre janelas, salva um afogado. A poesia
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se coloca a servigo do eu, num processo de desenvolvimento da subjetividade tanto do
autor quanto do leitor. E a voz da alma que chega profundamente ao nosso ser. Infinitudes
e impossibilidades estdo conectadas na poesia, pois é palavra articulada, eficaz, produtiva,
portadoras de varios significados. A poesia é um campo de reflexdo, em que a mente
trabalha para processar ideias, construir sentidos, ampliar e diversificar leituras.
Drummond também fala que o verso é duro de sair, no entanto a poesia inunda toda a sua
vida. Afinal, cada lugar é capaz por si s6 de ser também poesia.

Se todo canto é casa para moradia poética, a sala de aula se faz lugar mais que
possivel, necessario, Antonio Candido afirma que “os professores de literatura sabem que
cada abordagem de um texto poético pode alterar a maneira de entendé-lo; mas sabem
também que o nosso oficio obriga a apresenta-las, por mais insatisfatérias que sejam”
(CANDIDO, 1989, p. 6). No entanto, Averbuck (1982) explica que, muitos professores
desconhecem as possibilidades de exploracao da poesia e a prépria funcdo da arte na
construcdo da personalidade humana. Além de que, em tempos de cerceacao da liberdade,
falar de erotismo ou até mesmo de literatura como um direito inalienavel tem se tornado
uma luta cada vez mais dificil. O que fazer perante essa realidade que nos é posta? E
diante dessa indagacao que decidimos desenvolver este texto, pois ele nos fara refletir
sobre as relacdes entre erotismo e poesia, visto que aqui, iremos considerar que a poesia
erotica é um recurso que pode e deve ser usado em sala de aula, a fim de se explorar as
capacidades leitoras dos alunos, além de poder trazer a tona questdes consideradas
tabus, como sexo, género, racga, prazer, e sexualidade.

Consideramos que o erotismo é uma dimensao fundante da nossa humanidade e
nos implica a todos, sem exce¢do. Queiramos ou ndo, ele nos coloca diante do mistério da
origem, da prépria existéncia. E algo grande, incomensuravel, maior que nés e por isso
mesmo precipita sentimentos paradoxais dentro de néds. Atrai e gera repulsa. Provoca
medo e jubilo. Dai que venha a mobilizar todo tipo de discurso, do mais sublime aomais
chulo, do mais poético ao mais estereotipado. Dessa forma, esse trabalho pretende refletir
acerca da linguagem poética, linguagem eroética, da presenca de Eros na literatura, assim
como da relevancia de se utilizar poemas eréticos em sala de aula, refletindo também
sobre a necessidade de se discutir o erotismo na literatura frente a dificuldade de lidar
com os indertitos, em contraponto com a imprescindibilidade de transgredir.

Na organizagdo textual desse trabalho, o dividimos em quatro partes. A primeira,
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intitulada Eros: sua dimensdo pedagdgica, em que procuramos questionar e discutir a
natureza da noc¢do da pedagogia em Eros, através do caminho que o seu nome e mito
percorre. A segunda parte se chama No rastro da poesia, em que ressaltamos o carater
transgressor da poesia e suas potencialidades. Na terceira parte, No rastro de Eros,
procuramos atender as mesmas exigéncias quanto aos objetivos da segunda parte, mas
desta vez pensando no potencial da literatura erética. Por fim, na parte denominada O
encontro, redigimos uma proposta de intervengdo em sala de aula em que se pensou a
utilizacdo de diversos poemas de autores brasileiros e mecanismos que ajudem na leitura,
discussao e apreensao dos textos, de forma a ajudar no desenvolvimento autbnomo dos

alunos.

2 PERSEGUINDO EROS: DESCOBRIR A POESIA ALADA

0 oficio de ser e fazer-se professor é por si proprio um ato performatico de Eros,
pois faz uma retomada ao mito de Eros e Psiqué. Lembramos aqui da passagem do mito
em que Psiqué teve que separar milhares de graos que estavam misturados um ao outro.
Assim como Psiqué, o professor passa também por esse ato de discriminacao, separacao,
ao ter que exercitar sua habilidade de coletar o material que sera utilizado na sala de aula,
além da preocupacao de coletar a melhor maneira de trazer esse material para aula, isto
é, a forma que ele conduzira seu trabalho.

Além disso, a figura do cupido nos é imposta numa espécie de sina, como afirma
Marlene Dozol (2007, p. 314): “A de viver a festa de uma fome saciada, de uma falta
suprida”. Nesse plano, Eros ndo se torna apenas um deus, mas uma for¢a, uma energia
insatisfeita e inquieta, que vive sempre a procura. Assim também é a energia da busca
pela aprendizagem, for¢a que impulsiona tanto o aluno como o professor a estarem
sempre em busca do saber, fome que nunca cessa, que se traduz em libido pedagoégica.

Na pratica, o sexo é, na sala de aula, ainda uma tematica delicada. Em tempos de
disseminac¢do gratuita (e autorizada) de pensamentos fascistas, de programas como o
Escola Sem Partido, da dificuldade de se discutir género (situacdo que s6 evidencia o
quanto a nossa sociedade vem escarnecendo a democracia) é sempre um desafio tratar
de um tema tanto libertador quanto a literatura, e tanto quanto mais libertador ainda, da

literatura erética. Ainda assim, pudemos encontrar o seguinte trecho nos Pardmetros
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Curriculares Nacionais:

Se, por um lado, sexo é expressdo biologica que define um conjunto de
caracteristicas anatémicas e funcionais (genitais e extragenitais), a sexualidade,
entendida de forma bem mais ampla, é expressdo cultural. Cada sociedade
desenvolve regras que se constituem em pardmetros fundamentais para o
comportamento sexual das pessoas. Isso se d4 num processo social que passa
pelos interesses dos agrupamentos socialmente organizados e das classes
sociais, que é mediado pela ciéncia, pela religido e pela midia, e sua resultante é
expressa tanto pelo imaginadrio coletivo quanto pelas politicas publicas,
coordenadas pelo Estado. (BRASIL, 1998, p. 6)

Se o sexo faz parte de nossa cultura, como afirma os PCNs, por que ele ainda tem
sido tratado como algo secreto, proibido, silencioso? A questdo sobre quem somos é
inseparavel da matriz sexual. O Ocidente, desde os gregos até hoje, nos tém colocado
“sob o signo de uma légica da concupiscéncia e do desejo” (FOUCAULT, 1988, p. 80). A
matriz do sexo é também, matriz da vida. Continuamos a questionar: como trazer a
literatura erdtica para a sala de aula sem sermos ameacados pelos interditos que nos
cessam? De que forma os poemas podem beneficiar a promog¢ao da leitura e da capacidade
de autonomia dos alunos? E através desses questionamentos que buscamos desenvolver
esse trabalho.

Eriximaco, no seu discurso em O banquete, considera Eros um todo unico, “Eros
nao se limita a ser um impulso das almas humanas para a beleza humana, sendo sim a
atracdo de todos os seres vivos para uma multiplicidade de coisas” (PLATAO, 2010, p.
53). Nessa multiplicidade de coisas a linguagem exerce uma posicao particularmente
nobre, se considerarmos que o proprios Eros é também, linguagem. A literatura atua como
um elemento de transgressdo ao poder da lingua no tocante a construcao e reconstrucao
da linguagem, mas também opera como uma forma de subversao as esferas do poder
institucionalizado. No primeiro caso por romper as regras linguisticas e atingir a
subjetividade do leitor gerando a producao de novos sentidos. No segundo por figurar
como um espaco de denuncia contra o préoprio regimento de leis e interditos.

A arte e a literatura sdo subversivas porque nos ajudam a ver o mundo, a sairmos
do lugar-comum, pois através delas exercitamos a liberdade e a subjetividade, numa
atitude de contra poder. E por isso Eros “consegue estar em toda parte, camuflado sob
varios disfarces, mascaras sociais que lhe garantem o livre transito, mesmo nos regimes

mais autoritarios. Nessas situacdes, ele sabe fazer-se ouvir de maneira cifrada, através de
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seus signos multiplos” (BRANCO, 1955, p. 67).
Eis a seguir os versos de Manuel Bandeira na coletdnea Antologia da Poesia

Erética Brasileira (2017, p. 281) que evidenciam essa afirmativa:

Mas a noite é nua, E nua
na noite,

Palpitam teus mundos E os
mundos da noite.

Brilham teus joelhos,
Brilha o teu umbigo Brilha
toda a tua Lira abdominal.

No poema de Bandeira, temos Eros acionado a prépria composicao poética: lirica
corporal. Poesia e erotismo se fundem também no poema Parrede, de Manoel de Barros.

Vejamos:

Quando eu estudava no colégio, interno, Eu

fazia pecado solitario.

Um padre me pegou fazendo.

- Corrumb4, no parrrede!

Meu castigo era ficar em pé defronte a uma parede e
decorar 50 linhas de um livro.

O padre me deu pra decorar o Sermao da Sexagésima de
Vieira.

- Decorrrar 50 linhas, o padre repetiu.

0 que eu lera por antes naquele colégio eram romances de
aventura, mal traduzidos e que me davam tédio.

Ao ler e decorar 50 linhas da Sexagésima fiquei
embevecido.

E li o Sermdo inteiro.

Meu Deus, agora eu precisava fazer mais pecado solitario! E fiz
de montdo.

- Corumba3, no parrrede! Era

a gléria.

Eu ia fascinado pra parede.

Desta vez o padre me deu o Sermao do Mandato.

Decorei e li o livro alcandorado.

Aprendi a gostar do equilibrio sonoro das frases. Gostar
quase até do cheiro das letras.

Fiquei fraco de tanto cometer pecado solitario.

Ficar no parrrede era uma gléria.

Tomei um vidro de fortificante e fiquei bom.

A esse tempo também eu aprendi a escutar o siléncio das
paredes.

(BARROS, 2008, p. 57)

Percebemos que o eu-lirico desse poema é inserido num contexto de seducdo por
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duas vias que se encontram: a poesia e o erotismo. Cometer “pecado solitario” era poder
estar de encontro com a literatura. A Unica forma da linguagem capaz de obedecer as
“desordens” do poeta e ao imagindrio criador é através da literatura, o meio pelo qual a
poesia alcanga e tem relagdo intima com a liberdade das palavras. Ainda, segundo Barthes
(1978, p. 15): “Na lingua, portanto, servidao e poder se confundem inelutavelmente. Se
chamamos de liberdade ndao s6 a poténcia de subtrair-se ao poder, mas também
sobretudo a de ndo submeter a ninguém, ndo pode entdo haver liberdade sendo fora da
linguagem”. Fazer literatura, poetar, ndo é apenas ir além da linguagem, mas, é ir fora
dela, é preciso sair da linguagem comum para se fazer literatura. Leyla Perrone-Moisés,

em Flores da Escrivaninha, afirma que:

O proéprio das palavras é desviar-nos do caminho reto do sentido. Supde-se que o
objetivo da fala seja dizer ao mundo ou agir sobre ele. Mas, se prestarmos
ouvidos as palavras elas mesmas - isoladas (amavios, sultana) ou unidas em
blocos que por si s6 ndo constituem uma significacdo (descrevem a tdo
atraentes cores) - encantamo-nos, distraimo-nos, e ndo chegamos a nada de
pratico. O extremo desse desvio (ou sedugdo) se chama poesia. (MOISES, 1990,
p. 14).

A critica literaria brasileira diz que a poesia ndo é apenas “o desvio do caminho
reto do sentido”, mas é o extremo desse caminho, ou seja, o apice desse trajeto. Ao
comparar tal desvio com uma seduc¢ao, a autora faz uma reflexdao sobre a sedugao das
palavras em seu uso poético. Esse desvio, essa trapac¢a atraente da palavra, presente na
poesia, é o que torna o leitor seduzido pela linguagem literaria e passe também por uma
experiéncia de seducdo, que, o proprio escritor, ao escrever seu poema, também tenha
passado. Embora, cada um, autor e leitor, absorva de forma diferente a experiéncia da
seducdo da palavra.

E na linguagem, segundo Perrone-Moisés (1990, p. 20), que: “0S processos
substitutivos sdo infinitos e o jogo erotico pode circular em permanéncia”. Em outras
palavras, a linguagem literaria é um processo infinito e sedutor, pois a medida que o leitor
percebe os artificios poéticos ou a construcdo poética do autor, formando um universo
singular, eles fazem um pacto em torno da escrita literaria e aceitam aquele mundo

ficcional proporcionado pela poesia.

3 CONSIDERACOES FINAIS
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O professor, por meio da linguagem, mostra ou envia sinais para que o aluno, por
si préprio, transforme poténcia em ato. Esse Eros ensinante nos fornece pistas das
possibilidades de um homem ensinar outro. Em termos de formag¢dao humana, nossos
sentidos sdo assediados constantemente, ensinar tem sido uma pratica revolucionaria. O
professor faz revolucao, portanto, todos os dias, ao enfrentar as violéncias de discursos
voltados para os destinos coletivos - no ambito da politica, do mercado, da religido, e dos
valores culturais de um modo geral.

De acordo com Rollo May, “Eros assume as asas da imaginacdo humana e
transcende todas as técnicas, zombando dos livros de orienta¢do, entrando em drbita
acima de nossas regras mecanicas, amando em vez de manipular érgaos. Pois Eros é a
forca que nos atrai” (1973, p. 81). Por intermédio de Eros, os seres buscam uns nos outros
uma unido que ndo se restringe ao ato sexual, mas que vai bem além: Eros excita a ansia
do conhecimento, a transcendéncia no mundo interpessoal e da natureza que nos rodeia,
levando o homem a dedicar-se a prépria busca em si. Mais que uma tentativa de sucesso,
mais a jornada que o destino, é o que interessa. A jornada é aprender uma atengao
apaixonada que nos abre para as vidas dos seres amados, ou se ndo, para a prépria vida.
Nesse processo, poderiamos chegar n6s mesmos a fruicdo do pensamento platdnico de
uma maneira a “gerar nds mesmos”, pois é Eros a forca que nos impele para o todo,
impulso que da sentido a forma da nossa dissemelhan¢a, molda a nossa debilitante
deformidade e nos leva a sua incessante e eterna procura.

Dessa maneira, percebemos ao longo do percurso de realizagdo desse trabalho que
a seducao da palavra sempre implicara no rapto da alma. Discutir o erotismo é discutir o
que somos. Percebemos que Eros, nesse contexto pedagogico, exerce triunfante papel,
pois cria o impulso apaixonado da alma pelo conhecimento. E ndo ha espago melhor de
se refletir sobre o c6digo erético do que na poesia, como ressalta o escritor ftalo Calvino:
“Hoje, ja que as imagens e as palavras do ‘erotismo’ estdo desgastadas e inuteis, resta a
expressao poética a infinita liberdade das translacdes”(1961, p. 21). O rastro de Eros
percorre até mesmo as terras movedicas das sociedades controladas pelas leis e
suscetiveis a repressao, pois os impulsos de Eros abrangem visdes diversas, desde
misticos a poetas, como fendmeno que representa o corpo e se insere na cultura. Logo,

mostra-se como linguagem e discurso que, antes de tudo, pretende comunicar sua vontade
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de continuidade e transgressao.
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RESUMO: O referente artigo descreve o resultado de um projeto desenvolvido na Escola
de Ensino fundamental e Médio Adauto Leite no municipio de Mauriti-CE. Como futuros
professores a meta é fazer com que os alunos se aprendam, e incentivar os alunos a
lerem textos que transmitem ensinamentos e que trabalhe a oralidade e a interpretacao.
Assim observamos as turmas dos 32 anos do ensino médio, pois, ao analisar esses alunos
o professor ird fazer parte da rotina deles e ajudara no enriquecimento profissional.
Nessa perspectiva a didatica além de ser fundamental, ela favorece uma aprendizagem
qualitativa, tendo em vista, buscar o melhor para os alunos e o melhor para o professor,
tornando suas acdes seguras e precisas, e, além disso, para que o professor possa estar
sempre buscando novas formas de ensino, valorizando- se enquanto educador, onde a
realizacdo desse projeto foi um grande desafio, foi algo novo, que tanto nos fortaleceu,
quanto ajudou os alunos a refletirem sobre as fabulas apresentadas. A didatica vem
abrindo novos horizontes, pois ela tanto trabalha o papel do professor em sala de aula,
quando o papel do aluno, e isso vem sendo de suma importancia para todos. Entende-se
que a didatica além de ser de suma importancia para a atuag¢ao do docente, ela é vista
como um conjunto de atividades organizadas pelo docente, que visa o favorecimento e a
construcdo de conhecimentos nos estudante. Este trabalho é baseado em referéncia de
autores renomados, como Favero (2000), Freire (1998 e 2001), Vasconcellos (2011) e
dentre outros. Assim, concluimos a partir das atividades desenvolvidas e percebemos
que a didatica do professor é de suma importancia na vida do aluno, para que ele
participe da aula e possa interagir, dialogar e compreender, e que o estudante tem que
entender que a capacidade de ler significa, sobretudo, a condicdo de compreender um
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mundo que vai se mostrando cada vez maior e mais surpreendente, e o professor deve
buscar meios de incluir o aluno nas atividades, mudando a sua metodologia de ensino,
fazendo com que ele sintam-se motivados a participar. O professor é a base do
crescimento e do aprendizado do aluno, e o seu papel é de suma importancia para a
formacgdo critica e reflexiva em sala de aula. Onde o educador além de compartilhar
conhecimentos ele é responsavel pelo o aprendizado do aluno.

Palavras-chave: Leitura Reflexiva. Didatica. Formacdo docente. Processo de leitura.

1 INTRODUCAO

O professor é a base do crescimento e do aprendizado do aluno, e o seu papel é de
suma importancia para a formacao critica e reflexiva em sala de aula. Onde o educador
compartilha conhecimentos e é responsavel pelo o aprendizado do aluno. O referente
artigo descreve o resultado de um projeto desenvolvido na Escola de Ensino
fundamental e Médio Adauto Leite no municipio de Mauriti-CE. Como futuros
professores a meta é fazer com que os alunos se aprendam, e incentivar os alunos a
lerem textos que transmitem ensinamentos e que trabalhe a oralidade e a interpretacao.
Assim observamos as turmas dos 32 anos do ensino médio, pois, ao analisar esses alunos
o professor ira fazer parte da rotina deles e ajudara no enriquecimento profissional.

Nessa perspectiva a didatica é fundamental, e ela favorece uma aprendizagem
qualitativa, tendo em vista, buscar o melhor para os alunos e o melhor para o professor,
tornando suas a¢Oes seguras e precisas, e, ademais, para que o professor possa estar
sempre buscando novas formas de ensino, valorizando-se enquanto educador, onde a
realizacdo desse projeto foi um grande desafio, foi algo novo, que tanto nos fortaleceu,
quanto ajudou os alunos a refletirem sobre as fabulas apresentadas.

A didatica vem abrindo novos horizontes, pois ela tanto trabalha o papel do
professor em sala de aula, quando o papel do aluno, e isso vem sendo de suma
importancia para todos. Entende-se que a didatica é de suma importancia para a atuagao
do docente, e ela é vista como um conjunto de atividades organizadas pelo docente, que
visa o favorecimento e a constru¢do de conhecimentos nos estudantes.

Trabalhar textos reflexivos, que no caso foram fabulas incentivadoras, contendo a
moral, cuja estrutura se presta por natureza a expressdo da opinido de cada um.
Trabalhar textos que motive os alunos é de suma importancia, pois é necessario que eles

aprendam a analisar e a refletirem sobre os textos, buscando identificar erros, pontuagao
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e virgulas, pois é através da leitura que o aluno desenvolve a sua capacidade de pensar e
de escrever. Assim afirma Freire (1996, p. 46) “a leitura de mundo revela,
evidentemente, a inteligéncia do mundo que vem cultural e socialmente se constituindo.
Revela também o trabalho individual de cada sujeito no préprio processo de assimilacao
da inteligéncia do mundo”.

Nesse sentido, foi de grande relevancia trabalhar fabulas reflexivas na sala de
aula, onde abordarmos o tema para estimular os alunos a desenvolverem suas
habilidades em relacdo ao que os textos transmitem, e a perceberem o quanto a leitura é
importante para o seu desenvolvimento intelectual e critico.

Assim, este artigo tem como objetivo, mostrar como se da o aprendizado dos
alunos através de textos reflexivos e abordar a importancia da Didatica do professor.
Onde a falta de leitura provoca problemas graves na formagdo da escrita, pois é através
da leitura que o aluno desenvolve a sua capacidade de pensar e de escrever, utilizando
fabulas reflexivas abrindo oportunidades para uma boa reflexdo, fazendo com que os
alunos se envolvam na participacao e procurem uma melhor forma de fazer com que
seus colegas entendam o que as fabulas vém transmitir, tanto para a vida pessoal como
profissional.

Envolver os alunos na interpretacao de textos é de suma importancia, e para
tanto, realizacao do projeto levou os alunos a se expressarem e a identificarem os erros,
fazendo com que todos se envolvessem e expusessem suas opinioes.

Para tanto, utilizamos de uma pesquisa de natureza qualitativa, onde realizamos
um estudo bibliograficos de alguns autores, como, Favero (2000), Freire (1998 e 2001),
Vasconcellos (2011) e dentre outros, para compreender, analisar e mostrar as
dificuldades que os professores enfrentam em sala de aula, implicando formas de ensino
e aprendizagem. Assim, a Didatica, a pedagogia e suas contribuicdes para a pratica

educativa é de grande importancia.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

O papel da didatica vem sendo muito importante para a formagao docente, pois, a
partir do momento que o professor muda sua forma de ensino, sua metodologia, o aluno

passara a se interessar mais pelo o assunto. Vasconcellos, em uma de suas colocagdes diz
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que:

A Didatica é um dos campos teéricos (ou tedrico-metodoldgicos) mais
especificos da funcao docente, pois dominar bem uma area de
conhecimento ndo nos faz professores, mas especialistas naquela area;
se adicionarmos saberes éticos e de cultura geral, passamos a ser
pessoas interessantes especialistas em determinada 4rea de
conhecimento. Mas para que nos tornemos professores, educadores de
profissdo, devemos dominar ainda os saberes pedagdégicos, que tém na
Didatica seu eixo articulador. (VASCONCELLOS, 2011, p. 33).

Além de alimentar esses saberes pedagdgicos, a didatica é uma fonte
enriquecedora para o desenvolvimento de habilidades e cabe aos profissionais que lidam
dia a dia com esse grandemeio cultural, compreender essa nova realidade e utilizar seus
conhecimentos para potencializar os pontos positivos de sua turma de alunos, e ajuda-
los a corrigir seus pontos a serem melhorados. Sabe-se, porém, que na pratica é muito
dificildar atencdo especial a todos os alunos, o tempo todo. Por isso cabe ao professor

realizar um planejamento de aula assim como diz Assis:

[...] o planejamento se faz importante tanto para o professor quanto para
os alunos, ja& que direciona o caminho a ser percorrido, pois
necessitamos planejar o que queremos realizar. Na area escolar isso é
fundamental, pois o planejamento proporcionara realizar as previsdes e
conseguir executad-las, para atingirmos os objetivos e finalidades
tracadas. (ASSIS, 2008, p. 07).

O professor ensinar e aprende cada vez que explica algo. Freire (1996) afirma que
“quem ensina aprende ao ensinar. E quem aprende ensina ao aprender”. O professor
como exemplo é responsavel pelo construtor do conhecimento, ora vem destacar o papel
do aluno como sujeito.

Para isso deve possibilitar aos docentesa compreensdo de sua capacidade de
atuacao profissional em ambientes que extrapolem as unidades escolares e aumentar
suas areas de atuacao.

Os professores tém buscado contribuicdes nas novas concepg¢des sobre a
educacdo, nas teorias mais atuais de desenvolvimento e aprendizagem. O impacto da
tecnologia da informacdo e das comunicagdes sobre os processos de ensino e de

aprendizagem também tem contribuido para esse repensar. A necessidade de novas
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metodologias, técnicas e materiais de apoio sdo, do mesmo modo, um desafio na

trajetoria do profissional docente.

Ao professor cabe o papel de acompanhar os alunos auxiliando-os em
seu proprio processo de aprendizagem. O eixo do trabalho
pedagogico desloca-se da compreensdo intelectual para a atividade
pratica, do aspecto légico para o psicolégico, dos conteddos
cognitivos para os métodos ou processos de aprendizagem. (SAVIANI
2007, p. 104).

A educacido expressa a forma do desenvolvimento humano em contexto cultural;
o docente, entdo é o que facilita a transformacdo da informag¢do em saber por meio de
uma pratica relacional e organizando situacoes pedagdgicas para o aprendiz, formas de
comunicacdo que favorecam a aprendizagem dos alunos. E a didatica trata da
estruturacdo do saber e gestdo dos contetidos pelo professor e de sua apropriacao pelo
aluno.

A educacgao e aprendizagem comecaram a ser valorizadas pela sociedade, onde a
pedagogia ganhou grande énfase com o surgimento da escola como instituicdo de ensino
organizada e principalmente, como meio de praticas para criangas e jovens.

Entende-se que para termos a educacao como fonte transformadora do ser
humano e da sociedade é preciso que o professor se coloque como protagonista e em
continuo processo de formacgdo, e essa ndo é uma tarefa facil. Para ver coisas novas é
necessario renovar o olhar e desprender-se das antigas idéias. Assim,
desenvolvemos um projeto em sala, e buscamos trabalhar formas que nao
deixassem a aula monotona, buscando uma metodologia que comportassem aos
alunos.

Na execucdo do projeto, foram distribuidas as fabulas para os alunos fazerem a
correcdo, identificarem os erros, e transcreverem corretamente, e a forma que eles iriam
apresentar as fabulas na sala. A ideia do projeto era fazer com que eles entendessem os
diversos sentidos que as palavras tém, buscando corrigir as palavras e que percam o
nervosismo e reflitam sobre o que as fabulas vém transmitir em suas vidas, para que
todos aprendam os textos de forma divertida e que refletem sobre a moral de cada

fabula.
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A execugdo do projeto aconteceu de forma positiva, os alunos apresentaram as
fabulas de forma simples, porém interativa. Para que acontecesse era necessario a
interpretacdo para poderem passar a mensagem de forma clara e explicativa para os
colegas, pois era justamente essa proposta que o projeto abordou, o envolvimento dos
alunos no estudo do texto.

Na fase de execucdo do projeto, a sala foi dividida em 10 equipes, cada equipe
ficou com uma fabula. Foram trabalhadas na sala de aula 10 fabulas do Esopo, com erros
ortograficos.

Essas fabulas sdo fontes enriquecedoras para os alunos, além de ajudar a refletir
elas trazem grandes ensinamentos para os dias futuros.

Esses textos foram distribuidos para as equipes e pedimos que eles lessem as
fabulas, identificassem os erros, fazendo o uso do diciondrio e no dia seguinte
apresentassem os textos em sala compartilhando o que as fabulas queriam transmitir,
fazendo uma breve reflexao.

Foram dois dias de apresentacao, eles simplesmente compreenderam,
identificaram os erros, transcreveram corretamente e o que mais surpreendeu foi a
interpretacao das fabulas. Como todas as fabulas tinham uma moral, isso os ajudou a se
expressarem e refletirem com toda clareza e firmeza, até aqueles alunos que ndo gostam
de se apresentarem a frente de todos foram os que mais se envolveram.

As fabulas trabalhadas tanto sdo reflexivas, como deixaram ensinamentos para
cada um, para que nunca desistem dos seus sonhos e que possam seguirem firmes na
longa caminhada da vida.

Tivemos grandes resultados, pois percebemos que os alunos se sentiram
motivados a analisar os textos e a apresentarem, para mais, eles puderam apresentar o
que as fabulas queriam transmitir, através de gestos, brincadeiras e usando a oralidade.
Para os alunos foi algonovo, e isso desperta um grande interesse, pois é algo que gera
curiosidade. O envolvimento de todos foi muito importante, até os que nao participavam
das aulas se sentiram motivados a participar. A reflexao fez com que eles abrem os olhos
para novos horizontes.

No entanto, a partir das atividades desenvolvidas, pudemos perceber que a
didatica do professor é de suma importancia na vida do aluno, para que ele participe da

aula e possa interagir, dialogar e compreender, e que o estudante tem que entender que
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a capacidade de ler significa, sobretudo, a condi¢do de compreender um mundo que vai
se mostrando cada vez maior e mais surpreendente, e o professor deve buscar meios de
incluir o aluno nas atividades, mudando a sua metodologia de ensino, fazendo com que
ele sintam-se motivados a participar.

Essa foi uma grande experiéncia, o projeto realizado foi de suma importancia
para atuarmos na sala de aula, pois nos fortaleceu e nos mostrou como trabalhar
atividades e como desenvolver métodos de ensino.

Conforme com o que foi realizado na sala de aula, o que pudemos perceber é que a
didatica do professor é de suma importancia na vida do aluno, para que ele participe
da aula e possa interagir, dialogar e compreender. Para que aja uma aula bem
sucedida, o professor deve buscar meios de enquadrar o aluno, mudando a sua
metodologia de ensino, fazendo com que ele se sinta motivado a participar.

Percebemos ao realizarmos o projeto, que os alunos interpretaram muito bem as
fabulas, e os que menos participavam das aulas, os que mais conversavam, foram
osque mais participaram e se envolveram nas interpretacdes e dinamicas. A reflexdo

fez com que eles abrissem os olhos para novos horizontes.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que o projeto realizado em sala de aula foi muito importante para o
envolvimento dos alunos, na identificacdo dos erros encontrados nos textos reflexivos, a
forma como apresentaram e interpretaram a moral de cada fabula, onde eles se
motivaram e expuseram seu ponto de vista.

Por isso podemos identificar a importancia da disciplina de Didatica,
principalmente em um curso de Licenciatura, e o papel da nossa professora que nos
fortaleceu para a realizagdo do projeto.

Com as aulas e os estudos teoricos, fizemos o planejamento e pensamos na
melhor forma possivel para desenvolvermos o projeto. Através do que aprendemos em
sala de aula, podemos enfatizar que houve a oportunidade de aprender muito mais como
futuros professores numa determinada disciplina, utilizemos uma linguagem mais
cientifica e menos “pessoalizada”, pois é através dessa disciplina que aprendemos a

sermos bons professores, a planejar uma boa aula, desenvolvendo novos métodos de
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ensino, buscando com que os alunos se interagem e participem da aula.
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RESUMO: A escrita tem importancia fundamental na vida do ser humano, mas para que
ele domine esta pratica é preciso que tenha conhecimento das suas técnicas e os
diversos géneros textuais, e isso se da através do ensino e da pratica da escrita em sala de
aula, esse processo ocorre a partir do momento em que o aluno entende que “produzir e
entender textos ndao é uma simples atividade de codificagdo e decodificacdo”
(MARCUSCHI, 2008, p. 99). Assim, entendemos que para escrever é necessario um
conhecimento linguistico, enciclopédico, contextual e cognitivo e ndo apenas conhecer,
mas saber usar esses conhecimentos para transformar aquilo que se quer dizer, pois o
texto ndo é apenas decodificar simbolos ou um fendmeno linguistico, mas € uma forma
de interacdo social em que os sujeitos interagem a partir do que se esta sendo estudado
e/ou falado. Esse trabalho tem como objeto de estudo o foco nas dificuldades em relacdo
a escrita apresentadas pelos alunos de Ensino Médio, que muitas das vezes escrevem
ndo por prazer, mas por ser uma obrigacdo, algo que os fara receber a nota no fim do
ano. Para isso nosso objetivo é compreender a escrita enquanto objeto de interacdo
social na formacdo dos sujeitos envolvidos no processo e como os alunos lidam com essa
pratica em sala de aula. Usamos como aporte tedrico as definicdes sobre escrita de
Queiroz (2005), das analises de género e producdo textual realizadas por Marcuschi
(2008), as experiéncias de praticas de ensino e de corre¢do de textos descritas por
Passarelli (2012), os estudos do texto como instrumento de interagdo social realizados
por Cavalcante (2016) e os estudos de género no contexto brasileiro de Bezerra (2017).
Com isso, podemos entender que a escrita € uma atividade essencial na vida dos sujeitos
enquanto construtores da sua prépria identidade e vemos que ela tem fundamental
importancia como uma pratica de interacdo social. Dessa maneira, destacamos como é
de grande importancia o desenvolvimento de estudos em relacdo a atividade de escrita,
pois o que vemos muito hoje é a falta da qualidade da escrita dos estudantes, isso ndo se
da apenas pela falta de desinteresse destes, mas também pela falta de didlogo com
sujeitos envolvidos no processo de escrita e atividade sistematica relacionada a escrita,
que quando ensinam produg¢do textual mostram apenas alguns géneros textuais.

Palavras-chave: Escrita. Géneros. Interacao social.
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1 INTRODUCAO

A escrita é algo de fundamental importancia na vida de um estudante e para que
ele domine esta pratica é preciso que tenha conhecimento das suas técnicas e os diversos
géneros textuais, e isso se da através do ensino e da pratica da escrita em sala de aula,
esse processo ocorre a partir do momento em que o aluno entende que “produzir e
entender textos ndao é uma simples atividade de codificacdo e decodificagdo”
(MARCUSCH]I, 2008, p. 99).

Assim, entendemos que para escrever é necessario um conhecimento linguistico,
enciclopédico, contextual e cognitivo e ndo apenas conhecer, mas saber usar esses
conhecimentos para transformar aquilo que se quer dizer, pois o texto ndo é apenas
decodificar simbolos ou um fendmeno linguistico, mas é uma forma de interacdo social
em que os sujeitos interagem a partir do que se esta sendo estudado e/ou falado.

Dessa maneira, destacamos como é de grande importancia o desenvolvimento
de estudos em relacdo a atividade de escrita, pois o que vemos muito hoje é a falta da
qualidade da escrita dos estudantes, isso ndo se da apenas pela falta de desinteresse
destes, mas também pela falta de dialogo com sujeitos envolvidos no processo de escrita
e atividade sistematica relacionada a escrita, que quando ensinam producdo textual
mostram apenas alguns géneros textuais e cobram apenas aquele que sera cobrado em
avaliagoes.

Seguindo essa linha de pensamento, Passarelli (2012, p. 40) afirma que “a
propria escola contribui para o desgosto dos estudantes em relagdo a escrita”, pois os
professores cobram, na maioria das vezes, apenas um tipo de género textual, e ndo para
que o aluno escreva por ter prazer na atividade escrita, mas porque € necessario para
que ele consiga realizar as atividades externas a que sao submetidos.

Deste modo, este trabalho foca-se nas dificuldades em relagdo a escrita
apresentadas pelos alunos de Ensino Médio, que escrevem nao por prazer, mas por ser
uma obrigacdo, algo que os fara receber a nota no fim do ano, isso nos traz a seguinte
reflexdo: como acontecem os processos de escrita no Ensino Médio e como os alunos
veem a escrita na construcdo de sua identidade enquanto sujeito social? Diante do
questionamento, pretendemos compreender a escrita enquanto objeto de interacdo

social na formacgdo dos sujeitos envolvidos no processo, e como os alunos lidam com essa
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pratica, visto que escrever requer dedicacdo e tempo e que é preciso mostrar aos nossos
alunos a importancia que a escrita apresenta social e culturalmente.

Portanto, entendemos a relevancia da pesquisa para o ensino de diversas
praticas e géneros textuais em sala de aula, pois ao sairem do Ensino Médio muitos
alunos ingressardo no Ensino Superior, o que acarretara graves dificuldades quando eles
precisarem lidar com géneros académicos e outros géneros textuais até entdo
desconhecidos devido a falta de ensino nas escolas.

Em sintese, para a realizacdo desse trabalho sera feita uma revisdo bibliografica
a partir das definicdes sobre escrita de Queiroz (2005), das andlises de género e
producdo textual realizadas por Marcuschi (2008), as experiéncias de praticas de ensino
e de correcdo de textos descritas por Passarelli (2012), os estudos do texto como
instrumento de interacdo social realizados por Cavalcante (2016) e os estudos de género

no contexto brasileiro de Bezerra (2017).

2 0S PROCESSOS DA ESCRITA NA CONSTRUCAO DO SUJEITO

Para estudarmos o processo de escrita é preciso entendermos a sua importancia
para a convivéncia com a sociedade, pois é um processo interacional, as pessoas se
comunicam umas com as outras também através da escrita, e um texto publicado hoje
pode afetar pessoas daqui a 100 (cem) anos, por exemplo, por isso a sua importancia,
pois a escrita “é a fixacdo da linguagem falada numa forma permanente ou
semipermanente” (QUEIROZ, 2005, p. 2).

Quando o aluno vai escrever é necessario que haja o entendimento de que para
escrever um texto ele ndo apenas precisa ter o conhecimento tedrico, mas que escrever
é, também, uma pratica de interagdo social, por isso é preciso que ele saiba que a lingua é
um objeto social, ela estd ligada a sociedade a que esta inserida, como nos afirma
Marcuschi (2008, p. 52) “a lingua ndo é estanque e varia ao longo do tempo, inclusive na
escrita”, assim entendemos que ela pode mudar de acordo com o tempo.

Outro fator importante a ser entendido é que para escrever é preciso que haja
um conhecimento dos géneros textuais, um texto nao pode ser reduzido apenas nos

aspectos coesivos e para entender os aspectos discursivos é preciso que haja a

compreensao de que ha uma variedade de géneros que se configuram a partir de um
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propdsito comunicativo, assim entendemos que “os géneros se diversificam de acordo
com a situacdo imediata de comunica¢cdao” (CAVALCANTE, 2016, p. 46) e sdo eles que
tornam um discurso legitimo.

Para escrever qualquer texto é preciso haja a compreensdo do que estamos
escrevendo, o que sdo géneros textuais e que entendamos as diferencas entre tipo e
género textual, pois é bastante comum virmos pessoas com dificuldades de
diferenciarem o tipo textual do género textual.

Com a definicao de género e tipo textual podemos perceber que ha, muitas das
vezes, um equivoco quanto a sua diferenciacdo, pois “o género é reduzido a uma
sequéncia ou tipo textual” (BEZERRA, 2017, p. 43), pois é comum virmos alunos
caracterizando seus textos como Género Dissertativo, por exemplo, e esse equivoco se
da, grande parte das vezes, pela falta de compreensdo da diferenca entre o que é o
género e o que é o tipo textual.

Os tipos textuais, segundo a definicdo de Marcuschi (2008, p. 154), sdo
caracterizados “muito mais como sequéncias linguisticas (sequéncias retoéricas) do que
como textos materializados”, os tipos sdo modos textuais e se limitam aos ja existentes,
nds apenas vemos os mesmos tipos textuais, sdo eles: narrativo, injuntivo, descritivo,
dissertativo e expositivo. Enquanto os géneros textuais sao, segundo Marcuschi (2008),
textos que encontramos no nosso dia a dia. Os géneros sao ilimitados e apresentam-se de
diferentes formas. Também ndo sdo estaticos, como os tipos textuais que sdo somente os
5 (cinco) tipos, mas podem surgir novos de acordo com a necessidade social.

Apesar de tratarmos e percebermos as diferencas entre esses dois, ndo podemos
dizer que eles sdo dicotomicos, mas é importante a visdo de que eles “nao subsistem
isolados nem alheios um ao outro”, (MARCUSCHI, 2008, p. 156), mas que eles sdo
integrados um ao outro, pois ao recorrermos aos géneros textuais, para escrevemos, por
exemplo, uma reportagem jornalistica, ao descrevermos o local, ao situarmos tempo e
espaco, tudo isso sdo tipos textuais que estaremos usando, por isso dizemos que eles se
complementam e sdo integrados.

Marcuschi (2008, p. 156) afirma que os géneros “nos condicionam a escolhas
que ndo podem ser totalmente livres nem aleatorias”, mas que de alguma forma eles
fazem com que a nossa escrita seja limitada, mas que € preciso que compreendamos que

eles ndo sao isolados, eles apresentam-se de forma dinamica e mesmo que nos imponha
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a alguns padroes a serem seguidos, eles nos dao a liberdade de escolha, criatividade,
para a produc¢ao do nosso texto.

Partindo do estudo de andlise e compreensao dos géneros textuais, podemos
levar em considerac¢do o que nos afirma Marcuschi (2008, p. 156) que esses “sdo formas
constitutivas do texto em funcionamento”, se entendermos essa afirmac¢do, podemos
perceber que a grande dificuldade no ensino de producdo textual, hoje, é exatamente a
falta de compreensao dos géneros textuais, e a delimitacdo da corre¢do de um texto
apenas pelos seus aspectos gramaticais e ortograficos, fugindo da analise de se o aluno
se adequa ao que foi proposto e os mecanismos de interacao social usados por ele para
convencer o publico leitor da sua opinido.

Desta forma entendemos que “o texto nao é apenas um sistema formal e sim
uma realizacdo linguistica a que chamamos de evento comunicativo e que preenche
condi¢des ndo meramente formais”, Marcuschi (2008, p. 94), assim, vemos que o texto é
uma forma de interacdo social, por isso é importante que a sua correcdo seja feita
também com base nos argumentos produzidos e ndo apenas reduzi-lo a uma construgao
gramatical.

Seguindo esse pensamento entendemos que a escrita é um processo construtivo
do ser humano que vai se construindo a partir do seu contato com a leitura e outras
atividades envolvidas nesse processo, escrever nao é apenas desenhar letras sobre um
papel, mas requer conhecimento e dedica¢do. Para isso, Passarelli (2012, p. 44) nos
diz que “escrever nao é tanto uma questdo de inspiracdo, mas de transpiracao”, pois é
preciso um esforgo para que haja o desenvolvimento da escrita.

Nesta perspectiva compreendemos que a grande dificuldade de muitos
estudantes € a falta da pratica da escrita, pois muitos apenas querem usar textos prontos
e ndo se dedicam a aperfeicoarem essa pratica, seja por falta de interesse, falta de
incentivo ou até mesmo pelo desgosto em relagdo a escrita devido o mau ensino e a ma
correcdo dos textos escritos por eles.

A falta de correcdo dos textos escolares ou até mesmo a ma correcao desses textos
¢ um fator extremamente responsavel para a falta de interesse dos alunos em escrever,
pois na hora da correc¢do dos textos os professores focam apenas nos aspectos coesivos e
esquecem-se que “a coesdo ndo é nem necessaria nem suficiente, ou seja, sua presenca

ndo garante a textualidade e sua auséncia ndo impede a textualidade” (MARCUSCH]I,
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2008, p. 104), pois o texto ndo é formado apenas de aspectos coesivos, e a observagao
apenas desses aspectos faz com que muitos alunos tirem notas baixas nos seus textos e
nao tenham vontade de escrever.

Outro fator que é bastante responsavel pela falta de interesse dos alunos na
escrita sdo os temas que, muitas das vezes sdo propostos, como afirma Passarelli (2012,
p. 60), um dos motivos para que os alunos ndo queiram escrever “é que, em geral, os
temas propostos para as redagdes estao distantes da realidade dos alunos”, pois torna
para eles uma dificuldade, escreverem textos de temas que eles ndo tém no seu cotidiano

e que ndo estdo nem proximos de sua realidade.

Desta forma, entendemos a escrita como uma atividade essencial na vida dos
sujeitos enquanto construtores da sua propria identidade e vemos a sua importancia
como uma a pratica de interacdo social, levando em consideracao que “o texto é uma
(re)construcdao do mundo” (MARCUSCHI, 2008, p. 72) e por isso envolve nao somente

aspectos linguisticos, mas aspectos cognitivos e sociais.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nesses estudos, podemos perceber que a escrita tem uma importancia
fundamental na vida do homem, pois quando falamos é necessario que haja uma
comunicacdo simultanea, pois enquanto a boca fala é preciso ouvidos que ougam, isso
ndo acontece com a escrita, porque “o discurso escrito transcende o espago e a duragao”
(QUEIROZ, 2005, p. 3), o texto escrito ndo pode ser facilmente retido e para atingir um
leitor ndo é preciso a presenca de quem escreveu ou que esse processo se dé
simultaneamente, como a lingua falada.

Portanto, podemos entender o quanto a escrita é fundamental, pois ela sendo um
objeto social, cria praticas de interacao social entre os sujeitos, de modo que quem esta

escrevendo possa se compreender enquanto construtor da sua propria identidade,

levando em conta todos os aspectos cognitivos e sociais que nela estao inseridos.
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RESUMO: Atualmente, a Universidade Regional do Cariri-URCA, Campus Missao Velha-
CE, nao tem laboratério de biologia e com isso, os professores de biologia vém criando
novas estratégias pedagogicas para tentar estimular os discentes no ensino-
aprendizagem, pois muitas vezes, eles se sentem desmotivados por ndo ter um
laboratério na unidade. Os professores de biologia mostram que sao capazes de ensinar
sem laboratdrio, pois os recursos didaticos que utilizam sao eficientes. De acordo com
Souza (2007), utilizar recursos didaticos no processo de ensino- aprendizagem é
importante para que o aluno assimile o contetido trabalhado, desenvolvendo sua
criatividade, coordenacdao motora e habilidade de manusear objetos diversos que
poderdo ser utilizados pelo professor na aplicacdo de suas aulas (SOUZA, 2007). E
importante a utilizacdo desses recursos pedagégicos, por exemplo, o desenho, ele é um
importante recurso de aquisicdo de conhecimento, pois é através dele que os discentes
da universidade estdo aprendendo o conteddo da disciplina de Anatomia Humana, para
que todos os alunos possam assimilar o conteido de uma forma mais facil para seu
entendimento, pois muitos contetidos na biologia é necessario que se tenha a teoria e a
pratica para o melhor entendimento. Vendo essas necessidades, os professores da
unidade procuram diariamente inovar dentro de sala de aula e o desenho é uma dessas
maneiras. A professora de Anatomia Humana teve a ideia de utilizar os desenhos como
um mediador ensino e aprendizagem. Os desenhos foram considerados por todos
discentes, como uma o6tima iniciativa pela professora da disciplina, pois os alunos
conseguiram aprender e compreender o assunto abordado na sala de aula. Essa nova
estratégia inovadora quebra qualquer barreira existe em relacdo as aulas praticas no
curso de biologia, pois mostra que é possivel que se tenha uma aula sem laboratério de
biologia na universidade.

Palavras-chave: Aulas Praticas. Desenhos. Inovacao.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, a Universidade Regional do Cariri-URCA, Campus Missdo Velha- CE,
ndo tem laboratério de biologia e com isso, os professores de biologia vém criando novas
estratégias pedagogicas, para tentar estimular os discentes no ensino- aprendizagem,
pois muitas vezes, eles se sentem desmotivados por ndo ter um laboratério na unidade. Os
professores de biologia mostram que é capaz de ensinar sem laboratorio, pois os
recursos didaticos que utilizam sao eficientes.

De acordo com Souza (2007),

Utilizar recursos didaticos no processo de ensino- aprendizagem é
importante para que o aluno assimile o conteido trabalhado,
desenvolvendo sua criatividade, coordena¢do motora e habilidade de

manusear objetos diversos que poderao ser utilizados pelo professor na
aplicacdo de suas aulas (SOUZA, 2007,p. 112-113).

E importantissimo a utilizacdo desses recursos pedagogicos, por exemplo, o
desenho, ele é um importante recurso de aquisicao de conhecimento, pois é através dele
que os discentes da universidade, estao aprendendo o conteddo da disciplina de Anatomia
Humana, para que todos os alunos possam assimilar o contetido de uma forma mais facil
para seu entendimento, pois muitos contetidos na biologia é necessario que tenha a
teoria e a pratica para o melhor entendimento. Vendo essas necessidades os professores
da unidade, procuram diariamente inovar dentro de sala de aula e o desenho é uma
dessas maneiras.

Segundo FONTANA,

Elemento capaz de proporcionar a livre expressdo e a criatividade, o
desenho se faz presente na escola como exercicio de coordenacido
motora ou treino de habilidades manuais, como ilustracao ou apoio para
a compreensdo de determinados conteddos ou, ainda, como recurso

para a mera ocupac¢do do tempo quando a programacao do dia ja foi
cumprida (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 145).

0 desenho é um elemento essencial para expressar a criatividade e adquirir novos
conhecimentos, porque os discentes iram desenvolver suas habilidades através dos
desenhos e com isso podera facilitar aprendizagem de determinado contetido que é

necessario para aula em laboratério de biologia. Ao desenhar o aluno tem uma maior
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facilidade de assimilacdo de contetido, desta forma ira apresentar uma de fato
conhecimentos especificos dos conteidos ligados a anatomia. Ao desenhar partes do
corpo humano em papel o aluno ira apreender de forma dinamica, e divertida.
De acordo com Fassina,
0 desenho antecede, organiza e estrutura o pensamento narrativo. Serve
como ponte (zona proximal) entre o desenvolvimento real e o potencial,

ou seja, serve como auxiliar de significacdo do texto verbal e escrito num
primeiro momento de aprendizagem da lingua escrita. (FASSINA, 2007,

p-3)

Por meio dos desenhos, os discentes poderao aprender o contetido das aulas sem
nenhum problema, de modo que os desenhos servem com auxiliar na aquisicao de novos
conhecimentos para o ensino e aprendizagem dos discentes, em razdo que biologia é um
curso que é totalmente necessario que haja aulas praticas. Em uma aula de anatomia é
muito complicado se trabalhar uma pratica se a instituicdo ndo ofertar de um laboratério
proprio para aula. Entdo o docente pode optar por levar partes de bonecos especificos da
anatomia humana ou animal e pedir para que o discentes reconhecam, as partes
constituintes e desenvolvam no papel, como forma de memorizacdo do assunto, ou até
mesmo pelo fato de desenvolver o caderno de desenho para sempre que houver duvidas
em conteudos ligados a anatomia, tenham o livro de desenhos como suporte.

0 conhecimento cientifico vive em busca constante de explicacdes diferentes para
um determinado fen6meno, no sentido de “quebrar” paradigmas e a partir dai avancar.O
conhecimento cotidiano procura compatibilizar os possiveis conflitos, ja que nao
incomoda a coletividade (Bizzo, 2002). A busca por novos conhecimentos deve ser
sempre de forma continuada, e constante para maior conhecimento dos assuntos

estudados.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

A professora da disciplina de Anatomia Humana buscou novas estratégias para
administrar suas aulas, possibilitando e facilitando a aprendizagem e uma melhor
compreensao da sua disciplina para os discentes. Essa disciplina ndo pode ser repassada

dentro de sala sem pratica, é essencial que se tenha uma melhor assimilagdo do contetdo.
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A didatica utilizada pela professora foi colocar os discentes do 5° semestre de
biologia, para desenhar, chamar a atencdo e aprimorar seus conhecimentos sobre o
sistema esquelético humano, pois é uma parte da anatomia que precisa de pratica e a
unidade ndo se tem laboratoério de biologia, e se ndo tivesse pratica a professora pensou
que poderia trazer alguns problemas em ralagdo a assimilacao do contetido, pois nao é
muito facil de se aprender.A professora passou exemplos de desenhos do sistema
esquelético, os desenhos eram para colocar o nome de cada osso e suas delimitacdes,
explicou como era pra ser feito e estipulou um prazo de 15 dias para entregar o caderno
de desenho. Desta forma todos os discentes realizaram os desenhos até formar um caderno
de desenhos no qual desenharam partes do esqueleto humano, nomearam e cada aluno
fez de forma bem dinamica suas pinturas nos desenhos. Em depoimentos sobre
estratégias de como foi o método de desenhos os discentes ressaltaram o qual foi
proveitoso o método de desenhos na aula de anatomia e divertido ao mesmo tempo. De
acordo com Edwards (2005), o processo de desenhar esta interligado com a capacidade
de “ver” (percepcdo). E este esta relacionado ao desenvolvimento das cinco habilidades
basicas necessarias a capacidade de percepgao: desenhos, e uma forma de revelar seus

conhecimentos de forma eficaz e aprendizagem significativa.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Levando-se em consideragdo os aspectos apresentado no presente artigo, conclui-
se que a iniciativa da professora de Anatomia Humana, em relacdo aos desenhos é
benéfica para o ensino, aprendizagem e aquisicio de novos conhecimentos, para os
discentes que possam ajuda-lhos futuramente. Os desenhos foram considerados por
todos discentes, como uma 6tima iniciativa pela professora da disciplina, pois os alunos
conseguiram aprender e compreender o assunto abordado dentro de sala de aula.

Essanova estratégia inovadora quebra qualquer barreira existe em relacao as aulas
praticas no curso de biologia, pois mostra que é possivel que se tenha uma aula sem
laboratorio de biologia na universidade. Por meio da pesquisa e busca por novos métodos
de aprendizagem o docente tem uma capacidade gigante de desenvolver novos métodos

de ensino aos seus alunos.
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RESUMO: O presente trabalho é resultado do grupo de estudos: género e sexualidade na
literatura brasileira (GESLIB) e tem como objetivo refletir acerca dos lugares sociais
reservados a mulher no século XIX a partir da obra senhora, de José de Alencar. Partindo
da premissa que obras ficticias se relacionam com o senso comum vigente, colaboram
para efetivacao de uma consciéncia coletiva. Trazemos como base para reflexao do texto
literario em questdao uma discussdo acerca dos lugares sociais cristalizados na cultura
nacional, utilizando para isso os estudos de género. A metodologia adotada para o
desenvolvimento do nosso trabalho se deu através de pesquisas de cunho bibliografico.
Para isso fizemos uso do aparato teoérico de autores (as) nos estudos feministas e de
género: Joan Scott (género categoria util de andlise histérica, 1995), June E. Hahner
(Nova Histéria das mulheres, 2012), Pierre Bourdieu (Dominag¢do Masculina, 1992),
Michelle Perrot (Minha histéria das mulheres, 2007). Serdo apresentadas
fundamentacgdes tedricas sobre os estudos de género e sexualidade que se relacionam
com a tematica da obra, além de teorias sobre os estudos feministas que abarcam
discussdes sobre o lugar das mulheres na sociedade no passado e nos dias atuais, além
de estabelecer se perpetuam na contemporaneidade. A obra do autor romancista
ambientada na capital fluminense no periodo do advento da Republica e da consolidagao
do regime democratico traz como enredo principal a conturbada histéria de amor de
Aurélia Camargo, uma das maiores figuras dos saldes cariocas e da alta sociedade e de
Fernando Seixas, um jovem de origem humilde que aspira uma ascensdo social, onde o
matrimoénio ndo se da maneira convencional segundo as tradi¢des que regem essa
instituicdo ja que a protagonista casa-se por um desejo incumbido de vinganca contra
esse que detém seu amor e sua magoa por um passado onde as ambicdes de Seixas
fizeram com que ele abrisse mao de seu amor pela heroina dessa histéria em troca de
um casamento financeiramente promissor. Agora afortunada, depois de receber uma
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heranca gigantesca de seu avo paterno, Aurélia pretende com essa comunhao desaguar
no rapaz todos os tipos de humilhacdes possiveis sem nenhuma pretensdo nobre além
do bel prazer de ver seu marido sentindo exatamente o que ele a fez sentir. Indo além
disso, a obra apresenta outras perspectivas de personagens que também ajudam a
construir o enredo pensando nas diferentes formas que a categoria mulher assume com
relacdo as convengdes sociais.

Palavras-chave: Mulheres. Literatura. Estudos de género. José de Alencar.

1 INTRODUCAO

José de Alencar (1829-1877) é reconhecido como um dos principais romancistas
brasileiros e, com toda certeza, um dos nomes mais relevantes de toda a literatura
nacional. Considerado o precursor do romantismo no Brasil, sua obra foi marcada por
uma Linguagem nacional, que evidenciava a lingua falada no pai$. Como resultado, a obra
do cearense passeia por culturas populares, histérias e regides brasileiras, com enredos,
contextos e linguagem inovadoras nos seus dias.

Nesse texto, faremos uso de uma de suas obras urbanas, Senhora, publicada
originalmente em 1875, para refletir acerca dos lugares sociais reservados a mulher no
século XIX, nossa proposta é trazer como base para reflexdo do texto literario, os estudos
de género que tencionam lugares e papéis sociais cristalizados na cultura nacional.

Para tanto, usaremos um dos textos mais importantes para os estudos de género,
de Joan Scott, Género; uma categoria util de analise histdrica (1995), Nele Scott reifica
ndo ser o suficiente provar que as mulheres tiveram uma histéria, ou que as mulheres
participaram das principais transformagdes politicas e sociais da civilizacdo ocidental.
Era preciso mudar a forma como se olhava a histéria e as sociedades humanas, era
preciso partir de outros constructos tedricos e para tanto, Scott, sugere género como
sendo uma categoria analitica. Para ela, “(1) Género é um elemento constitutivo das
relagdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e (2) o género é uma
forma primaria de dar significado as relagdes de poder” (1995: 86).

Assim sendo, nosso artigo traz a seguir um breve resumo da obra Senhora
(publicacdes de 1875), de José de Alencar, apresentando os perfis femininos do enredo,

para em seguida fazermos uma analise das personagens com base em estudos e
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constructos de género. Para tanto, nosso trabalho de pesquisa se deu a partir de revisoes
bibliograficas ndo s6 da obra Senhora, como de comentadores de José de Alencar, bem
como, por aproximagdes com textos classicos dos estudos feministas e de género.

O romance “Senhora”, de José de Alencar (1829-1877), pertencente ao
romantismo brasileiro estd estruturado em quatro partes - “O preco”, “A quitacdo”, “A
posse” e 0 “O resgate”. Ambientada no Rio de Janeiro na segunda metade do século XIX, a
obra contara conturbada histéria de amor entre Aurélia e Fernando. Onde abordara a
tematica do casamento como forma de ascensao social.

Aurélia, moga pobre e bela que atraia muitos admiradores, dentre eles, Fernando,
por quem acaba se apaixonando. Ele decide pedir sua mao em casamento, todavia,
mudou de ideia, pois sabia que casando com ela teria uma vida pobre e perderia sua
liberdade. Assim, Fernando decide se casar com Adelaide Amaral, uma moga rica que o
proporcionaria um futuro mais promissor.

O tempo passa e Aurélia agora 6rfa de pai e mae recebe uma enorme heranca do
avo. Sua tutela foi entregue a seu tio Lemos e ela passa a viver em uma casa com D.
Firmina Mascarenhas, viiva que a tinha amparado quando ficara sozinha no mundo.
Com a fortuna adquirida, a mog¢a ascende socialmente e passa ser muito cobicada no
ramo do mercado matrimonial.

Em uma reviravolta o noivado de Fernando e Adelaide é rompido. Ao saber que
seu antigo pretendente estava solteiro, Aurélia resolve se vingar. Sr. Lemos propoe a
Seixas casar-se com uma mog¢a em troca de um dote de cem mil contos de réis, sem saber
que se tratava de Aurélia, Fernando aceita a proposta e pega como adiantamento vinte
contos de réis. Fernando e Aurélia se casam.

Apés o casamento Fernando se declara para Aurélia e ela entrega-lhe o resto dote
e confessa que acabou de compra-lo e que a partir daquele momento viveriam em um
casamento falso tendo que dormir em quarto separados. O sarcasmo e a ironia estdo
sempre presente na relacdo dos dois. Seixas volta trabalhar como servidor publico e
devolve odinheiro do dote para Aurélia. Essa entende a atitude de Seixas como um ato de
remissao por todo sofrimento que ele lhe causou. Nesse momento Aurélia confessa todo

o amor que tinha por Fernando e que agora passariam a viver esse “amor conjugal”, os
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dois se reconciliam e Aurélia apresenta a Fernando testamento no qual ele era seu Unico
herdeiro. Com chegada da corte da corte portuguesa ao Brasil e ascensdo da classe
burguesa, Senhora faz dura critica aos casamentos por conveniéncia e a forma como este
¢ usado como degrau para a elevacdo de status social. As quatro partes em que o
romance se divide (“O pre¢o”, “A quitacao”, “A posse” e o “O resgate”) mostra como
Aurélia, depois de um dote avantajado consegue “comprar” um marido ja que estes
termos fazem alusdo a uma transag¢ao comercial.

Deste modo, focaremos a nossa andlise em quatro personagens especificas que
nos permitirdo pensar o casamento e em como ele se aplica as mulheres de diferentes
classes sociais: Aurélia Camargo, a personagem central do romance que passa de uma
mog¢a pobre, ingénua e apaixonada a uma mulher rica, fria e calculista, D. Firmina
Mascarenhas, fiel acompanhante de Aurélia, uma senhora viava que lhe serve como “Mae
de encomenda”. E por fim Nicota e Mariquinhas, irmads de Fernando, que sao uma
preocupacao constante para a mae D. Camila, enquanto Nicota ainda esta a espera de um
casamento Mariquinha ja passa da idade de casar. Aurélia Camargo nos é apresentada
como “a rainha os saldes, deusa dos bailes, rainha dos poetas e o idolo dos noivos em
disponibilidade” (ALENCAR, 2002: 11) a mog¢a no auge dos seus 18 anos é a estrela dos
saldes fluminenses. Dona de uma beleza incontestavel e uma personalidade forte, Aurélia
desviava-se do comportamento habitual esperado das mulheres da época, sobretudo de
mocas solteiras, No entanto, mesmo tendo vivido dezoito anos “na extrema pobreza e
um no seio da riqueza” Aurélia possuia a mesma educa¢do das mogas que nasceram em
familias abastadas. Sendo uma rica e 6rfa Aurélia precisava de um marido que a seu ver
era “um traste indispensavel as mulheres honestas” (ALENCAR, 2002: 88) ao contrario
acabaria como as mogas pobres que ndao possuiam dinheiro para um dote e estaria
condenada “a mesquinha sorte do aleijdo social que se chama celibato” (ALENCAR, 2002:
44).

D. Firmina, Mascarenhas, viiva bondosa que a acolheu quando ela ficou sozinha
no mundo. Por vezes ocupava o lugar de “mde de encomenda”, aconselhando e
auxiliando a jovem nas situacdes onde se exigia uma presenca feminina experiente.

Em contraposto a Aurélia, que era possuidora de um bom dote fazendo com que
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ficasse mais facil conseguir um casamento e cumprir com o destino social reservado e
imposto as mulheres da época temos Nicota e Mariquinhas, irmads de Fernando. Que
desde cedo foram educadas para o casamento.

Entre as irmds, Nicota sendo “a mais moc¢a e também mais linda” (ALENCAR,
2002: 44) era a que tinha maior possibilidade de se casar amenizando um pouco mais as
preocupacoes de D. Camila, que temia para Nicota o mesmo destino de Mariquinhas que
“vira escoarem-se os anos da mocidade, com serena resignacao.” (ALENCAR 2002: 43).

“Senhora”, uma das ultimas obras de José de Alencar, temos uma critica a
sociedade brasileira da época, principalmente no que diz respeito ao papel das mulheres
dentro do casamento. Durante boa parte da obra Aurélia atua como transgressora desses

papéis quando ocupa o lugar de esposa submissa as vontades do marido.

2 MULHERES EM SENHORA E SEUS LUGARES PRE-ESTABELECIDOS

O conjunto de obras passadas no cenario urbano de José de Alencar é um convite
a analise de comportamento de homens e mulheres no século XIX.

Senhora (1875) surge a partir de uma tentativa do autor de se aproximar do
leitor, alicercado a uma narrativa que aponta para a verossimilhanga, notamos isso na
dedicatéria: “A histéria é verdadeira; e a narracdo vem de pessoa que recebeu
diretamente, e em circunstancia que ignoro, a confidéncia dos principais atores deste
drama curioso” (ALENCAR, 1992: 15).

Esse artificio aproxima demasiadamente os personagens e o seu publico alvo,
fazendo com que Aurélia e os demais personagens sirvam de espelho para o que era
esperado de mulheres e homens, sem deixar de levar em consideragao o fato de que José
de Alencar tinha concepgoes politicas bem definidas e fazia da sua literatura um relato
um tanto historico.

Como ponto de partida o autor nos apresenta Aurélia Camargo, a quem o critico
literario Jodo Luiz Lafetd (1946- 1996) batiza em sua critica “As Imagens do Desejo” de
“Majestade divina”, a protagonista leva consigo todas as tramas e desdobramentos da

narrativa, a comecar por sua grande fortuna herdada de um avé que ndo exerce muita
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funcdo no romance, apenas serve de gancho para justificar a riqueza da moga, assim
sendo, Aurélia entra para o rol exclusivo de poucas mulheres que herdaram diretamente
alguma fortuna naquele periodo, como aponta June E. Hahner em “Nova Historia das
Mulheres (2012)”: “No fim do século XIX, ja é possivel encontrar mulheres, cujos os pais
haviam morrido, com permissdo legal para administrar pessoalmente sua heranca e,
consequentemente, gozando de uma vida mais independente” (E. HAHNER, 2012: 50).
Ainda que independente financeiramente, Aurélia carrega consigo uma pressao
muito presente no ideal feminino nutrido desmedidamente pela esfera social, que é o
matriménio, o qual a critica feminista chama de “instituicdo criada para ser
irreparavelmente injusta”. Essa concepc¢ao traca linhas na narrativa e é a partir desse
ideal que Aurélia deixa de ser um referencial de emancipacdo feminina e passa a ser
fruto das relagdes de dominacdo masculina na sociedade, domina¢do essa que é
naturalizada a partir de um poder simbélico, muito bem pontuado por Pierre Bourdieu
(1930-2002) em sua obra “A Dominag¢ao Masculina” (1992), esse poder, que nasce junto
com nossa determinacdo bioldgica e transcende a mesma a partir da nossa socializacao,
coloca a frente da criagdo feminina valores voltados a instituicdo familia e a esfera
privada. Intencionalmente Alencar constrdi recortes de narrativa que leva a personagem
a caminhar cada vez mais para essa condicdo, mesmo que sem construi-la
romanticamente. Fundado nisso, D. Firmina Mascarenhas, uma senhora vitiva e dama de
companhia de Aurélia, serve como braco de apoio, pois exerce sobretudo, a fun¢do de
maior idealizadora do matriménio da protagonista e sua conselheira, como o proéprio
autor aponta:
Aurélia era 6rfd; tinha em sua companhia uma velha parenta, vitiva, D.
Firmina Mascarenhas, que sempre a acompanhava na sociedade. Mas essa
parenta ndo passava de mde de encomenda, para condescender com os

escrupulos da sociedade brasileira, que naquele tempo ndo tinha
admitido ainda certa emancipagdo feminina (ALENCAR. 1992: 17).

A personagem é também uma figura um tanto curiosa, pois traz consigo
fragmentos que determinam o lugar de outro tipo de mulher: as vidvas. Numa sociedade
estruturalmente patriarcal a posicdo das mulheres se configurou durante muito tempo e

de certo modo se configura até hoje a partir de um leque muito limitado de
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possibilidades, se nao é filha, é esposa, ou mae, ou a vidva de um fulano, as mulheres nao
tém sobrenome, segundo Michelle Perrot (2007: 17), existem a partir de outros seres
existentes, sdo intituladas a partir do seu cuidado com o outro (pelo menos é assim que é
ensinado) e reduzidas ao seu sexo que marca seu lugar na sociedade. Assim, D. Firmina
surge no romance especialmente para servir de espelho e abrir os olhos de Aurélia a
partir do que é esperado da personagem dentro do romance e da mulher dentro da
sociedade. Como toda narrativa, o enredo apresenta alguns empecilhos e todos eles se
devem a personalidade dificil dessa personagem peculiar que é “poesia que brilha e
deslumbra!” (ALENCAR, 1992: 22). Aurélia é sobretudo uma cabec¢a pensante, dona de
uma inteligéncia incomum que chama mais aten¢do do que sua beleza, que é fria e
indiferente, que pde a razdo frente as emocdes, que abandona “seu foco natural, o
coragdo, para concentrar-se no cérebro, onde residem as faculdades especulativas do
homem” (ALENCAR, 1992: 28), que é boa negociadora, administradora e oradora,
caracteristicas incomuns dadas as mulheres na Literatura do século XIX, principalmente
se levarmos em consideragdo que a sociedade nunca criou mulheres para possuir
saberes que vao além do necessario para ser boa mae e esposa, pois o saber é “contrario

a feminilidade” (PERROT, 2007: 91). Essa concep¢do foi adotada por grandes

pensadores, por isso Rousseau diz:

Toda educagdo das mulheres deve ser relativa a dos homens. Agrada-los,
ser-lhes uteis, fazer-se amar e honrar por eles, crid-los, cuidar deles
depois de crescidos, aconselha-los consola-los, tornar-lhes a vida
agradavel e suave: eis os deveres das mulheres em todos os tempos e que
se deve ensinar-lhes desde a infancia. (Rousseau apud Perrot. 2007: 92).

Por conseguinte, até os dias de hoje vemos essa percepcdo ganhar forma, ainda
que estabelecida por fatores muito mais sutis, como um brinquedo que ndo oferece
nocividade nenhuma, mas que delimita a que veio as mulheres dentro dessa estrutura
social e outros fatores como obrigacdes e deveres pré-definidos.

Isto posto, Aurélia Camargo se apresenta em Senhora com a perspicacia de
alguém racional demais para se render aos clichés romanticos e as convencgdes

idealizados pelo senso comum e é por isso que ainda que tido como um destino natural
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feminino, seu casamento se consolida em um viés nada convencional; nutrida pela razao,
Aurélia utiliza como designio para o matrimoénio a vinganga, e é nesse ponto que
Fernando, a figura masculina de maior presenca na histéria, se solidifica, como uma
figura menor diante da grandeza da protagonista, mas que ainda assim exerce sobre ela
um poder vital. Seixas é uma figura expressivamente singular, como sua amada, porém
deixamos a andlise de sua personalidade e de seu comportamento para um outro
momento, vamos nos atenuar a outras figuras dessa histdria que se estabelecem como
femininas. Vou tomar a liberdade de usar Seixas como abertura para falar das mulheres
de sua familia, sdo elas: D. Camila, sua mae, Nicota e Mariquinhas, suas duas irmas.

D. Camila é o outro lado da moeda de D. Firmina, a viuvez quando se tem filhos é
de certo diferente, pois se ainda ha dependentes, ainda ha trabalho para as mulheres.
Nicota é uma figura indolente na histéria, entretanto, diferentemente da irma
Mariquinhas conseguiu um pretendente antes de atingir a idade de ser considerada
pejorativamente “titia”.

Essa figura é incrivelmente popular e é uma categoria a qual nenhuma mulher
nunca quis se enquadrar, visto que isso significa que ha algo errado, que elas nao
possuem atrativos suficientes para chamar a atencao de um homem, ja que a maior
realizacdo do imaginario feminino é ser vista e escolhido por alguém. Essa tendéncia é
sobretudo efeito das relagdes de dominacao, o “ser mulher” nunca foi permitido olhar a si
mesmo sem as lentes do patriarcado, por isso todo o valor de sua existéncia é reduzido a
buscar a aprovacdo de um ser que mesmo que biologicamente diferente ainda sim
partilha com ela as mesmas faculdades intelectuais, todavia a transformacao do biolégico
em cultural estabeleceu e naturalizou essa condigao.

Visto isso, as mulheres em Senhora, mesmo as que servem apenas de
complemento no enredo, nos ajudam a pensar a condi¢do da mulher na sociedade e seus
lugares préestabelecidos a partir de fragmentos muito bem pontuados que nos abre um
grande leque de interpretacdo a partir das teorias concebidas no campo dos estudos de
género e nos ajuda a pensar o qudo duradouro é o efeito que a ordem social exerce nas
mulheres, tendo em vista que, muitas ideologias de dois séculos atras ainda se

perpetuam na sociedade contemporanea, nos corpos e no imaginario feminino (e
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masculino), a partir de um processo culturalmente natural, que adquire novas formas
com o passar do tempo, mas que muda a passos lentos. Positivamente, com a
emancipacao feminina e o advento do movimento feminista podemos enxergar a partir
de lentes que nos fazem olhar além das estruturas patriarcais e a questionar o valor da

ordem tal qual como ela é.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desse texto, se faz importante evidenciarmos que estamos ainda dando os
primeiros passos, quanto a pesquisa acerca desse tema. Podemos retificar por enquanto,
o fato de a literatura conversar diretamente com o senso comum das sociedades
vigentes, esobretudo, quando tratamos de temas como Género e sexualidade, ela pode se
tornar um campo vasto de empreendimentos metodolégicos para entendermos como foi
e é pensado essa tematica a nivel cultural. As obras de José de Alencar sdo ricas em
personagens que refletem contextos e momentos histdricos especificos do passado
nacional e por isso, foi escolhido por nés como lécus de estudo. No entanto, estamos
apenas iniciando nosso percurso de descobertas pela literatura brasileira e esperamos

em breve, poder evidenciar mais o que ela nos ensina sobre os Géneros.
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RESUMO

O desafio da educacgdo inclusiva consiste em compreender as diferentes formas de
aprender dos individuos, considerando-os como serem com potencialidades, que podem
ser desenvolvidas desde que esses estudantes interajam com recursos que possibilitem a
interacdo e a participacao nas atividades propostas pela escola. Diante disso, identificar os
materiais e conhecer formas de utiliza-los me sala de aula correspondem a uma forma de
contribuir para que o docente que atende esses alunos possa conhecer as possibilidades
disponiveis, gratuitamente, medeiem o aprendizado desses educandos. Corroborando com
este paradigma educacional, o trabalho em tela visa discutir o uso pedagogico de recursos
didaticos que envolvem o ensino do género receita produzido na perspectiva do uso
simultdneo da Lingua de Sinais, da Lingua Portuguesa e de outras linguagens, em uma
perspectiva multimodal e multissemiotica, utilizando como suporte o meio digital. A
investigacdo tem como objetivo apresentar e discutir o uso de um canal cadastrado site
Youtube denominado “Chef Cenoura: cozinhar é dar amor” e uma apostila com Libras, no
formato de receita que podem viabilizar o ensino contextualizado desse género, na classe
inclusiva. A pesquisa é de cunho bibliografica, do tipo descritiva e os dados serdo
analisados a partir de uma abordagem qualitativa. Para tanto, nos pautaremos nos
conceitos de educacdo inclusiva proposto por Mantoan (2015), nas diretrizes da educagao
bilingue para surdos presente na legislacdo brasileira (BRASIL, 2002; 2005) e na teoria da
multimodalidade apresentada por Rojo (2012). Como principais contribuicdes
identificamos que esses materiais apresentam amplo potencial educativo a medida que
possibilitam o trabalho dos conteidos em uma perspectiva inclusiva, incentivando o
aprendizado da Libras pelos ouvintes, bem como da Lingua Portuguesa pelos surdos. A
proposta contribui ainda para favorecer a interagdo de toda a classe, além de inserir ambos
0s grupos em uma leitura pautada nos multiletramentos.

Palavras-chave: Género Receita. Multiletramentos. Bilinguismo. Inclusao.

1 INTRODUCAO

A inclusado prescinde a insercdo plena da pessoa com deficiéncia no ambito escolar
(MANTOAN, 2015). Tratando-se da pessoa surda, usuaria de um sistema de comunicacao

visual-gestual, o trabalho nessa perspectiva implica no uso da Lingua Brasileira de Sinais -
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Libras e da Lingua Portuguesa - LP como linguas de instrugdo, ou seja, uma abordagem
bilingue (BRASIL, 2005).

Sabendo que a maioria dos alunos que compdem a turma inclusiva se constitui de
ouvintes usudrios da LP, torna-se importante pesquisar e divulgar recursos didaticos
bilingues e multimodais que podem ser proveitosos para mediar o contetido, em especial
para favorecer a pratica pedagogica do docente ouvinte nao usudrio da Libras. Isso porque,
na escola regular, poucos recursos didaticos disponibilizados incluem a Lingua de Sinais
que, na maioria dos casos se restringem aos livros da cole¢do Pitangua e Porta Aberta,
acessiveis em Libras e aos dicionarios trilingues (Libras, Portugués e Inglés) descritos na
Nota Técnica n? 05/2011 e os dicionarios tematicos denominados Deit-Libras que tiveram
a distribuicao prevista no mesmo documento (BRASIL, 2011).

Desse modo, investigacdo em tela, fruto de uma pesquisa bibliografica, do tipo
descritiva e com abordagem qualitativa é relevante por apresentar possibilidades didaticas
para o docente que atua com esses grupos. Assim, empreendemos uma investigacdo no
meio digital com o objetivo de identificar e selecionar materiais didaticos bilingues e
multimodais disponibilizados gratuitamente para o ensino do género receita, possiveis de
serem utilizados em classes inclusivas. Para a andalise desses recursos, nos
fundamentaremos nas pesquisas sobre a multimodalidade de Rojo (2012), na concepgao
de Educacdo Inclusiva de Mantoan (2015) e na legisla¢do sobre a Libras (BRASIL, 2005).

Dentre os videos e materiais analisados, discorremos a seguir sobre um canal de
receitas em video e uma apostila e a discussao sera dividida em 3 tépicos: géneros textuais
e educacdo; recursos e estratégias para o trabalho com o género receita em uma
perspectiva bilingue e multissemiotica; e recursos didaticos para o ensino do género

receita em classes inclusivas com surdos.

2 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na atualidade, cada vez mais os recursos digitais se fazem presentes no cotidiano,
desse modo, utilizar sites da internet como mediador de aprendizado implica em ampliar
os espacos digitais de pesquisa, incentivando a investigacio em meios utilizados,
usualmente, para a comunicacdo e diversdao. Com isso, o professor que busca inserir

recursos digitais em suas aulas, além demostrar o potencial educativo presente no meio
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digital, contribui para o uso sustentavel de recursos que, até poucas décadas necessitavam
ser veiculados em recursos fisicos para serem divulgados. Hoje, uma infinidade de
materiais pode ser acessado de qualquer lugar, desde que o estudante esteja diante de um
smartphone, tablet ou computador, ampliando o nimero de recursos e manifestacoes de

determinado género no qual o estudante mantém contato.

2.1 Géneros textuais e educacao

Para Marcuschi (2008), nos comunicamos por meio de géneros discursivos e a
medida que os comportamentos sociais vio mudando a forma de interagdo tende a ser
atualizada para atender as novas demandas que os comportamentos humanos vao
exigindo (BAKTHIN, 2015).

Desse modo, no meio digital, os textos podem ser relacionados as mais diversas
semioses e com elas ampliar a interacao entre os interlocutores. Isso ocorre por meio dos
géneros discursivos que devem ser comunicados de modo pertinente a cada realidade de
comunica¢do. Para o autor, os géneros discursivos podem ser expressos na forma de
enunciados, sejam eles orais ou escritos. Esses enunciados sdo construidos em funcao da
esfera social e do objetivo de comunicacao, concretizando-se em tipos relativamente
instaveis de enunciados. Isso porque, cada enunciado apresenta uma forma caracteristica
em func¢do dos interlocutores e do conteddo a expressar. Na receita, por exemplo, a ordem
de apresentacdo (ingredientes e modos de fazer) sdo caracteristicos do género e se

concretizam em etapas relevantes para a compreensdo da mensagem final.

2.2 Recursos e estratégias para o trabalho com o género Receita em uma perspectiva

bilingue e multissemiotica

O género receita com funcdo instrutiva que se caracteriza por apresentar duas
partes definidas: os ingredientes e o0 modo de preparo e tem como finalidade ensinar e
orientar a producdo de uma receita culinaria (FERREIRA, 2012).

Caracteristico do uso no ambiente familiar, configura-se em um texto curto, com
partes delimitadas que, atualmente, podem ser encontradas na modalidade escrita (em

livros e paginas da internet) bem como em videos, disponibilizados em sites, blogs e outros
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espacos. Trata-se de um texto caracterizado como injuntivo porque visa favorecer ao
interlocutor compreender o modo de fazer e, se tratando da receita, o objeto é o alimento.

A compreensdo deste texto envolve diferentes conhecimentos prévios, tais como o
sistema de medidas e os instrumentos utilizados para a produc¢ao da receita, os nomes dos
alimentos e dos instrumentos necessarios para a sua realizacdo. Assim, além de ampliar o
vocabulario no que se refere aos substantivos, o texto incentiva o estudo do modo
imperativo, ampliando o repertorio de verbos e a compreensao da sua flexao em fungao do
contexto utilizado.

Essa facilidade de acesso favorece o ensino de linguas, ao passo que permite ao
docente utilizar-se de diferentes textos, orais ou escritos, compostos de diferentes
representacoes, sejam elas referentes a lingua e as diferentes linguagens que compdem o
texto. Diante disso, na sequéncia, apresentaremos 2 recursos que podem ser utilizados

para mediar o ensino do género receita na classe inclusiva com surdos.

2.3 Recursos didaticos para o ensino do género receita em classes inclusivas com

surdos

As classes inclusivas sdo espacos da educac¢do regular no qual pessoas com e sem
deficiéncia compartilham experiéncias de aprendizagem. Tratando-se das pessoas surdas,
o Decreto n? 5.626/2005 que regulamenta a Lei da Libras, no Art 14, no Inciso III assegura
aos alunos surdos a presenca do instrutor ou professor de Libras; do intérprete da Libras
(profissional que realiza a tradugdo/interpretacdo das comunica¢des no par linguistico
Libras/LP; professor de LP como segunda lingua para surdos e professor regente que
conheca a singularidade linguistica do surdo. Nesse sentido, ao conhecer a necessidade de
significacdo do contetido pelo surdo na sua primeira lingua - L1, o professor precisa se
utilizar de instrumentos que permitam o acesso equanime de surdos e ouvintes ao
conteudo.

Ressaltamos que estes recursos devem ser utilizados, inicialmente, para que o
estudante possa identificar o contexto de uso do género receita, sua funcao considerando
as partes necessarias para que o interlocutor compreenda a instrucao. Em um segundo
momento, apos compreendida as particularidades do texto, o docente pode utilizar este

recurso como mediador do desenvolvimento da habilidade da escrita, da reescrita e/ou
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retextualizacao.

Nesse sentido, é importante diferenciar o que retextualizacdo e reescrita, a
primeira se refere, de acordo com Dell’Isola (2007), ao processo de transformac¢do de uma
modalidade textual em outra, ou seja, compreende um processo no qual um texto é
reformulado em outro género e, para isso, passa pelos processos de refrac¢do e uma nova
reescrita. Ja a reescrita, conforme apresenta Passarelli (2012) é escrever novamente,
considerando o mesmo género, dentro da mesma estrutura social e mudando apenas
alguns aspectos discursivos.

Levando em consideracdo esses dois conceitos podemos evidenciar que o trabalho
com a receita a receita pode ser proposto na perspectiva tanto do processo de reescrita
quanto de retextualizacdo. Assim, é possivel a receita passar pelo processo de reescrita
uma vez que sofre adaptagdes dentro do préprio género, bem como, pode passar da
oralidade para escrita ocorrendo o processo de retextualizacgao.

Entre os materiais que envolvem o género receita, selecionamos um canal
cadastrado no site de compartilhamento de videos, o Youtube; e um livro de receitas
produzido de forma multissemidtica. Para Rojo e Barbosa (2015), a multissemiose é um
aspecto que relaciona tanto a escrita, quanto a outras linguagens que podem estar
envolvidas na composicao do género como, por exemplo: imagens, sons, escrita, cores,
formatos etc. Podemos afirmar que se refere a jun¢do de varios signos que possibilitam
uma maior interacdo no que se refere aos géneros que sdo compostos para 0S novos
suportes tecnoldgicos.

O “Chef cenoura: cozinhar é dar amor” é um canal do Youtube (criado em 2015) que
disponibiliza 43 receitas? apresentadas LP (oral), com interpretacdo simultanea para a
Libras e palavras na LP (escrita). A apresentacdo em video é realizada em uma cozinha na
qual dois ouvintes, um homem e uma mulher, (figura 1) ensinam a fazer receitas rapidas.
Ao passo que um dos apresentadores comunica a receita na modalidade oral da LP, o
segundo sinaliza, simultaneamente, a receita em Libras. Os instrumentos e ingredientes
necessarios a preparac¢ao sao mostrados por meio de imagens e associados a palavra em
LP. O video divide-se, predominantemente, em 4 momentos: apresentacdo do canal, nome

da receita (figura 2), ingredientes (figura 3), modo de preparo, ou seja, elementos que

2 Dados coletados em 08/02/2019.
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compdem o género.
Por meio desse recurso, surdos e ouvintes podem compreender a estrutura da
receita e vivenciar o uso social deste texto no momento do programa, isso porque pode ver

a producdo da receita em um espaco social conhecido pelo aluno.

Figura 3 - Ingred

Figura 2 - Nome da receita

ientes

cha de canela

\
PANQUECAS

Fonte: Dable e Dable (2016) Fonte: Dable e Dable (2016) Fonte: Dable e Dable (2016)

O segundo recurso é uma apostila que se apresenta em um formato de livro de
receitas. O material é disponibilizado no meio digital, mas pode ser baixado e utilizado de
modo impresso. Neste recurso, a receita é apresentada através da juncdo de diferentes
semioses, em uma abordagem multissemiética composta de imagens dos alimentos, do
sinal em Libras e o texto em LP. As quantidades sdo representadas em Libras e associadas
a repeticdo da imagem, com em 3 bananas, que é apresentado pelo desenho repetido a
quantidade de vezes que corresponde as unidades do produto necessarias para a

realizacao da receita.

Figura 4 - Livro de receitas

Fonte: Zogby (2019).

Na parte superior da figura 4, vemos o nome da receita em datilologia, que ¢é a
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representacdo, em Libras, das letras do alfabeto que compdem as palavras (CHOI et al.,,
2013) logo abaixo, a escrita em LP. Os ingredientes aparecem em datilologia, na LP escrita,
na representacdo dos sinais em Libras e por meio da imagem. Na sec¢do, como fazer,
predomina a gravura representando sinais e a figura dos instrumentos e ingredientes. Para
finalizar, a receita é resumida em datilologia e, na sequéncia, transcrita para a LP escrita.

Os 2 recursos sao construidos na perspectiva da multimodalidade pois diferentes
linguagens sdo utilizadas para a compreensdo do texto (ROJO, 2012). Além disso, sdo
bilingues, favorecendo a compreensao por surdos e ouvintes.

Para a producado textual em LP, varias atividades podem ser propostas, sendo elas
realizadas de maneira individual ou em grupo. E interessante a participacio de surdos e
ouvintes nos grupos para que estes desenvolvam estratégias de comunicagdo e percebam
que cada um pode colaborar para a producdo do trabalho.

O professor pode sugerir a construcao de livros de receitas, na perspectiva da
multimodalidade; solicitar pesquisas sobre receitas especiais caracteristicas de cada
familia; pode sugerir que os alunos, junto aos familiares, produzam uma receita, registrem
e promovam a degustacdo em classe, entre outras atividades. Essas receitas podem ainda
gerar um livro que serd producdo de toda a turma.

No meio digital, podem ser construidos videos sobre receitas e postadas em um
canal de um site de compartilhamento que nao é necessario pagar a hospedagem do video,
como o YouTube. Nele, surdos e ouvintes participam da apresentacdo do video que se torna
acessivel em Libras e LP. Nesta atividade, que pode ser realizada em grupo, cada aluno
pode contribuir com as diferentes etapas de elabora¢do, compreendendo o processo de
retextualizacdo da escrita para o oral/sinalizado.

Diferentemente do texto escrito, o video necessitard de um roteiro, dos
apresentadores, cinegrafista (que manuseard a camera), assistente de filmagem
(responsavel pela organizacao do espaco, material, bem como auxiliar para solucionar os
imprevistos), roteiristas, diretores (que orientacdo das tomadas de cena, closes etc) e
editores (que realizardo os ajustes graficos para a produgdo final). Neste processo, um
aluno pode assumir mais de uma atividade, desde que ndo ocorra de modo simultaneo
e/ou atrapalhe o desenvolvimento de uma das tarefas. Para tanto, o professor deve estar
atento para que todo se sintam incluidos na atividade.

Habilidades como a expressao oral, o respeito a norma ortografica, a criatividade, a
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lideranga, a socializacdo, organizacdao do trabalho em equipe sdo habilidades trabalhadas
nesta proposta. Além disso, permite o contato e a compreensdo do sistema de medidas,
permitindo, ainda que este seja um trabalho interdisciplinar. A interdisciplinaridade

trabalha com a perspectiva de relacionar as mais variadas areas do conhecimento.

0 conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o fato trivial
de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente com outros
conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmacdo, de
complementacdo, de negacdo, de ampliacdo, de iluminacdo de aspectos ndo
distinguidos (BRASIL, 2000, p. 75).

Podemos, portanto, apontar que a interdisciplinaridade é uma relacdo entre as mais
diversas areas e por esse motivo é necessario inter-relacionar os conhecimentos para a construcio

de um aprendizado mais significativo e adequado a realidade de cada individuo.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho inclusivo pode ser mediado com recursos de baixo custo disponiveis no
meio digital, que além de agregarem diferentes semioses, sdo atrativos para os alunos.
Essas linguas e linguagens presentes no texto devem ser lidas e compreendidas como
integrantes do processo comunicativo, compreendendo que a disposicao e integracdo das
informacgdes verbais e ndo verbais sdo essenciais para a interpretacdio da mensagem
presente no texto.

Além de aspectos referentes a producdo do texto, as atividades oriundas dos
materiais permitem a associagdo as outras areas do conhecimento, como a matematica,
como também as habilidades de trabalho em grupo, essencial para a vida em sociedade.

O trabalho nesta perspectiva, favorece ainda que o estudante compreenda que os
géneros discursivos sao instituigdes que possibilitam uma articulacdo social direita, tendo
em vista que varias atividades sao construidas e instituidas através dos géneros. Por essa
razdo, compreender as relagdes entre o tipo e o género sao determinantes para o sucesso
na comunicagdo e na construcao de um significado pertinente a realidade social.

Desse modo, utilizar-se desses materiais para o ensino do género receita em classes
inclusivas possibilita uma comunicacao ndo s6 através da modalidade oral e escrita da

lingua, como comumente vemos, mas abre a possibilidade de proporcionar interacdes por
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meio da Libras, bem como de diferentes meios de midias eletronicas, ampliando as

capacidades comunicativas dos individuos.
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RESUMO: Este trabalho tem como objeto de estudo a aprendizagem da crianca com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), e tem como principal objetivo analisar
metodologias de ensino- aprendizagem voltada para criangas com TEA, descrito pela
literatura, tendo como teéricos, Orrq, S. E. (2012), Mantoan (2015), Oliveira (2016), Vale
E. A. S;; Monteiro, J. H. S.; Lira, M. V. (2018), dentre outros. Dessa maneira, espera-se
analisar as ferramentas que proporcionam apoio didatico aos educadores que
contemplem pessoas com TEA, além de analisar como se encontra a realidade de ensino
voltada para estudantes com esse perfil mediante a percep¢ao de seus educadores. A
aprendizagem das criancas com TEA apresenta limitacdes, principalmente, devido a falta
de formacdo de professores e de ferramentas de aprendizagem que sirvam de recursos
pedagogicos para facilitar o ensino-aprendizagem. Como vimos, ao estudarmos os
tedricos, os professores sentem-se despreparados para atuar como professor nas salas
que tem matricula de alunos com deficiéncia, principalmente de alunos com TEA. Um
agravante na aprendizagem do aluno com TEA, é o proprio contexto escolar em que o
aluno esta inserido, que além de faltar as adaptacdes necessarias de acessibilidade, a
comunidade escolar ndo tem o conhecimento necessario para que o aluno se sinta parte da
escola, até porque ele vai transitar em todos os espacos da escola e ndo apenas na sala de
aula. Desta forma todos os funciondrios e professores precisam ter conhecimento de
como lidar com aquela crianca que apresenta determinada deficiéncia. A aprendizagem
do aluno com TEA precisa de uma aten¢do maior e as atividades precisam de adaptacdes,
tendo em vista que os livros didaticos utilizados nas escolas ainda ndo tém esse recurso.
A escola precisa repensar formas eficientes que acolham e facilitem o processo de ensino
aprendizagem das criancas com TEA, e o professor é o principal protagonista da
melhoria na aprendizagem do aluno, pois é ele que vai desenvolver trabalhos
diferenciados, mesmo que por vezes lhes falte capacitacdes e recursos. Vale ressaltar que
o mediador na sala de aula para facilitar o uso das atividades adaptadas para criangas
com TEA é muito importante, para complementar o processo de aprendizagem.

Pagina 113


mailto:celia.magalhaes@urca.br

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Ensino. Metodologia didatica.

1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) estd relacionado ao déficit no
desenvolvimento das habilidades de comunicacao social, contemplando as dificuldades
da crianca diante dos processos interativos sociais. Esse transtorno denominado como
sindrome, apresenta em seu diagnostico trés principais marcadores: dificuldade de
interagir através da linguagem e o uso da imaginacdo para lidar com jogos através de
simbolos; dificuldade de interacdo com outras pessoas; e presenca de gestos repetitivos,
acompanhados por comportamentos restritivos.

Apesar das complicagdes pelos comportamentos que repercutem nos meios
de interacdo social, os individuos com TEA tém direito a equidade de ensino, e garantia
da qualidade na educacao. As dificuldades de alunos com TEA matriculados no ensino
regular é constante, contudo é preciso permitir o acolhimento pela escola e educadores
através de acdes capazes de realizar a inclusdo desses alunos.

Além das dificuldades impostas pelo autismo, a relagdo aluno-educador sofre
interferéncias quanto ao processo de capacitacao do professor e do préprio ambiente
escolar. Nao é incomum a realidade nacional apresentar escolas despreparadas para
acolhimento de pessoas com deficiéncia, caracterizando-as com reduzida motivacdo a
busca de capacitacoes de seus profissionais voltadas a educacao especial.

Dessa forma, ao analisar esse contexto surge indagacOes necessarias de
serem estudadas e exploradas: existem ferramentas metodoldgicas que aprimoram os
processos de ensino voltadas a estudantes com déficits de aprendizagem, em especial as
criangas com TEA? Como os professores e a propria escola acolhe e ensina os alunos
autistas? Estes estdo preparados para o ensino inclusivo?

Este trabalho tem como objetivo conhecer as metodologias do ensino-
aprendizagem voltadas para os discentes com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
assim como analisar o comportamento da escola e do educador mediante a aplicacdo de
suas metodologias de ensino direcionadas a estudantes com esse perfil.

A escolha dessa pesquisa deu-se pela curiosidade e interesse em analisar a
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atuacao didatica de professores frente a alunos com TEA, ao encontro da observacao das
possiveis ferramentas de inclusdo utilizadas pela escola, assim como a descri¢do dos
aspectos que contribuem ou interferem no ensino.

Essa pesquisa apresentard metodologia de valor qualitativo. Havera dois
momentos: primeiro momento sera realizado através do levantamento bibliografico,
focalizando as praticas pedagogicas direcionadas a discentes com TEA; o segundo
momento sera através da aplicacdo de entrevistas a educadores, a fim de identificar seus
métodos de inclusdo voltados ao aluno autista para o ensino regular; além de identificar
quais sdo os meios que a instituicdo de ensino disponibiliza ao educador para
desenvolvimento de didaticas inclusivas. A pesquisa de campo esta em andamento,
portanto, neste trabalho vamos expor apenas a pesquisa bibliografica.

O processo metodologico envolvera o cruzamento dos descritores: transtorno
do espectro autista (TEA) e metodologias de ensino inclusivas no contexto escolar,
aplicando-os nas bibliotecas virtuais para busca de artigos; como também a selecdo de
livros que compreendam os objetivos da tematica.

Os critérios de inclusao serdo educadores de instituicdes de ensino regular da
cidade de Missao Velha, CE, da rede publica e privada, das zonas rural e urbana, em que
dentre seus contingentes de alunos apresentem pessoas com TEA.

Os critérios de exclusdo serdo: educadores que se recusem a assinar os
termos de consentimento livre esclarecido e pos-esclarecidos; assim como instituicdes

de ensino ndo regular.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

Segundo Sertié e Oliveira (2017) o Transtorno de Espectro Autista (TEA) é uma
sindrome que afeta extensdes do encéfalo, onde prejudica o desenvolvimento da fala e a
interacdo social, trata-se de uma doenga genética heterogenia, com ocorréncia maior em
homens que em mulheres. A crian¢a ndo tem interesse para interagir com as outras
pessoas, apresenta dificuldades na aprendizagem, entre outras tarefas diarias; dessa
maneira a crianca com TEA apresenta como uma das caracteristicas o isolamento social
(VALE etal. 2018).

Apesar das dificuldades enfrentadas por pessoas que apresentam TEA, estes

possuem capacidade para aprender e desenvolver atividades comuns a pessoas sem
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deficiéncias (Orrd, 2012). Kenner, citado por Orra (2012), analisou onze criancas com
autismo extremo, na qual elas apresentavam inteligéncia e possuiam habilidades
especiais, além de uma boa memaéria. Portanto, é possivel manter a relacdo de ensino e
aprendizagem, usando-se das ferramentas corretas para atrair a atengdo desse publico.

Alein? 12.764 de dezembro de 2012, conhecida como a “Lei Berenice Piana”, diz
respeito aos direitos da pessoa com TEA, onde estabelece que a pessoa autista tem o
direito a educagao comum a todos os cidadaos, devendo-se usufruir de metodologias que
oferecam equidade de ensino (VALE, 2018).

A inclusdo para Mantoan (2015), trata-se da ndo exclusdo de individuos da
sociedade mediante a suas dificuldades em adaptar-se, mas assegurando-lhes espagos
que lhes dardo acessibilidade para o convivio social, e assim o ambiente escolar é forte
incentivador para o processo de acolhimento, utilizando-se de instrumentos que
garantirdo o aprendizado a pessoa com deficiéncia. Ainda afirma que, a inclusdo no Brasil
apresentou melhoras, uma vez que pessoas com TEA frequentam o ensino regular.

Apesar de no Brasil criangas com TEA frequentarem o ensino regular, é preciso
atentar-se se é efetivo o processo de ensino e aprendizagem. Para Allison et al. (2009), a
inclusdo refere-se a participacdo ativa em atividades escolares que a rede de ensino
proporciona. O projeto TEACHH (Treatment and Education of Austistic and other
Communicatively handicapped Children), criado em 1960 por Eric Schopler é o primeiro
programa criado pelo governo estadual de Carolina do Norte com objetivo de focar nas
dificuldades das criancas com TEA, elaborando atividades em cima das habilidades
apresentadas pelo aluno, levando-lhes a adaptagdo e consequente independéncia
(ALLISON, 2009).

O projeto utiliza-se de ferramentas simples, como por exemplo materiais visuais
que chamem atencdo e facilitem para marcar a hora de inicio de uma determinada
atividade e a finalizacdo da mesma. A separacdo de cada espa¢o na sala de aula para
executar cada atividade faz com que o estudante teste as suas habilidades fazendo com
que cada um desenvolva as suas faculdades (ALLISON, 2009).

Segundo Sousa (2015), os professores ao relatarem sobre o tema inclusdo
sentem- se despreparados em suas vivéncias frente ao aluno que apresentam
necessidades especiais. Apresentam dificuldades ao lidar com alunos autistas, pela falta

de suporte para compreensdo dos mecanismos que rodeiam essa deficiéncia. Essa
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situacdo de despreparo priva o aluno autista do aprendizado, falhando na oferta do
conhecimento, podendo ser considerados como “invisiveis” em sala de aula, uma vez que
ndo existem recursos para envolvé-los aos contetudos, perdendo assim o conceito de
inclusao.

O mesmo autor, citado no paragrafo anterior, declara que as dificuldades dos
professores ocorrem pela falta de treinamento, ndo disponibilizado pelo governo, nem
escolas preparadas para suportar uma educagdo inclusiva, diante de todos aspectos da
acessibilidade. Assim, as autoridades governamentais em educa¢do devem atentar-se
para o processo de construcao de métodos inclusivos nas escolas, iniciando por
capacitagdes de educadores, melhorar a estrutura de ensino, com oferta de matérias
didaticos que facam parte da pedagogia de ensino.

Segundo Silva e Arruda (2014) algumas escolas creem e focalizam apenas no
objetivo de cuidar por uma boa alimentacdo, e que mantenham em seguranca os que ali
convivem, tornando o papel da escola semelhante ao papel da mae, fazendo do professor e
aluno ligacdes afetivas. Contudo, é preciso ir além dessa visdo, transformar o ambiente
escolar em referéncia para o processo inclusivo, atendendo ao acolhimento das
dificuldades dos alunos e levando-lhes respostas e caminhos para integracdo ao meio
social (SILVA, 2014).

Silva (2014) defende o trabalho diferenciado onde foque na construgdo da
autonomia e seguranga do individuo. Com isso o professor deve estar sempre atento as
informacdes obtidas dos seus alunos, dos familiares préximos, para a compreensao do
TEA e assim entender o comportamento de cada aluno autista. Ao se planejar para as
suas aulas o professor deve fazer uma reflexdo no que tem dominio e de como
transmitira esse conhecimento, ao entender o mundo que rodeia o autista, a interacdo
professor-aluno serda mais vantajosa a medida que o professor utilizar ferramentas que
facilitem a sua entrada ao espaco criando pelo estudante.

Silva (2014) ainda afirma que a escola precisa repensar em formas que acolham e
facilitem o processo de inclusao para esses individuos com TEA, porém é necessario
observar o profissional, visto que dependera bastante dele o processo de inclusao, pois é
o educadorque procura desenvolver trabalhos diferenciados, mesmo que por vezes lhes
falte capacitagdes e recursos. Afirma ainda que, a capacitagio de educadores,

proporcionem mudangas positivas para a inclusao, assegurando a equidade de ensino.
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As ferramentas utilizadas para a entrevista serdo: gravador, papel, caneta,
prancheta.
Os resultados da pesquisa de campo estdo em andamento, tendo em vista que os

dados ndo foram consolidados, porém, esta pesquisa nos trouxe uma importante
reflexdo sobre a aprendizagem das crian¢as com TEA, que dependem muito da formacao
do professor e dos recursos didaticos utilizados, que ainda se apresentam de forma
limitada, mas que precisam de inovacgdes e estudo para as necessarias adaptacdes das

atividades.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A aprendizagem das criancas com TEA apresenta limitagdes, principalmente,
devido a falta de formacdo de professores e de ferramentas de aprendizagem que sirvam
de recursos pedagdgicos para facilitar o ensino-aprendizagem. Como vimos, ao
estudarmos os tedricos, os professores sentem-se despreparados para atuar como
professor nas salas que tem matricula de alunos com deficiéncia, principalmente de
alunos com TEA.

Um agravante na aprendizagem do aluno com TEA, é o préprio contexto escolar
em que o aluno estd inserido, que além de faltar as adaptacdes necessarias de
acessibilidade, a comunidade escolar ndo tem o conhecimento necessario para que o
aluno se sinta parte da escola, até porque ele vai transitar em todos os espagos da escola
e ndo apenas na sala de aula. Desta forma todos os funcionarios e professores precisam
ter conhecimento de como lidar com aquela crianga que apresenta determinada
deficiéncia.

A aprendizagem do aluno com TEA precisa de uma atencdo maior e as atividades
precisam de adaptagdes, tendo em vista que os livros didaticos utilizados nas escolas
ainda ndo tém esse recurso.

A escola precisa repensar formas eficientes que acolham e facilitem o processo de
ensino aprendizagem das criancas com TEA, e o professor é o principal protagonista da
melhoria na aprendizagem do aluno, pois é ele que vai desenvolver trabalhos
diferenciados, mesmo que por vezes lhes falte capacitagdes e recursos. Vale ressaltar que
o mediador na sala de aula para facilitar o uso das atividades adaptadas para criancas com

TEA é muito importante, para complementar o processo de aprendizagem.
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo analisar as dificuldades das criancas e as
habilidades sociais de pessoas com deficiéncia visual, os métodos utilizados para mediar
a aprendizagem, a caracterizacdo de como se dar os processos de leitura e de ensino para
os deficientes visuais, investigando o papel dos professores e a forma que auxiliam os
alunos nas suas produc¢des textuais. O trabalho surgiu de um projeto de pesquisa
desenvolvido na disciplina de Laboratério de Producdo Textual II, na universidade
Regional do Cariri (URCA) Campus - Missdo Velha e como instrumento de coleta de
dados, fizemos uma entrevista semiestruturada com a (ADC), que foi a principal
protagonista deste trabalho. Para a elaboracdao do projeto, foi realizada uma pesquisa
bibliografica, baseada nos argumentos de Kastrup (2007), Masini (1993) e Freitas
(2008). Concluimos que, para que ocorra a inclusdao de fato do aluno com deficiéncia
visual, indo muito além de uma simples matricula é preciso que professores a equipe
pedagogica e gestora da escola e funciondrios, aceitem o aluno deficiente, com
normalidade e igualdade, buscando conhecer suas necessidades e suas potencialidades.
O trabalho surgiu de um projeto de pesquisa que tem o propdsito de investigar os
caminhos perceptuais do portador de deficiéncia visual e analisar as dificuldades das
criancas e as habilidades sociais de pessoas com deficiéncia visual e quais métodos
utilizados. Estudos mostram que o diagndstico da cegueira pode ndo ser imediato, a
diferenca mais significativa ndo é entre cegos congénitos e precoces, mas entre precoces
e tardios, em funcdo da existéncia, nos ultimos, de referéncias visuais e coordenagdes
neurais entre as modalidades sensoriais, que ocorrem, em média, até os trés anos de
idade. Sabemos que a deficiéncia visual pode ser de origem hereditaria (catarata
congénita, glaucoma etc.) ou adquirida (acidentes, doencas, deficiéncia de vitamina A,
entre outros) em alguns casos podendo ser controladas. Esse projeto vem relatar a
deficiéncia visual congénita, ou seja, de pessoas que nunca viram nada e se insere na
histéria de vida de (ADC), relacionada as suas principais dificuldades na vida e na escola,
devido a sua deficiéncia. A deficiéncia visual é vista como uma impossibilidade de um
individuo interagir com o meio social, acreditar nessa assertiva é uma forma de
marginalizacao. Apesar da sociedade criar meios, estruturas, ambientes como escolas,
locais de trabalho e urbanizacao para facilitar o acesso desses portadores da deficiéncia,
essas atitudes ainda se caracterizam por inadequadas e ineficientes, pois ainda sao
limitadas tanto nos centros urbanos como nas instituicoes.
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Palavras-chave: Inclusao. Deficiéncia Visual. Igualdade Social. Direitos.

1 INTRODUCAO

O trabalho surgiu de um projeto de pesquisa que tem o propoésito de investigar os
caminhos perceptuais do portador de deficiéncia visual e analisar as dificuldades das
criangas e as habilidades sociais de pessoas com deficiéncia visual e quais métodos
utilizados.

Estudos mostram que o diagnoéstico da cegueira pode ndo ser imediato, a diferenca
mais significativa ndo é entre cegos congénitos e precoces, mas entre precoces e tardios,
em funcdo da existéncia, nos dltimos, de referéncias visuais e coordenagdes neurais entre
as modalidades sensoriais, que ocorrem, em média, até os trés anos de idade.

Sabemos que a deficiéncia visual pode ser de origem hereditaria (catarata
congénita, glaucoma etc.) ou adquirida (acidentes, doencas, deficiéncia de vitamina A,
entre outros) em alguns casos podendo ser controladas. Esse projeto vem relatar a
deficiéncia visual congénita, ou seja, de pessoas que nunca viram nada e se insere na
histéria de vida de (ADC), relacionada as suas principais dificuldades na vida e na escola,
devido a sua deficiéncia.

A deficiéncia visual é vista como uma impossibilidade do individuo interagir com o
meio social, acreditar nessa assertiva é uma forma de marginalizacdo. Apesar da
sociedade criar meios, estruturas, ambientes como escolas, locais de trabalho e
urbanizacdo para facilitar o acesso desses portadores da deficiéncia, essas atitudes ainda
se caracterizam por inadequadas e ineficientes, pois ainda sao limitadas tanto nos centros
urbanos como nas instituigoes.

Incluir na educagdo basica a pessoa com deficiéncia visual merece um olhar mais
atento, mais minucioso, em face da possivel rejeicio do grupo para com essa pessoa, e
assim, ndo podemos imaginar uma inclusio meramente ilusoria, isso é, apenas colocar
essa pessoa em meio aos outros, e deixar fluir naturalmente sua interacao, sem
oferecer as condi¢des dignas para uma vida com dignidade e direitos.

O objetivo do trabalho é analisar as dificuldades das criancas e as habilidades
sociais de pessoas com deficiéncia visual e quais métodos utilizados para mediar a

aprendizagem, e caracterizar como acontecem os processos de leitura e de ensino para os
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deficientes visuais, e como se da o processo de ensino e aprendizagem do deficiente
visual, investigando como os professores auxiliam os alunos nas suas producdes textuais.

0 que levou a realizar esse projeto foi o convivio com (ADC) que possui deficiéncia
visual, tem me mostrado forga e desejo para colaborar com esse projeto com o intuito de
apontar as dificuldades e os desafios encontrados na trajetéria da vida, desde o
nascimento até os dias atuais.

Para a elaboragdo do projeto, foi realizada uma pesquisa bibliografica, baseada nos
argumentos de KASTRUP (2007) que fala da invengao na ponta dos dedos: a reversao da
atencdo em pessoas com deficiéncia visual, MASINI (1993) onde aborda sobre a educacao
do portador de deficiéncia visual - as perspectivas do vidente e do ndo vidente, e FREITAS
(2008) que mostra as habilidades sociais de pessoas com deficiéncia visual. Como
instrumento de coleta de dados, faremos uma entrevista semi estruturada com a (ADC),
que serd a principal protagonista deste trabalho. Essa entrevista tem como objetivos
coletar os relatos e desafios encontrados durante a trajetéria da minha irma, portadora de
deficiéncia visual, para que possamos detectar e elencar as dificuldades apresentadas por
ela, principalmente com relagdo ao seu acesso, permanéncia e aprendizagem na escola.
Seguindo a mesma linha metodoldgica, aplicacdo de um questionario com 10 professores
da rede municipal da cidade de Mauriti — CE com relagao as dificuldades em ensinar a um

aluno com deficiéncia visual e se eles ja tiveram alguma formacgao na area de inclusao.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

O processo de inclusao é uma necessidade para que todo portador de necessidades
educativas especiais seja incorporado a sociedade, como um ser humano, possuidor de
direitos e oportunidades. A inclusdo escolar faz parte desse processo, como uma
possibilidade de ampliar habilidades sociais e de oferecimento de meios de insercao
social, sendo para além de um espagco de convivéncia, também um momento de
aprendizagem de contetdos socialmente definidos como relevantes. Muitas habilidades
sociais sdo, teoricamente, mais facilmente aprendidas por criangas videntes, pois estas se
valem, principalmente, da observacao visual do comportamento dos pais e dos colegas
para aprenderem novas habilidades.

MASINI (1993, p.71) diz que “é importante saber da acuidade visual para perto e
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para longe, pois a primeira é utilizada na situagao escolar e a segunda relaciona- se com a
possibilidade de locomover-se e relacionar-se nesse ambiente”. A inclusdo escolar de
deficientes visuais, em rede regular de ensino, solicita dentro da especialidade desta
deficiéncia, estudos que se comprometam a melhorar cada vez mais tal realidade
corrente, posto que a auséncia de visdo acarrete diferenciacdo da forma de apropriacao
do conhecimento, e conseqiientemente, dificuldades, se mantidos os padrdes de ensinos
comumente utilizados.

A cegueira e a baixa visdo possuem varias causas e podem afetar o individuo em
qualquer fase ou idade da vida, podendo ser repentina, como em um acidente, ou
gradativa, como uma doen¢a. A nova realidade passa a interferir em diferentes
habilidades e atividades diarias, mas isso nao significara impossibilidade de uma vida
independente e plena, basta um atendimento educacional apropriado e o acesso a

programas e servicos de reabilitacao.

Algumas das transformacgdes cognitivas da deficiéncia visual adquirida
estdo diretamente relacionadas a reducdo da eficiéncia de habilidades e
habitos anteriores, ou seja, de comportamentos caracterizados pelo
automatismo, como verter 4gua num copo, colocar pasta na escova de
dente ou caminhar pela rua. (KASTRUP, 2007, p. 70).
Destaca-se que o comportamento automatico € um comportamento sem atencao.
Sua utilidade na vida pratica é justamente liberar a atencao para outras atividades. Assim,
quando um vidente caminha para o trabalho, seguindo seu percurso habitual, libera a
atencdo para pensar em algo que esta lhe preocupando, em um compromisso que tera no

final da tarde, ou tentar lembrar-se de algo que aconteceu no dia anterior.

FREITAS (2008, p. 3) relata que:

em outras palavras, pessoas cegas ndo possuem necessariamente
deficiéncias nas func¢des de linguagem. Ha diferencas sutis na forma com
a qual a linguagem se desenvolve na crianca. Em algumas criangas com
deficiéncia visual suas primeiras palavras tendem a demorar a aparecer,
mas, ao comecarem a produzir palavras, seu vocabulario se expande
rapidamente e uma vez adquirida a linguagem, esta se torna fluente.

O deficiente visual percebe o mundo por outros "olhos", sendo o tato e a audi¢ao as
suas maiores riquezas, e frente as diferencas apresentadas, a inclusdo escolar requer

necessarias adaptacoes, através da utilizacdo de estratégias de ensino com a utilizacdo
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dos sentidos remanescentes. Considerando individuos com deficiéncia visual como
pertencentes a uma subcultura especifica, o presente estudo defende a importancia de
pesquisas sobre as habilidades sociais destes grupos populacionais. Tal investigacdo
poderia gerar dados importantes da peculiaridade das habilidades sociais nesta
populacdo, fornecendo subsidios para programas educativos nessa area e em outras.

Desta forma, é necessario o uso de estratégias e recursos tecnoldgicos
apropriados. Recurso importante é a aprendizagem do sistema Braille de leitura e escrita.
O uso do livro didatico ilustrado com desenhos, graficos, cores, diagramas, fotos e outros
recursos sdo inacessiveis para os alunos com deficiéncia visual e a sua transcrigdo ao
Braille se torna indispensavel devendo ser fiel ao contetdo e respeitar normas e critérios
estabelecidos pela Comissao Brasileira do Braille. Ja o uso do livro didatico adaptado para
alunos com baixa visao, é relevante se ter conhecimento de como esse aluno vé.

O que levou a realizar esse projeto foi o convivio com minha irma (ADC) que possui
deficiéncia visual, tem me mostrado forca e desejo para colaborar com esse projeto com o
intuito de apontar as dificuldades e os desafios encontrados na trajetéria da vida, desde o
nascimento até os dias atuais.

A deficiéncia visual esta inserida entre as necessidades especiais. Essa deficiéncia se
refere a situacdo irreversivel de diminuicdo de resposta visual em virtude de causas
hereditarias e pode ser classificada como leve, moderada, severa e profunda (cegueira). No
Caso da minha irm3, foi a cegueira profunda. Ela é considerada cega congénita, ou seja, que
nunca viu, e seu sistema cognitivo é, desde o nascimento, constituidos com base nos demais
sentidos e sem referéncia a elementos visuais.

0 que mais impressiona sdo a habilidade e inteligéncia que a minha irma possui,
pois sempre buscou aprender mais, mesmo sem enxergar, com essa limitacdo ela enxerga
além da imaginac¢ao. Com o intuito também de conhecer o Braile (é um sistema de escrita
tatil utilizado por pessoas cegas ou com baixa visdo) nos dias de hoje e vém ajudando no
desenvolvimento e na aprendizagem das pessoas cegas. O que mais dificulta é que muitos
professores nao estdo preparados para ensinar aos deficientes visuais, isso também me
motivou a investigar a necessidade do governo investir na formacdao de professores, na
perspectiva de possibilitar um ensino adequado as pessoas com deficiéncia visual.

O apoio da familia tem ajudado muito a encarar a realidade com determinacao e

persisténcia, pois, os obstaculos eram muitos, e as condi¢des poucas, onde tudo era dificil,
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até para ir a escola, s6 depois de muitas lutas ela conseguiu ingressar na escola tendo a
ajuda de uma professora de Braille, que corrige todos os trabalhos, atividades e avaliagdes.

Desde crianga ela canta e compde, comegou com onze anos de idade, ja gravou dois
CDs, musicas de sua autoria e hoje esta registrada em cartério e no Clube dos Compositores
do Brasil.

O intuito desse projeto é mostrar que apesar dos desafios enfrentados na vida,
nunca é tarde para estudar e para aprimorar o conhecimento. Sdo inimeros deles durante
todo o percurso, desde o nascimento até os dias atuais, e o convivio com as pessoas e o

apoio ajuda a nao se sentir excluido da sociedade e valorizado por todos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Ainda evidencia-se o papel das tecnologias assertivas para a inclusao dos deficientes
visuais. O seu uso faz com que essa pessoa tenha um ganho em independéncia, qualidade
de vida e inclusdo. Envolve todo e qualquer artefato utilizado como auxilio, por exemplo,
computadores, calculadora sonora, balanca sonora, termémetro sonoro e identificador de
chamada telefénico sonoro,

Para que ocorra a inclusdo de fato do aluno com deficiéncia visual, indo muito além
de uma simples matricula é preciso que professores a equipe pedagbgica e gestora da
escola e funcionarios, aceitem o aluno deficiente, com normalidade e igualdade, buscando
conhecer suas necessidades e suas potencialidades. Relevante também é ser promovida
uma sensibilizacdo e conscientizacdo da comunidade escolar podendo ser através de
palestras, reunides, material escrito, para que o ingresso e permanéncia do aluno deficiente

visual sejam facilitados pelo conhecimento de todos da sua realidade.
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RESUMO: Este presente trabalho comega com a seguinte pergunta: E possivel ensinar
alunos com dislexia? Eles sdo considerados desleixados, doentes, indiferentes, sem
capacidade de frequentar uma sala de aula, interagir com seus colegas, professores, de
aprender e adquirir conhecimento. Os discentes tém dificuldade na aprendizagem, ou
seja, no processamento de informacdes, porque este disturbio interfere diretamente na
compreensao da letra, escrita, leitura, por exemplo, enquanto um aluno considerado
totalmente normal terd mais facilidade no processo de aprendizagem, vale ressaltar que
cada crianga tem um meio de aprender. A escola deve procurar trabalhar as habilidades
desta crianca, pois o setor escolar pode abrir novas oportunidades por meio de propostas
educativas viaveis, sendo que muitas vezes, os pais ndo tém condi¢cbes de pagarem
profissionais capacitados. A pesquisa é caracterizada como um levantamento
bibliografico, analisando conceitos relevantes para a colaboracao da nossa ideia, tendo
como objetivo questionar se é possivel ensinar alunos com dislexia e realizar uma
proposta de um método bastante importante, por exemplo, jogo educativo, ele pode ser
usado pelo professor como uma metodologia de aprendizagem inclusiva e colaborativa
para todos os envolvidos neste processo. E necessario modificar a maneira de transmitir
o conteudo, fazendo mudancgas que possam tornar em grandes frutos para essas criancas,
a pratica do jogo é mostrar uma nova abordagem de ensino, sendo o docente apenas um
mediador de uma forma mais adequada e realizando oportunidades inclusivas ao
disléxico. Em virtudes dos fatos mencionados sobre a dislexia, ela ndo pode ser
considerada um empecilho no processo de aprendizagem, o professor pode mudar
totalmente isso através do jogo como ferramenta pedagogica no contexto sala de aula. O
jogo abre uma nova porta de conhecimento para os alunos, tornando eles capazes de
aprender e transmitir seus saberes para a sociedade geral, quanto mais cedo uma
metodologia pelo jogo, mais cedo eles poderdo desenvolver suas habilidades de escrita e
leitura, reformulando as teorias impostas pela sociedade dizendo que eles ndo podem
aprender nada e conviver no ambiente escolar.
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1 INTRODUCAO

Este presente trabalho comeca com a seguinte pergunta: E possivel ensinar alunos
com dislexia?Eles sdo considerados desleixados, doentes, indiferentes, sem capacidade
de frequentar uma sala de aula, interagir com seus colegas, professores, de aprender e
adquirir conhecimento.

De acordo com Cruz (1999: 34), “a dislexia é considerada como uma perturbagao
da linguagem que se manifesta na dificuldade de aprendizagem da leitura e da escrita”,
para colaborar com essa defini¢do citamos Mousinho (2003, p.23) define a dislexia como
“um transtorno especifico de leitura que prejudica a precisao e a fluéncia de leitura,
podendo prejudicar a compreensdo do material lido, o que repercute em todas as areas
do conhecimento”.

Os discentes tém dificuldade na aprendizagem, ou seja, no processamento de
informacgdes, porque este distarbio interfere diretamente na compreensdo da letra,
escrita, leitura, por exemplo, enquanto um aluno considerado totalmente normal tera
mais facilidade no processo de aprendizagem, vale ressaltar que cada crian¢a tem um
meio de aprender.

Segundo Monserrat (2004, p. 320) “cada escola deve respeitar essa diversidade,
oferecendo a crianca aquilo que necessita aquilo que lhe possibilita alcangar seu
desenvolvimento integral no limite das proprias potencialidades”, a escola deve procurar
trabalhar as habilidades desta crianga, pois o setor escolar pode abrir novas
oportunidades por meio de propostas educativas viaveis, sendo que muitas vezes, os
pais ndo tém condi¢des de pagarem profissionais capacitados.

A dislexia é um desafio constante para os professores na sala de aula, ou seja,
“Face aos desafios atuais, o professor precisa desenvolver as competéncias adquiridas na
formacdo inicial e na maioria das vezes de construir competéncias inteiramente novas.”
(PERRENOUD, 2000, p. 158), pois eles precisam ofertar um atendimento inclusivo e
facilitador de aprendizagem para os alunos.

Os jogos educativos para alunos disléxicos é uma maneira de aquisicdao, quebrar
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barreiras no ensino, exploragdo dinamica de aprendizagem, pois “sdo jogos que fazem
com que o/a aluno/a crie estratégias de acdo para uma melhor atuacdo enquanto
jogador/a, onde ele/a tenha que criar hipéteses e desenvolver um pensamento
sistémico, podendo pensar maultiplas alternativas para resolver um determinado
problema” (LARA, 2004: 27), ofertando uma nova experiéncia de aprendizado.

A pesquisa é caracterizada como um levantamento bibliografico, analisando
conceitos relevantes para a colaboracao da nossa ideia, tendo com objetivo questionar se
é possivel ensinar alunos com dislexia e realizar uma proposta de um método bastante
importante, por exemplo, jogo educativo, ele pode ser usado pelo professor como uma
metodologia de aprendizagem inclusiva e colaborativa para todos os envolvidos neste

processo.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

Mantoan (2006) destaca que: “A inclusdo é um desafio que, ao ser devidamente
enfrentado pela escola comum, provoca a melhoria da educacao basica e superior” (p.
45), a escola pode e deve programar métodos diversificados, contemplando alunos com
dislexia ou ndo, pois a partir de uma pratica em conjunto, os discentes terdo mais
familiarizacao com a metodologia aplicada pelo docente.

A indagacao do primeiro do inicio do trabalho pode ser respondida da seguinte
maneira: “[..] se o disléxico ndo pode aprender do jeito que ensinamos, temos que
ensinar do jeito que ele aprende!”. (BAUER, 1997, p.97). Para Alves (2010: 9) refere que
0 “jogo ganha um espaco como ferramenta ideal da aprendizagem, na medida em que
estimula o interesse do aluno. O jogo ajuda-o a construir novas descobertas, desenvolve
e enriquece a sua personalidade, e simboliza um instrumento pedagégico.”

Segundo Ajuriaguerra (1984, p. 57), “a escola sairia ganhando se oferecesse as
criancas a possibilidade de explorar outras formas de inteligéncia”. E necessario
modificar a maneira de transmitir o contelido, fazendo mudangas que possam tornar em
grandes frutos para essas criangas, a pratica do jogo é mostrar uma nova abordagem de
ensino, sendo o docente apenas um mediador de uma forma mais adequada e realizando
oportunidades inclusivas ao disléxico.

“O jogo é uma pura assimilagdo que consiste em modificar a informac¢do de
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entrada de acordo com as exigéncias do individuo” (Piaget,1970), ou seja, “O jogo é uma
escola de aprendizagem ativa e ardua e um terreno fértil para trabalhar certos costumes
e valores sociais.” (Callois, 1990: 16)

E importante que, o docente goste de ensinar, tenha amor e se coloque no lugar
destes alunos, buscando sempre ajudar da maneira mais dindmica possivel nos jogos,

para que aconteca uma interacao, confianga, e aprendizagem ativa e significativa.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Em virtudes dos fatos mencionados sobre a dislexia, ela ndo pode ser considerada
um empecilho no processo de aprendizagem, o professor pode mudar totalmente isso
através do jogo como ferramenta pedagdgica no contexto sala de aula.

O jogo abre uma nova porta de conhecimento para os alunos, tornando eles
capazes de aprender e transmitir seus saberes para a sociedade geral, quanto mais cedo
uma metodologia pelo jogo, mais cedo eles poderao desenvolver suas habilidades de
escrita e leitura, reformulando as teorias impostas pela sociedade dizendo que eles nao
podem aprender nada e conviver no ambiente escolar.

Essa dificuldade pode se tornar uma evolu¢ao no processo da vida melhorada do
aluno, ndo podemos considerar a dislexia um ponto totalmente negativo, ira depender
apenas como sera aplicada a pratica de aprendizagem pelo professor para torna-la um
ponto positivo, e ela nao podera atrapalhar a vida do aluno e o desejo de um futuro
académico aprendiz, o jogo vem com o intuito de ajudar neste desenvolvimento, ou seja,
a extracdo do conhecimento adormecido por intermédio de uma maneira dindmica e

inovadora feita pelo docente.
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RESUMO: O presente artigo discute os maleficios revelados pelo preconceito linguistico a
partir de uma breve revisao de literatura. Por se tratar de uma pesquisa bibliografica, o
estudo se apoia em autores de vertente funcionalista, entre os quais, devem ser
mencionados: Bagno (2013; 2006), Souza (2017), Azambuja (2012), Lopes, Aratjo e
Freitag (2016), entre outros. Objetiva-se, desse modo, refletir criticamente sobre as
atitudes negativistas para com a linguagem do outro, que muitas vezes, é tida como
“errada” ou “feia” por parte da Gramatica Tradicional. Parte-se do pressuposto que toda e
qualquer variante da lingua serve a sua elementar que é a comunica¢do. Nao h4, portanto,
lingua ou variedade melhor que outra, apenas diferengas linguisticas. A questdao do
preconceito linguistico hoje em nosso pais tem causado revoltas e indignacdes em
linguistas, especialmente, no que diz respeito aos traumas e exclusdes feitas por aqueles
que se dizem saber empregar (e dominar) a lingua portuguesa em um padrdo culto,
estilizado (SOUZA, 2017). Muitos acreditam que a lingua portuguesa é falada de modo
igual, sem variagdes, por todos os nativos brasileiros. H4 uma espécie de mito de uma
Unica lingua (BAGNO, 2013). Conforme salienta Bagno (2013), no Brasil se fala
aproximadamente 180 linguas, isso sem mencionar as variedades linguisticas ou dialetos
de descendentes de imigrantes. Nao existe, portanto, uma unidade linguistica. Logo a
seguir entraremos numa discussao mais aprofundando do tema, trazendo o pensamento
de alguns estudos, nos quais nos apoiaremos para fazer criticas as atitudes
preconceituosas de muitos dos falantes de lingua portuguesa, que acreditam serem
detentores de uma lingua “pura”. Questionamentos foram feitos no que diz respeito aos
efeitos nocivos da lingua, levando em consideracao as observancias colocadas por
pesquisadores sobre o tema. Este trabalho é apenas um ensaio que, pretendemos levar
mais adiante, culminando em um trabalho de conclusido de curso. E, ainda, um estudo
preliminar, que serd acrescido de outras bases tedricas e consequente ampliacao.

Palavras-chave: Linguistica. Preconceito Linguistico. Variacdo Linguistica. Portugués.
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1 INTRODUCAO

A questao do preconceito linguistico hoje em nosso pais tem causado revoltas e
indignagdes em linguistas, especialmente, no que diz respeito aos traumas e exclusdes
feitas por aqueles que se dizem saber empregar (e dominar) a lingua portuguesa em um
padrao culto, estilizado (SOUZA, 2017).

Muitos acreditam que a lingua portuguesa é falada de modo igual, sem variagdes,
por todos os nativos brasileiros. H4 uma espécie de mito de uma tunica lingua (BAGNO,
2013). Conforme salienta Bagno (2013), no Brasil se fala aproximadamente 180 linguas,
isso sem mencionar as variedades linguisticas ou dialetos de descendentes de imigrantes.
Ndo existe, portanto, uma unidade linguistica.

Logo a seguir entraremos numa discussao mais aprofundando do tema, trazendo o
pensamento de alguns estudos, nos quais nos apoiaremos para fazer criticas as atitudes
preconceituosas de muitos dos falantes de lingua portuguesa, que acreditam serem

detentores de uma lingua “pura”.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

Vocé ja se sentiu controlado no ambiente do qual vocé faz parte? Digamos, em
todos os sentidos, ja se perguntou o porqué de se limitar nas palavras das quais ndo se
tem seguranc¢a? No ambiente familiar, quando os filhos estao na escola, no convivio com
pessoas com maior instrucdo, comegam a tentar normatizar a fala, cobrando dos pais e
irmaos uma linguagem mais formal.

Seja de maneira consciente ou ndo, somos compilados a nos moldar no modo de
falar, seja na escola, na rua ou em quaisquer outras situacdes de interagdo social. Ha
constantemente uma preocupac¢do a tudo o que falamos, como falamos e principalmente
das escolhas lexicais, semanticas ou sintaticas de nossa fala.

Devido a essa pratica de normatiza¢cdo que nos é imposta pela sociedade, surgiu
essa concepcdo de que os falantes e os escritores da lingua é que precisam de gramatica,
como se ela fosse uma espécie de fonte mistica invisivel da qual emana a lingua “bonita”,
“correta” e “pura” (BAGNO, 2013). HA um purismo exacerbado que pune todos aqueles
que estdo a margem dos usos cultuados na linguagem culta (SOUZA, 2017). Dai decorre,

consequentemente, uma atitude negativista, um preconceito linguistico contra a
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linguagem diferente do outro (AZAMBU]JA, 2012).

A lingua é um produto social constituido de habitos sociais e culturais na medida
em que se relacionam entre si (BAGNO, 2013). Hoje, vivemos processos de mudangas que
ha tempos vem sendo abordados por pessoas dos mais variados niveis de formalidade,
precisamos ser cultos para entendermos sobre todas as normas que fazem parte da
gramatica.

Pessoas se enganam em acreditar em que alguns gramaticos, ou melhor, um doutor
das letras vem falando ou escrevendo por ai a respeito do modo de falar das pessoas
desprivilegiadas de letramento. Os cidadaos que moram em zonas periféricas que cantam
hip-hop e que se vestem com roupas caracteristicas daqueles que se enquadram com
aquele grupo esses grupos ao adentrarem em algum coletivo ou mesmo em pragas
publicas e comecarem a se comunicar com girias, jargoes e etc.

Muitas pessoas que ndo estdo com aquele falar caracteristico, logo chamardo
aqueles jovens de vagabundos, descriminando-os pela sua lingua em especial e muitas
vezes isolam aquele grupo, vejamos, por exemplo, o sofrimento vivenciado pela
personagem Eulalia, em Bagno (2006). E mais um caso do qudo danoso é o preconceito
linguistico. A partir daf se intensifica o preconceito linguistico e como sempre, com esses
vem a exclusao social, nossa lingua se tornou politica como meio de ganhar através das
necessidades que assolam a muitos (SOUZA, 2015).

Sobre esse assunto, vale trazer o pensamento de Bagno (2013, p. 32):

O reconhecimento da existéncia de muitas variedades lingiiisticas diferentes é
fundamental para que o ensino em nossas escolas seja conseqiliente com o fato
comprovado de que a norma lingiiistica ensinada em sala de aula é, em muitas
situa¢des, uma verdadeira ‘lingua estrangeira’ para o aluno que chega a escola
proveniente de ambientes sociais onde a norma lingiiistica empregada no
quotidiano é uma variedade estigmatizada de portugués brasileiro (quando nao
outra lingua, diferente, como ocorre em diversos lugares do Brasil, sobretudo nas

zonas de fronteira, nas comunidades indigenas e nas areas de forte imigracao,
onde o portugués ndo é a lingua materna de parte da populagao).

Mudangas estdo sendo pensadas e revisadas para que a populacdo tenha acesso
ndao s6 a norma culta, mas também tenha acesso as gramaticas das quais aqueles
individuos facam parte. Muitos sofrem preconceito linguistico diariamente em seus locais
de trabalho, onde seus lideres o proibem de falar nas partes internas, onde ha maior fluxo

de clientes, nas conversas paralelas na rua, nos shoppings, nas universidades e entre
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outras.

Quando adentrei no curso de letras, ouvi muitos falarem de formas desanimadoras,
de que se aprender determinados assuntos seriam muito dificil e hoje vi que eles estavam
enganados, pois nada se é tao dificil quando se tem determinacgdo e é por isso que muitos
linguistas lutam para que a lingua deixe de ser elitizada e que as linguas regionais seja
valorizadas e estudadas. Servindo também para todos aqueles que foram excluidos dos
acessos diretos a informag¢do (MENESES, 2016).

Essas mudancas que assombram grande parte daqueles que se dizem ser
iluminados, ou melhor, sao os ditos detentores do saber no que tange a lingua escrita.
Nossa sociedade é composta de pessoas das mais variadas classes, dentre essas pessoas,
muitos usam uma linguagem coloquial, que difere da lingua padrao.

As pessoas tém uma falta crenca de somente em Portugal se fala melhor a lingua
portuguesa e que no estado do maranhdo ser o estado que mais se aproxima da lingua de
Portugal (BAGNO, 2013). Como diz Bagno (2013), isso ndo passa de mitos! Uma falacia!

A Gramadtica Normativa se utiliza dos grandes classicos para fazerem projecdes
descabidas quando o assunto é a fala, todos sabemos que s6 ndo existe comunicacdo
quando nao se emprega o mesmo codigo linguistico.

No Brasil, falamos o portugués brasileiro, muitos especialistas deram uma sigla PB.
Essas e outras colocagbes sao feitas para mistificar ideias de que noés, que ainda nao
fazemos parte da dita classe dos iluminados (se é que temos interesse de fazer parte), nos
sentimos menosprezados, fazendo com que tenhamos impressdes negativas de que ndo
temos capacidade de aprender sobre a nossa lingua.

E como se o Brasil tivesse um idioma tnico, deixando de fora até o segundo idioma
oficialmente aceito que é a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Muitos creem que as
variacoes linguisticas fossem a criacao de grupos diversos, esquecendo que a lingua todos
os dias se destroéi, se modifica e se atualiza, criando uma forma nova de se comunicar ou
até criam uma fantasia a respeito de que nao temos capacidades de se aprender o

portugués padrao (NUNES, 2014).

Infelizmente, porém, esse combate tdo necessario ndo tem atingido um tipo de
preconceito muito comum na sociedade brasileira: o preconceito linguistico.
Muito pelo contrario, o que vemos € esse preconceito ser alimentado diariamente
em programas de televisdo e radio, em colunas de jornal e revista, em livros e
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7

manuais que pretendem ensinar o que é “certo” e o que é errado, sem falar, é
claro, nos instrumentos tradicionais de ensino da lingua: as gramaticas
normativas e parte dos livros didaticos disponiveis no mercado (BAGNO, 2013, p.
21-22).

A midia brasileira em geral é a grande inimiga de nossa linguagem informal, uma
vez que ela mesma procura condenar todos os tipos de variagdes linguisticas,
esquecendo-se da base de nossas linguas, se assim podemos falar.

O latim vulgar era a lingua falada das pessoas que nao estavam inseridas na
nobreza da sociedade patricia, em que nas dominag¢des e invasdes faziam com que os
dominados, obrigatoriamente, aprendessem o idioma do conquistador. Com isso, ndo
estamos tdo distantes dessa situacdo no que diz respeito a dominacao, entao, o aparelho
midiatico tenta regulamentar, impondo uma norma de uso tida como bem falar e
escrever, o que separa as pessoas por um abismo da lingua, nos telejornais do horario
nobre, os jornalistas, muitas vezes, ndo podem se utilizar de suas variantes linguisticas
(SILVA, 2014).

Esses mesmos jornais editam reportagens em que o entrevistado estd em
desacordo com a norma culta, salvo se forem entrevistas ao vivo. As novelas e mini-
série relatam personagens nordestinos, caipiras, matutos para servirem de palhacos
nessas novelas e a exercerem cargos e fun¢des desprestigiadas que acarretam ainda mais
com os preconceitos de toda natureza. Houve na TV aberta varios personagens e que a
lingua se tornava suburbana, usando linguagens que nao sdao usadas por nos e que pouco
retratam a verdadeira lingua falada. Ganham muito dinheiro com os dialetos e falares
nordestinos dando énfase ao comico.

Alunos oriundos do ensino regular quando adentram nas universidades
brasileiras sofrem choques emocionais quando percebem que falam em desacordo com o
que as universidades esperam. Esses choques culturais sao dados com cargas eletrizantes
de um ensino mecanizado que mais prepara o aluno para o mercado de trabalho
técnico. Muitos desses alunos ndo tém coragem de se expressarem nas aulas expositivas
ou até mesmo nos semindrios propostos pelos professores, na maioria das vezes esses
alunos se escondem no siléncio oriundo de classes sécias esquecidas pela sociedade
elitizada (LOPES; ARAUJO; FREITAG, 2016).

Muitos desses alunos vém das periferias ou do campo e tém o senso comum

trazido de suas comunidades, que acabam por ser estigmatizados em sala de aula. Quando
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vocé diz que uma pessoa fala errada e que vocé fala certo, vocé esta criando um muro
onde se divide a sociedade em camadas iletradas versus gramaticos, por ignorancia
intelectual ou politica, vocé conserva algo inexistente, padronizado por um pequeno
grupo seleto (LOPES; ARAU]O; FREITAG, 2016)

Falamos em democracia onde os direitos de todos sdao peneirados e separados
entre classes sociais e onde aqueles que falam o que a norma padrao condena, estamos
em marcha para uma luta que ndo tera tréguas em que o direito da fala sera dado como
forma de respeito a todas as classes. Como podemos cobrar na escola que as pessoas tem
que aprender a gramatica normativa sendo que muitas dessas pessoas as vezes vao para a
escola se ao menos terem tomado café, em que seus pais tem que acordar cedo para irem
deixar seus filhos em escolas muito distantes de suas casas, nossos direitos sdo tomados
até nos goles de café que tomamos. Como podem cobrar de nos uma lingua padrao culta
se as maiorias dos livros que tem sao de valores faradnicos e para se publicar livros no
Brasil se é de uma burocracia extremamente desigual, fica complicado cobrar que uma
populagdo entre “nos trilhos com vagdes enferrujados” (LOPES; ARAUJO; FREITAG,
2016).

Varios projetos politicos desde muito sdo feitos para destruir a educagao, um caso
intrigante e pouco comentado até pelo tempo que faz e por muitos darem descreédito, no
século passado precisamente no inicio década de sessenta politicos tiraram das
disciplinas escolares os estudos classicos, fazendo com que os nossos estudantes nao
tivessem acesso direto as obras de Cicero, Virgilio e entre outros.

Uma perda irreparavel para a educagdo brasileira limitando os estudos classicos
somente as universidades e aos seminarios catélicos, triste e vergonhoso, mas desde
muito sofremos preconceito, por que tudo isso foi programado desde muito tempo.
Fazendo com que sejamos reféns nas frentes de linha no que tange as formas normativas
de falar:

A linguagem da internet é uma realidade indiscutivel e presente no vocabulario
(podemos até dizer na gramatica internalizada) de cada aluno, é um dos desafios
com que o professor tem de aprender a lidar no século XXI. Aos lingiiistas, e
também aos professores, cabe a procura de maior entendimento dessa
linguagem, a preocupag¢do de assumir sua responsabilidade social para

garantir os direitoslinguisticos da populagdo, a salvaguarda das variantes
linguisticas muitas vezes descriminadas (SANTOS; MELO, 2012, p. 08).

0 que poderiamos falar da internet? Com suas abreviacdes que aos olhos
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desinformados passam despercebidas? Exemplos como esses, muitas vezes, nos atonitos
com certas expressdes, que fazem parte da lingua, das quais os jovens vém fazendo uso
com frequéncia, tanto na escrita quanto na fala.

Nao nos damos conta do leque de expressdes e variagdes linguisticas que se fazem
nas variadas regioes brasileiras. Contudo, hd quem deseje coibir tais usos, colocando os
individuos contra a parede, impondo-lhes uma unica forma de falar, isto é, uma lingua
normatizada, seletiva e discriminadora.

Gracas ao advento da Linguistica, especialmente da base funcionalista ou
variacionista, que presa pelo ato comunicativo acima de tudo, esta ponte com o passar do
tempo esta sendo, aceitando a linguagem tida como coloquial, bem como os diferentes
usos. Para que possamos chegar ao nivel que a sociedade se espera de todos nds, pobres,
roceiros, analfabetos, moradores da periferia etc., creio que temos uma enorme barreira,
onde temos que reinventar o Brasil comec¢ando por aceitar qualquer variagdo ou mudanca
no comportamento da fala como foi falado a pouco (BAGNO, 2013). A Linguistica é o
caminho!

Como poderiamos fazer para reverter essa deficiéncia que parte daqueles que
cobram da sociedade um falar padrdo. O preconceito linguistico é invisivel como diz
Bagno (2006; 2013; SOUZA, 2017), muitos movimentos lutam por diversas formas de
inclusdao, mas a respeito da lingua falada em diversas regioes do Brasil ainda 4 uma
grande barreira que precisa ser quebrada, sabemos que muitas das pessoas que ndo tem
acesso a escrita, se limitam em transmitir suas ideias e, muitas vezes, criam mundos
paralelos com aqueles que tentam um contato de aproximac¢do mais integral no que diz

respeito as formas de se ensinar uma nova forma de se aprender (BAGNO, 2013).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Questionamentos foram feitos no que diz respeito aos efeitos nocivos da lingua,
levando em consideragdo as observancias colocadas por pesquisadores sobre o tema. Este
trabalho é apenas um ensaio que, pretendemos levar mais adiante, culminando em um
trabalho de conclusio de curso. E, ainda, um estudo preliminar, que serd acrescido de

outras bases tedricas e consequente ampliagdo.

Pagina 139



REFERENCIAS

AZAMBUJA, Elizete Beatriz. O preconceito linguistico: algumas consideracdes. Revista de
letras da universidade catdlica de Brasilia, vol. 5, n. 1, ano v, jul /2012.

BAGNO, Marcos. O preconceito linguistico: o que é, como se faz. Sdo Paulo: Loyola,
2013.

BAGNO, Marcos. A lingua de Eulalia. Sao Paulo: Contexto, 2006.

LOPES, Norma da Silva; ARAU]O, Silvana Silva de Farias; FREITAG, Raquel Meister Ko.
(Orgs.). A fala nordestina: entre a sociolinguistica e a dialetologia. Sao Paulo: Blucher,
2016.

MENEZES, Geovana Lino de. Preconceito regional e linguistico contra o Nordeste: um
estudo a partir da obra A Hora da Estrela, de Clarice Lispector. In: SEMANA
UNIVERSITARIA: ETICA NA FORMACAO ACADEMICA. Anais da semana universitaria:
ética na formacao académica. 2016.

NUNES, Rozele Borges. Realidade escolar dos alunos do meio rural do municipio de Dom
Feliciano/RS. Anais do XAPEP SUL. Florianépolis, outubro de 2014.

SANTOS, Maria Helena Pires; MELO, Thiago Benites de. Da intolerancia a ignorancia:
Fenomenos linguisticamente complexos e Ensino de Portugués. Revista Vozes dos Vales
da UFV]JM: Publica¢des Académicas, n. 02, ano I, p. 1-17, 2012.

SILVA, Altemar Gongalves da. Preconceito linguistico: um panorama histérico do Latim
ao Portugués Brasileiro. Brasilia: UNB.

SOUZA, Adilio Junior de. O preconceito linguistico em debate: quais gramaticas descritivas
usar? In: SIMPOSIO DE GLOTOPOLITICA E INTEGRAGCAO REGIONAL, 2016, Jodo Pessoa.
Anais do I Simposio de Glotopolitica e Integraciao Regional. Jodo Pessoa: Editora da
UFPB, 2017, p. 369-386.

Pagina 140



A IMPORTANCIA DA FONETICA E FONOLOGIA

Matheus Magalhaes dos Santos
Graduando em Letras
Universidade Regional do Cariri (URCA)

Moura Cicera Averlania da Silva
Graduanda em Letras
Universidade Regional do Cariri (URCA)

Marta Janoca de Aratjo
Graduanda em Letras
Universidade Regional do Cariri (URCA)

Josilene Marcelino Ferreira

Docente do Curso de Letras
Universidade Regional do Cariri (URCA)
josymf.mf@gmail.com

RESUMO: Neste artigo propomos distinguir fonética e fonologia e conceitua seus
principios basicos como por exemplo: A fonética estuda os sons da fala e a fonologia os
sons da Lingua. Nosso objetivo é demonstrar a importancia da disciplina linguistica no
curso de Letras e quais suas serventias. Utilizamos algumas importantes defini¢cdes do
livro: Linguistica Geral de Saussure (1916), considerado o pai da linguistica e algumas de
suas citacdes, inserimos também na produg¢do uma pesquisa de campo, tendo por
finalidade ter conhecimento sobre qual parte os discentes tém mais dificuldade em
aprender na disciplina fonética e fonologia e se os estudos dessa disciplina realmente
contribuirdo para a formacao do mesmo de alguma forma. Relatamos a subdivisdao da
fonética em: Articulatoria, acustica e auditiva, além da troca dos fonemas que resultam
em novos significados. A tematica é importante por se constituir uma disciplina que
envolve o estudante na busca do conhecimento de sua lingua materna. Com o
desenvolvimento desse artigo objetivamos simplificar o estudo dessa matéria académica,
promovendo a melhor compreensdao com um pequeno resumo. Visto que, no inicio, os
discentes possuem bastantes dificuldades em trabalhar e entender as diferencas
existentes. Iremos relatar os motivos pelos quais faz com que essa disciplina seja
importante ser estudada para futuros professores. No presente Artigo, utilizamos uma
pesquisa de campo de caso avaliativo, decorrendo da aplicagdo de um questionario aos
iniciantes da presente disciplina (fonética e fonologia), visando compreender quais sao as
dificuldades no inicio. Concluimos que a importancia dessa disciplina no curso de Letras
estd relacionada com a producdo da escrita e do entendimento da pronuncia. De uma
forma pedagdgica, pode auxiliar na compreensdo de outras linguas através da fonética
quando o académico lecionar outros idiomas. O conhecimento da fonologia possibilita aos
futuros docentes examinar problemas graficos relacionados a ortografia, possibilitando
resolver com seus alunos.
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1 INTRODUCAO

Os conhecimentos linguisticos referentes a fonética e fonologia, que estuda os
mecanismos e a forma pela qual o som da Fala é produzido, tiveram inicio a partir do
século XX. A linguagem nos apresenta a arte de comunicar-se, através dela e da escrita
transmitimos nossas habilidades comunicativas. A fonética estuda os sons da fala e a
fonologia os sons da lingua. Neste trabalho apresentaremos pontos importantes que a
disciplina em questao, pode beneficiar aos discentes.

A tematica é importante por se constituir uma disciplina que envolve o estudante
na busca do conhecimento de sua lingua materna. Com o desenvolvimento desse artigo
objetivamos simplificar o estudo dessa matéria académica, promovendo a melhor
compreensao com um pequeno resumo. Visto que, no inicio, os discentes possuem
bastantes dificuldades em trabalhar e entender as diferengas existentes. Iremos relatar os
motivos pelos quais faz com que essa disciplina seja importante ser estudada para futuros
professores.

No presente artigo, utilizamos uma pesquisa de campo de caso avaliativo,
decorrendo da aplicagio de um questiondrio aos iniciantes da presente disciplina

(fonética e fonologia), visando compreender quais sao as dificuldades no inicio.

2 CONCEITOS E ELEMENTOS ESSENCIAIS A LINGUISTICA

A linguistica é uma ciéncia que estuda a linguagem, nesse meio, ela subdivide em
areas que nos sujeita a analise e investigacao com finalidade de transmitir informacgdes
necessarias para a sua comparacdo e utilizacdo. Para Saussure, (1916, p. 43) "Fonética é
uma ciéncia histérica; analisa acontecimentos, transformacdes e se move no tempo. A
fonologia se coloca fora do tempo, ja que o mecanismo da articulagdo permanece sempre
iguais a si mesmo."

Trés grandes linguistas sdo responsaveis por diferenciar a fonologia e a fonética e
definir como ciéncia, embora ja tenha sido bem antes por Saussure, Sdo eles: Serge
Karcevsky foi um importante linguista muito conhecido no Circulo linguista de Praga

(1884 -1955). Nicolai Trubetzkoy, linguista russo, sua principal contribuicdo foi, através
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da andlise de sistemas fonoldgicos (1890-1938). Ramon Jakobson, um dos mais
importantes linguistas, seu estudo tinha como base a estrutura e a fun¢do da linguagem
(1896 - 1982).

Embora ambas tratem do mesmo assunto, neste caso; o estudo do som produzido
pelos seres humanos, possuem uma divisdo relacionada a articulacdo e a parte teodrica,
quer dizer que: A fonética realiza o estudo descrevendo os sons produzidos pela fala. A
fonologia estuda as diferencas de significado através dos fonemas, diferencas fonicas que
podem ser observadas quando trocamos os fonemas como: (/g/ato, /r/ato), e a fonética
estuda o significante.

Significante e significado é; O Signo Linguistico, que esta relacionado com a forma e
o contetudo. "O signo Linguistico, une ndo uma coisa e uma palavra, mas um conceito e
uma imagem acustica. Esta ndo é o som material, coisa puramente fisica, mas a
compreensao (empreinte) psiquica desse som, a representacdo que deles nos da
testemunhos de nossos sentidos; tal imagem é sensorial e, se chegarmos a chama-la
"material" é somente neste sentido, e por oposicdo ao outro termo da associa¢do, o
conceito, geralmente mais abstrato.”, (SAUSSURE, 1916, p. 80).

Dizemos entdo que, significante representa o som acustico ou uma imagem
acustica (Plano de expressao). O significado, nos associa a representacdo do objeto
através de imagens criadas pela nossa mente (plano de contetudo). Vejamos o exemplo a

seguir:

Corda

Significante

i Significado
Figura 1 - Quando dizemos a palavra "corda" ja associamos a imagem mental.
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2.1 A producao do som da fala

0 nosso corpo é responsavel pela materializacao da voz, mas para que isso ocorra
€ necessaria a organizacao por estimulos. A mente possui uma competéncia de organizar
as palavras na fala. A realizacdo s6 ocorre gracas as articulacdes que causam reagdes de
movimentos sistematicos dos seguintes Orgdos e partes do corpo: pulmdes, laringe,
tranqueia, dentes, Labios, alvéolos, palato mole, palato duro, raiz da lingua, apice da
lingua e nariz.

Através desses, fazemos movimentos articulatérios que fazem com que os sons
produzidos tenham distingdes entre si, como é o caso das consoantes [b] e [p] ao serem
produzidas; o ar decorrente é do pulmao, sua articulacdo é oclusiva bilabial, utilizando o
articulador ativo o labio inferior e o articulador passivo o labio superior. Vejamos alguns

exemplos da producao das seguintes consoantes:

Bilabial Labiodental velar
Oclusiva P b k g
Nasal m
Vibrante B
Fricativa f v X

2.2 O uso da linguistica no dia a dia

Saussure diz que: "Os textos poéticos sdo documentos preciosos para o
conhecimento da pronuncia: conforme o sistema de versificagao se baseia no nimero de
silabas na quantidade ou na conformidade dos sons (alitera¢do, assonancia, rima), tais
monumentos nos fornecem informacgdes sobre diversos pontos." (1916, p. 46).

A aplicagdo dos conhecimentos sobre fonologia esta presente em uma analise de
um poema no que diz respeito aos fonemas que o compde. Os fonemas tém como
definicdo como sendo a menor unidade sonora. O fonema distingue tragos distintos entre

as palavras, vejamos a seguir as escolhas realizadas no poema de Mario de Andrade:
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Poema

Aceitaras o amor como eu o encaro? ... Aceitaras o amor como eu o encaro? ...
... Azul bem leve, um nimbo, suavemente
Guarda-te a imagem, como um anteparo
Contra estes mdveis de banal presente.

Tudo o que ha de melhor e de mais raro
Vive em teu corpo nu de adolescente,
A perna assim jogada e o brago, o claro
Olhar preso no meu, perdidamente.

Nao exijas mais nada.
Nao desejo
Também mais nada, sé te olhar, enquanto
A realidade é simples, e isto apenas.
Que grandeza... a evasdo total do pejo
Que nasce das imperfeigdes.
O encanto
Que nasce das adoragdes serenas.

Ao ler o poema de Mario de Andrade, observamos a forma pela qual pronunciamos
dadas palavras, a sonoridade causa uma melodia e uma harmonia, escolhas realizadas
através da articulacao das palavras que estabelecessem uma rima entre elas. Como por
exemplo: encaro/Anteparo, enquanto/encanto. Os estudos fonoldgicos possibilitam a
compreensao do ritmo do poema e a alternancia de silabas acentuadas.

Os conhecimentos adquiridos da fonologia estabelecem um entendimento da
lingua materna, de uma forma que auxilia na melhoria da escrita por meio de uma analise
fonoldgica. "Vocé é escreve o que vocé ouve" Por meio dos estudos linguisticos
fonoldgicos, realizados ao articular uma palavra. Além disso, os entendimentos fonéticos e
fonoldgicos da linguagem nos permite a compreensao da gramatica da nossa lingua um

dos exemplos que podemos citar é a comutagdo responsavel pela variagdo de

componentes de uma palavra que modifica o significado.

/bar/ (bar)

/m a r/(mar)

/1 a r/(lar)
/p a 1/ (par)

Essa realizacdo ocorre por comparacao de pares minimos, trocando o significado

das palavras através dos fonemas: /b/, /m/, /1/ e /p/.
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2.3 Subdivisao da fonética

A fonética subdivide em trés categorias:

e Fonética Articulatodria: Trata do estudo da realizagdo do corpo para produzir os
sons da fala, como por exemplo os 6rgdos: lingua, laringe, pulmao...etc.

e Fonética Acustica: Estuda os aspectos fisicos dos sons produzidos pela fala por
equipamentos de analise.

e Fonética Auditiva: Tem como finalidade a analise e a significacdo das ondas

produzidas pelo som.

A Transcricdo fonética é a representacao de segmentos de acordo com o
que ouvimos, sua realizacdo ocorre entre colchetes, cada letra possui um som
diferente, e para a realizacdo da transcricdo fonética é necessario a utilizacao do Quadro

Fonético Internacional.

Quando pronunciamos a palavra taxi, o som do fonema /x/ muda. Exemplo:

Palavra Transcricdo fonémica
Eu /ew/

Paz /' paS/

Sapo /’sapo/

A transcricdo fonémica consiste na representa¢do de fonemas por barras, esse tipo
de transcricdo muda de acordo com cada regido, ja que cada lugar possui uma lingua e

uma cultura diferente. Vejamos alguns exemplos simples:

Palavra Transcricdo fonética
taxi [ taksi]
sal [‘'saw]
seu [sew]
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tia [dia]

3 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo da pesquisa de campo nos possibilitou a compreensao de qual
conteudo da disciplina fonética e fonologia € menos compreendida, possibilitando que o
assunto em questdo seja dado mais atencdo por possuir complexidades.

As questdes a seguir foram retiradas do questionario de pesquisa. Os académico
que responderam foram alunos do Il semestre e do V semestre de Letras da URCA -
Universidade Regional do Cariri - Campus Missdo Velha, que estdao pagando a disciplina

fonética e fonologia juntos. As seguintes perguntas foram feitas:

1 - Vocé sentiu/esta sentindo dificuldades na disciplina fonética e

fonologia?

2- Em sua opinido, O conhecimento sobre transcricao fonética e

fonémica contribuiu ou contribuira para sua formag¢ao académica?

A resposta da questdo 2 de um dos académicos foi: “O conhecimento sobre fonética
e fonologia é importante para o ensino da leitura e da escrita das palavras”

Obtivemos as seguintes conclusdes apos a avaliacdo das respostas: os conteudos
estudados que os alunos possuem mais dificuldades em compreender é na fonética, pois
nela se engloba varios assuntos relacionados ao som, além de estudar as partes do corpo
responsavel pela sua producdo. A transcrigdo fonética é a parte mais complicada por se
trabalhar com pontos de articulacdo, a descrigdo dos sons e os simbolos fonéticos.

Em relacdo a contribuicdo da fonética e fonologia para a formacgao foi que, ao
adquirir conhecimentos dessa disciplina o académico tera uma grande melhoria nas
pronuncias das palavras e na ortografia.

Concluimos que a importancia dessa disciplina no curso de Letras esta relacionada
com a producdo da escrita e do entendimento da pronuncia. De uma forma pedagdgica,

pode auxiliar na compreensao de outras linguas através da fonética quando o académico
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lecionar outros idiomas. O conhecimento da fonologia possibilita aos futuros docentes
examinar problemas graficos relacionados a ortografia, possibilitando resolver com seus
alunos.

A transcricdo fonética, embora seja dificil para os iniciantes da disciplina, ela é
importante para aprender outras linguas e saber como as palavras, vogais e consoantes
sdo pronunciadas pelo nosso corpo. Concluimos que todos os estudantes sabem de sua
importancia, apesar de ser uma disciplina complicada, merece bastante atenc¢do e estudo

para poder aplicar seus beneficios relacionados aos conhecimentos.
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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo conhecer os processos sociais e
cognitivos que estdo envolvidos no processo de aquisicdo da linguagem, bem como
compreender como o ser humano conhece e desenvolve sua lingua materna. Dessa forma,
busca-se tal conhecimento para entender, também, como o ser humano estabelece a
comunicacao com o outro em sociedade para que, através da linguagem, possa satisfazer
suas necessidades no que concerne a vivéncia no meio social e a importancia que a
linguagem exerce nesse aspecto. A aquisicdo da linguagem é uma temadtica que,
ultimamente, vem ganhando cada vez mais espac¢o nas recentes pesquisas de estudantes
do curso de graduacdo em Letras, bem como de Linguistas ou profissionais das
Neurociéncias, Ciéncias da Educac¢do e Psicologia. Contudo, o processo de Aquisicdo da
Linguagem, desde muito cedo, é colocado em pauta por pesquisadores. De acordo com
Del Ré (2014), ja no século XIX, estudiosos do assunto buscavam compreender o
desenrolar da fala humana, anotando enunciados espontaneos da fala de seus filhos. Tal
periodo inclui-se na fase da Linguistica Histérica ou Comparada que, no seu cotidiano,
estudava fendmenos referentes aos primeiros registros do funcionamento da lingua. E
valido ressaltar que, nessa época, apesar de seguirem uma perspectiva de estudo, os
pesquisadores ainda ndo tinham o objetivo de chegarem a uma teoria consistente que
explicasse o funcionamento da linguagem no ser humano, pois a Linguistica ainda ndo
havia sido definida como ciéncia. Com a produc¢do do Curso de Linguistica Geral, em
1916, por Ferdinand Saussure, a Linguistica assume uma posi¢do nos estudos cientificos e
os estudos sobre aquisi¢cdo da linguagem, acompanhando tal desenvolvimento, passam a
ser estudados de forma atenciosa por Noam Chomsky, com a publicacio de sua
Gramatica Universal - GU, conhecida também como Gramatica Gerativa
Transformacional ou Gerativismo. Nessa perspectiva, a Gramatica Universal, inserindo-
se no contexto dos estudos sobre a aquisicao da linguagem, postula que o ser humano ja
nasce com uma predisposi¢do natural para a aquisicdo de sua lingua materna, utilizando
um codigo denominado input, que contém todos os recursos necessarios para que a
crianca possa desenvolver o sistema de sua lingua. O presente trabalho busca
compreender como o ser humano comeca a ter o primeiro contato com o fend6meno da
linguagem e passa a desenvolvé- la nos estagios de acordo conforme os avangos de seu
aparato vocal, com base nos fatores sociais, como a intera¢do da crianca com o meio,
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bem como os fatores cognitivos, levando em consideracao a participacdo que 6rgaos
como o cérebro, por exemplo, exerce no desenvolvimento da linguagem.
Palavras-chave: Linguagem. Comunicagdo. Sociedade.
1 INTRODUCAO

A aquisicao da linguagem é uma tematica que, ultimamente, vem ganhando cada
vez mais espago nas recentes pesquisas de estudantes do curso de graduagao em Letras,
bem como de Linguistas ou profissionais das Neurociéncias, Ciéncias da Educacao e
Psicologia. Contudo, o processo de Aquisicdo da Linguagem, desde muito cedo, é colocado
em pauta por pesquisadores. De acordo com Del Ré (2014), ja no século XIX, estudiosos
do assunto buscavam compreender o desenrolar da fala humana, anotando enunciados
espontaneos da fala de seus filhos. Tal periodo inclui-se na fase da Linguistica Histérica ou
Comparada que, no seu cotidiano, estudava fend6menos referentes aos primeiros registros
do funcionamento da lingua. E vélido ressaltar que, nessa época, apesar de seguirem uma
perspectiva de estudo, os pesquisadores ainda nao tinham o objetivo de chegarem a uma
teoria consistente que explicasse o funcionamento da linguagem no ser humano, pois a
Linguistica ainda ndo havia sido definida como ciéncia. Com a produg¢do do Curso de
Linguistica Geral, em 1916, por Ferdinand Saussure, a Linguistica assume uma posicao
nos estudos cientificos e os estudos sobre aquisicio da linguagem, acompanhando tal
desenvolvimento, passam a ser estudados de forma atenciosa por Noam Chomsky, com a
publicacdo de sua Gramatica Universal - GU, conhecida também como Gramatica Gerativa
Transformacional ou Gerativismo.

Nessa perspectiva, a Gramatica Universal, inserindo-se no contexto dos estudos
sobre a aquisicio da linguagem, postula que o ser humano ja nasce com uma
predisposicdao natural para a aquisicdo de sua lingua materna, utilizando um co6digo
denominado input, que contém todos os recursos necessarios para que a crian¢a possa
desenvolver o sistema de sua lingua.

O presente trabalho busca compreender como o ser humano comec¢a a ter o
primeiro contato com o fendmeno da linguagem e passa a desenvolvé-la nos estagios de
acordo conforme os avanc¢os de seu aparato vocal, com base nos fatores sociais, como a
interacdo da crianga com o meio, bem como os fatores cognitivos, levando em
consideracdo a participacdo que 6rgdos como o cérebro, por exemplo, exerce no

desenvolvimento da linguagem.
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2 RESULTADOS E DISCUSSOES

Segundo Pinker, ao afirmar que a linguagem é uma capacidade inata do ser
humano, adota-se a concep¢do que “a linguagem é produto de um instinto biolégico bem
planejado.” (PINKER, 2004, p. 11) presente nele desde o seu nascimento e que ndo é uma
capacidade adquirida pela crianga por meio do ensinamento dos pais ou que se aprende
na escola. Pinker explica que o ser humano é programado para falar (pelo menos) uma
lingua, comparando-o com as aranhas, que sao programadas para tecer teias. A partir do
pensamento de Pinker sobre a programac¢do do ser humanos para adquirir e falar sua
lingua, pode-se afirmar que a hipétese da cognicdo que ele faz uso é a teoria do input, de
Chomsky.

As motivagdes nas quais sustentam-se a escolha de tal tema pata pesquisa estao
pautadas na busca pelo entendimento de como uma crian¢a desenvolve o aprendizado da
lingua materna. Tal compreensdo mostra-se demasiadamente relevante diante da
importancia da linguagem no processo de comunicacdo social no qual estamos,
constantemente, inseridos. Uma crian¢a, ao adquirir a linguagem, facilmente passa a
comunicar-se de forma proficiente com as demais pessoas no ambiente em que ela esta
inserida, de tal modo que, além de interagir e ampliar seu léxico, ela pode, acima de tudo,
usar a lingua como uma forma de satisfazer suas necessidades.

O presente estudo mostra-se importante para que possamos entender como o ser
humano é inserido no contexto pragmatico da fala, de modo que ele possa interagir com o
outro e usar a linguagem em favor de sua ascensao social. Além disso, podemos, também,
entender alguns aspectos da cognicdo humana acerca do funcionamento do cérebro no
que concerne a producao linguistica.

Unir o estudo dos processos de aquisicdao da linguagem aos aspectos cognitivos
que o envolvem pode ser uma boa alternativa para que possamos compreender, também,
o porqué de algumas criancgas sentirem dificuldades para desenvolverem a sua fala e quais
sdo os tipos e caracteristicas das patologias que podem interferir neste processo. Estudar
o processo de aquisicdo da linguagem também nos ajuda a compreendermos as
particularidades de cada individuo, levando em consideragdo que cada pessoa possui um

desenvolvimento em tempos diferentes, uma vez que a evolu¢do temporal da linguagem
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ndo é a mesma em todos ou para todos.

Considerando a importancia que a linguagem exerce na vida do ser humano,
estuda-la é pertinente para que possamos saber como este pode utiliza-la para estabelecer
relagdes com os demais individuos: “o valor da linguagem é inestimavel para todas as
atividades da vida diaria numa comunidade de pessoas: providenciar comida e abrigo,
amar, discutir negociar, ensinar.” (PINKER, 2004, p. 28).

E importante considerar também que existe na linguagem um conjunto de regras
semanticas, pragmaticas, sintaticas, morfolégicas e fonoldogicas que regem o seu
funcionamento e que é importante que conhecamos. Contudo, mesmo considerando a
linguagem - também - como um conjunto de regras e simbolos, deve-se entender que ha
aquelas pessoas que mesmo sem serem dotadas de um conhecimento mais profundo
acerca de determinados fendmenos da lingua, conseguem comunicar-se a seu modo, uma
vez que a linguagem também possui essa func¢ao, a de ser um canal muito eficaz pelo qual o
ser humano pode expressar seus pensamentos e sentimentos, independentemente do
nivel de conhecimento que ele detenha da mesma.

De acordo com a teoria da Gramatica Universal postulada pelo linguista Noam
Chomsky, em 1959, a criang¢a ja nasce com uma predisposicao natural para a aquisi¢cao de
sua lingua materna e dado processo comeca a ocorrer quando a crianga passa a interagir
com as demais pessoas no ambiente em que é exposta durante os seus primeiros meses
de vida. E na sua casa que a crianga passa a ter o primeiro contato através da comunicacdo
com seus pais. Desde muito cedo, quando os pais comegam a interagir com a crianca, é
como se fossem ativando as suas estruturas linguisticas despertando-as para a capacidade
de interagao.

A partir de entdo a criangca comeca a estabelecer o primeiro contato com a
linguagem. Para justificar sua teoria, Chomsky acreditava na hipdtese que a linguagem é
uma capacidade inata do ser humano, de tal modo que ele nasce com um cd6digo, o input,
que o permite desenvolver o sistema de sua lingua necessitando, apenas, de um estimulo
do ambiente. O input é essencial para o desenvolvimento da linguagem, levando em
consideracdo que somente o carater intato da linguagem nao é suficiente para que ela se
desenvolva no ser humano.

O input fornece toda a capacidade linguistica necessaria ao individuo para que ele,

desde os primeiros meses de idade até os 05 anos de vida possa desenvolver, por
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completo, o sistema de sua lingua, sendo um falante que atua de forma proficiente.
Contudo, é valido ressaltar que “embora a crianca sé manifeste alguma producgdo
linguistica em torno dos seis meses de vida, certas capacidades perceptivas com respeito
as linguas humanas podem ser notadas com poucos dias de vida” (GROLLA; SILVA, 2014, p.
29).

Diante disso, podemos levar em consideracdo que o processo, uma vez ligado ao
desenvolvimento cognitivo da crianga. No que diz respeito ao cérebro, podemos constatar
que
0 cérebro humano sofre o processo que chamamos de lateraliza¢do, ou seja, cada um dos hemisférios passa

a se dedicar a um conjunto de fungdes e é apenas quando parte consideravel desse processo ja ocorreu ou

estd em marcha que a linguagem passa a se desenvolver (GROLLA; SILVA, p. 31).

Isso significa dizer que toda crianga é capaz de adquirir o sistema de sua lingua
materna. O ambiente, por meio da interagdo que a crianga tem nele torna-se, entao, o
grande colaborador no processo de aquisicdo da linguagem. E com base nisso que

Vygotsky acredita que:

E na relagdo do individuo com o meio e gracas a mediagdo do grupo social
ao qual ele pertence que se elabora a aquisicdo de pratica linguageiras.
No caso da lingua falada, a dindmica da situacdo provoca reagdes/ajustes
em cadeia da parte dos locutores que administram juntos a situacao de
linguagem. (VYGOSTKY, op. cit).

A partir de entdo podemos pensar que quando a crianga comeca a interagir com o
outro no meio em que vive, por consequéncia, essa passa a desenvolver praticas que lhe
permitem ir, aos poucos adquirindo a linguagem. Logo, pode-se afirmar construimos
nosso discurso no fendmeno da coletividade, pois, como postulara Kerbrat-Orecchioni
(1990, p. 13) “todo discurso é uma construcdo coletiva”.

Uma vez que a crianc¢a passa a conviver e interagir no ambiente em que vive, é
possivel afirmar, entdo, que o uso da linguagem é um importante colaborador de sua
aquisicao. Entretanto, uma vez adquirida a lingua como seu uso, ndo significa dizer que as
sentencas produzidas pelas criancas sdo tais com elas escutam. Utilizando de uma
criatividade que lhes é proépria, a crianga cria falas, quando esta desenvolvendo a sua
lingua, que pode ser diferente da fala de adultos.

Partindo do pressuposto que a crianca adquire a linguagem por meio da interacdo
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social, podemos concordar que “todo discurso é uma construcdo coletiva.” (KERBRAT-
ORECCHIONI, 1990, p. 12). E 0 mesmo que diz Vygotsky, pois, para o linguista, o discurso
de uma pessoa constroéi-se em torno de um grupo social e a fala humana em um contexto
pragmatico no qual a vivéncia do ser humano em sociedade amplia a sua capacidade de
comunicacao.

Diante disso, podemos destacar que a interacdo social, uma vez favorecendo o
desenvolvimento da linguagem no ser humano, favorece também a ampliacdo do seu
léxico, isto é, o conjunto de palavras que ela possui em seu vocabulario. Fazendo uma
analise das teorias até entdo utilizadas, pode-se concluir, quanto mais a criang¢a interagir,
mais amplia a sua capacidade de manter o seu léxico atualizado e elaborar enunciados
com um maior teor de criatividade. Quanto mais a crianga acessa o 1éxico de sua lingua,
mais capacidade ela tem de desenvolver conhecimento sobre ela.

Ao estudar o processo de aquisi¢do da linguagem, varios fatores merecem a nossa
atencdo para que possamos entender a evolucao da linguagem a partir de todas as suas
vertentes. Nesse contexto, um deles sdo os estagios da aquisicdo, pois a crianga comega a
desenvolver a sua lingua através de fases até que ela se torne um falante da lingua. Uma
das caracteristicas que regem este processo é a uniformidade da lingua. Quando se diz que
o processo de aquisicao da linguagem é algo uniforme, significa dizer que independente
das condigdes em que a crianga seja exposta, na sua infancia, toda terdo o espago de
tempo para a aquisicdo de sua lingua. As experiéncias que elas tém ou o tipo de
linguagem a qual elas estdo expostas nao interfere no tempo que elas tém para
desenvolverem a sua linguagem, pois “a aquisicdo da linguagem é uma func¢do do input”
(GROLLA; SILVA, p. 51).

Logo nos primeiros meses vida, a crianga comeca a emitir seus primeiros sons,
ainda que sejam desprovidos de algum significado. Inclusive, aos quatro dias de vida elas ja
tém a capacidade de distinguir um dado nimero de linguas, ainda que nunca tenham
ouvido. Quando a crianca chega aos quatro meses de vida, seu aparato vocal comega a
sofrer algumas modificacbes que sé se completa por volta dos trés anos, mas aos seis
meses elas ja conseguem emitir uma grande quantidade de sons. Ao chegar na idade de
um ano, a crianc¢a passa a produzir suas primeiras palavras e combinar as sentencas. E ai,
entao, que o seu vocabulario comeca a ficar mais rico. Entre dois e trés anos a crianca

comeca a produzir suas primeiras sentencas, é nessa época, também, que seu aparato
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vocal se completa de modo que, caminhando para os cinco anos, a crianga ja dominara
por completo o sistema de sua lingua, tornando-se um falante proficiente que ja domina a
sua capacidade de argumentagdo e consegue se comunicar eficientemente com outras
pessoas.

Diante da relevdncia que os estudos sobre aquisicdo de linguagem tém
apresentado para que estudantes do curso de Letras, interessados no campo da
Linguistica, tentam compreender como o ser humano aprende e desenvolve a sua
linguagem, reconhece-se a necessidade da ascensdo de cada vez mais estudos e pesquisas
na referente area. Muito antes que a Linguistica viesse a se tornar uma ciéncia, os estudos
sobre sua aquisicdo ja eram uma realidade. Quando a Linguistica assume o status estudos
ganharam mais énfase e as pesquisas no campo passaram a ser mais exploradas. Afirma-
se, pois, as postulacdes de Saussure ddo vida a teorias mais consistentes sobre o estudo
da lingua o que assegura o desenvolvimento dos estudos linguisticos, entre eles, a
aquisicao da linguagem.

Quando se diz que o ser humano, apds adquirir sua lingua, usa-a como uma forma
de ascensdo social é porque a linguagem, além de ter um carater intato, tem, também, um
carater libertador. A linguagem rompe barreira e tem essa capacidade de fazer com que o
homem possa valer-se dela para buscar, por meio de seu auto exploracao, uma forma de
enxergar melhor a si mesmo e ver o mundo no qual ele esta inserido. O objetivo da
aquisicao da linguagem é, justamente, esse: levar o ser humano a conhecer o universo no
qual ele esta incluso e fazer com que utilize de um recurso que é-lhe préoprio para viver
em sociedade.

Espera-se, com o presente trabalho, compreender, com base nas teorias citadas,
como o ser humano conhece e desenvolve a sua lingua materna e quais fatores sociais e

cognitivos estdo envolvidos neste processo.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Conhecendo a importancia que a linguagem representa para o ser humano e da
forma positiva que ela pode contribuir para sua formag¢ao enquanto cidadao, busca-se
entender o processo de aquisicao da linguagem afim de ser obter conclusdes sobre como

o fenomeno da linguagem surge para o ser humano e nele se desenvolve, e tudo quanto

Pagina 155



mais contribui para que, no percurso de sua vida, ele use a linguagem a seu favor para
expressar aquilo que ele é e possa viver em sociedade usando a linguagem como uma das
mais eficazes ferramentas da comunicagdo entre pessoas.

Os estudos sobre aquisicao da linguagem se sustentam na hipétese de seu carater
inato, ou seja, uma capacidade que advém do ser humano desde o seu préprio nascimento.
Como ja mencionando, o ser humano nasce com um cédigo chamado input, o qual contém
todas as informacoes necessarias para que, com o estimulo do ambiente e a interagdo no
mesmo, o ser humano possa, quando crianga, desenvolver a sua lingua materna. Tal
processo comeca ainda nos primeiros dias de vida e se estende até os 05 anos de idade,
quando, nessa época, o individuo ja é um falante proficiente de sua lingua. No decorrer
desse periodo de tempo, transformag¢des vao acontecendo no aparato vocal da crianca,
unidas ao estimulo do ambiente e a comunicacao da crian¢a com as demais pessoas no
ambiente ao qual é exposta, fazendo com que a linguagem venha a se desenvolver nos
seus estagios. Ao adquirir a posicdo de um falante proficuo da lingua, o ser humano
adquire a capacidade de usa-la a seu favor de modo a satisfazer suas necessidades no meio
social. Sabe-se, pois, que a comunicacdo, no contexto em que vivemos, é essencial para
que o ser humano possa se relacionar com outras pessoas e, a todo instante, esta incluso
nessa dinamica da comunicagao.

O ambiente no qual a crianga é inserida desde o seu nascimento é um grande
colaborador para que ela venha a desenvolver a sua lingua, pois, ao manter contato com
as pessoas, a crianga vai estimulando a sua producdo linguistica, com a grande
colaboragdo do meio e contexto social.

Diante de tudo o que foi exposto, reafirma-se, entdo, o carater intato da linguagem
no ser humano e que, desde o seu nascimento, por meio do cddigo denominado input, ele
ja tem a predisposi¢do para a aquisicdo de sua lingua, processo que ocorre na interagdo
do individuo com o meio através de sua comunicagdo com outras pessoas. Sobrevivendo
aos estagios da aquisi¢do e a crianca adquirindo a capacidade de utilizar a sua lingua
materna de forma proficua, ela passa a reconhecer a importancia da linguagem e, mais
que isso, a necessidade que tem de fazer-se dela para comunicar-se como outro. A
linguagem, por fim, é esta ferramenta imprescindivel ao ser humano na sua vivéncia
enquanto ser social. Estudar como o individuo adquire-a e desenvolve-a é de extrema

importancia para que assuntos tdo importantes acerca de uma grande auxiliar nossa - a
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lingua - sejam mais conhecidos e seu nivel de intelectualidade seja apreciado.
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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo tecer comentarios a respeito da
experiéncia feita por pesquisadores brasileiros na qual recriam o experimento Takete-
Maluma em falantes do portugués brasileiro e relaciona-la a uma segunda réplica do
mesmo experimento feito na disciplina de Estilistica, cursada na Universidade Regional
do Cariri, Campus de Missdo Velha, no periodo de novembro de 2018. Para isso,
procuramos entender quais os processos utilizados pelos pesquisadores, tanto do
experimento original quanto na sua reproducdo por brasileiros e qual a importancia do
resultado desses estudos. E importante, também, entender que esse experimento, criado
inicialmente por Koéhler (1929), tinha, como intuito, saber se existia alguma relacao
entre simbolo e o som e como essa relagdo se dava. Varios estudos foram surgindo
investigando, também, a relacdo do potencial expressivo dos fonemas com o simbolo
linguistico, entretanto, nenhum desses estudos focava os falantes do portugués
brasileiro. E preciso ressaltar, também, que esses estudos foram de grande importancia
para melhor adaptar o conceito da Iconicidade Linguistica que, de forma objetiva, se
relaciona com o potencial expressivo dos fonemas. Entendemos melhor a definicao de
Iconicidade e sua importancia para os estudos linguisticos quando percebemos que os
fonemas sdo marcados por valores expressivos observaveis que vao além dos sons
emitidos na cadeia sonora, podendo proporcionar sensacdes auditivas, cinéticas e tacteis
que conferem uma ideia a cada fonema vocalico ou consonantal pronunciado ou
representado, nas palavras, frases, textos. Um dos trabalhos mais relevantes foi
realizado através de um experimento chamado Takete-Maluma, desenvolvido por Kohler
(1929). Essa capacidade expressiva dos fonemas interfere concretamente na relagdo
entre o significante e o significado. Para realizar essa pesquisa, fizemos um estudo
bibliografico na literatura, em especial em Fonoestilistica, ja existente e a comparamos
com a pesquisa e os resultados do experimento em falantes do portugués brasileiro.

Palavras-chave: Potencial expressivo. Fonoestilistica. Iconicidade.
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1 INTRODUCAO

A capacidade expressiva dos fonemas e como eles estdo relacionados aos signos
linguisticos vém preenchendo os estudos linguisticos ha muito tempo, em especial os
estudos do campo da Fonoestilistica. Tal fator traz questdes pertinentes como, por
exemplo, existe ou ndo relacdo entre signo e icone? A relagdo entre tais elementos pode
ser expressa claramente ou ndo? Para comecar essa discussdo, é preciso entender,
primeiramente, a definicdo de signo e icone. Para a Linguistica saussureana, signos sao
conjuntos sonoros carregados de significado, ja o Dicionario de Linguistica (DUBOIS ET
AL., 1993, p. 328) define icone como “signos que estdo numa relagdo de semelhang¢a com
a realidade exterior, que apresentam a mesma propriedade que o objeto denotado”, isto
é, sdo simbolos visuais ou imagéticos nos quais podemos reconhecer por meio da
semelhanga visual com o objeto que representa. Essa relacdo entre signo e icone é
chamada de iconicidade. Nesse sentido, podemos atribuir a escolha de fonemas feitas
para designar determinado objeto por meio de sua forma. Seguindo na contramao de tais
conceitos, Saussure (2006, p. 81-82) postula a arbitrariedade do signo como o primeiro e
mais importante principio da Linguistica: “Assim, a ideia de “mar” nao esta ligada por
relacdo alguma interior a sequéncia de sons m-a-r que lhe serve de significante; poderia
ser representada igualmente bem por outra sequéncia, ndo importa qual” (aspas e italico
no original). O linguistica genebrino, em seguida, ressalta que o principio da
arbritariedade “domnina toda a linguistica da lingua” (op.cit.). Assim, podemos dizer que
o falante ndao tem livre escolha para criar as palavras que quer. Qualquer uma das
milhares de palavras existentes poderia determinar qualquer uma das coisas existentes,
sem que, para isso haja necessidade de manter uma relacao légica.

Entendemos melhor a definicdo de Iconicidade e sua importancia para os estudos
linguisticos quando percebemos que os fonemas sao marcados por valores expressivos
observaveis que vao além dos sons emitidos na cadeia sonora, podendo proporcionar
sensacoOes auditivas, cinéticas e tacteis que conferem uma ideia a cada fonema vocalico
ou consonantal pronunciado ou representado, nas palavras, frases, textos (SANTOS,
2016). Essa capacidade expressiva dos fonemas interfere concretamente na relacdo

entre o significante e o significado.
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2 DISCUSSAO

A Estilistica do som ou fonoestilistica, segundo Martins (2012), trata dos valores
expressivos que podemos observar nas palavras e enunciados tendo por base a cadeia
sonora: “fonemas e prosodemas (acento, entoacdo, altura e ritmo) constituem um
complexo sonoro de extraordindria importancia na fun¢do emotiva e poética”
(MARTINS, 2012, p. 45).

Os sons de uma lingua, além de atribuir o valor opositivo entre as palavras,
possuem uma funcdo expressiva que pode provocar diferentes tipos de sensagdes:
cinéticas, tacteis, auditivas, de agrado ou desagrado e, ainda, sugerir ideias ou
impressdes. “Evidentemente, essas impressdes e sugestdes oferecidas pela matéria
fonica sdo recebidas de maneira diversa conforme as pessoas” (MARTINS, 2012, p.45).

Dentre os estudiosos que se debrugaram sobre o potencial expressivo dos
fonemas podemos citar: Charles Bally, Maurice Grammont e Henri Morier. Todos
afirmam que os fonemas possuem potencial expressivo. No entanto, as ideias que podem
sugerir sé sdo perceptiveis quando postas em relevo pela significacdo das palavras. Bally

(1941) afirma que:

Ndo ha duvida de que na matéria fonica se escondem possibilidades
expressivas. Deve-se entender como tal tudo que produza sensagdes
musculares e acusticas: sons articulados e suas combinagdes, jogos de timbres
vocalicos, melodia, intensidade, duracdo de sons, repeticdo, assondncia e
aliteracdes, siléncios etc. Na linguagem, estas impressoes fonicas permanecem
em estado latente enquanto o significado e o matiz afetivo das palavras em que
figuram sejam indiferentes ou opostos a esses valores, mas brotam quando ha
concordancia. (BALLY, 1941, p. 101)

Para corroborar as ideias acima, Martins (2012) assim exemplifica: “o potencial
de ‘escuridao’ da vogal /u/ se aproveita em escuro, noturno, mas é recusado em luz,
diurno”(MARTINS, 2012, p.46). A autora afirma, ainda, que essas impressoes e sugestoes
oferecidas pela expressividade sonora sao recebidas e percebidas de maneira diversa
pelas pessoas. De acordo com a autora, sdo os poetas e artistas que melhor depreendem
o potencial expressivo dos fonemas e deles extraem um uso requintado.

Quando ndo ha nenhuma correspondéncia entre o significante e o significado, os
sons e a articulacdo da palavra, ocorre, entdo, a arbitrariedade preconizada por

Saussure. A isto podemos dizer que a palavra possui um nivel de expressividade zero.
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Havendo alguma correspondéncia, ha o que Martins (2012) chama de motivagdo sonora.
Motivag¢do sonora, segundo a autora, “é uma das propriedades da linguagem poética. [..]
E um dos recursos para que a mensagem valha por si mesma, ndo apenas pelo seu valor

referencial, conforme Jakobson” (MARTINS, 2012, p. 47). A autora explica, ainda, que:

A correlagdo som-ideia abstrata pela faculdade de nosso cérebro em associar,
comparar, classificar ideias, colocando num mesmo grupo conceitos intelectuais
e impressoes fornecidas pelos sentidos, de modo que as ideias abstratas sio
associadas a ideias de cor, som, odor, dureza, moleza, peso; daf dizermos: ideias
graves, ligeiras, negras, luminosas, largas, profundas; pensamentos doces,
amargos; coragdo leve, tristeza pesada etc. A comparacgao € inteligivel gracas a
uma série de associacbes; traduz-se uma impressdo intelectual por uma
impressdo sensorial. A linguagem comum fornece elementos para traduzir
impressoes audiveis através de impressdes dadas por outros sentidos: ela
distingue sons claros, graves, agudos, duros. As vogais sdo ditas claras, agudas,
graves, escuras, brilhantes; as consoantes secas, duras, doces, moles. Assim, uma
vogal escura poderd traduzir uma ideia escura e uma vogal grave uma ideia
grave. (MARTINS, 2012, p. 48)

Essa relacdo entre som e significado (ou som e forma) tem sido objeto de
pesquisas de estudiosos da linguagem, de linguistas e de psicologos. Um dos trabalhos
mais relevantes foi realizado através de um experimento chamado Takete-Maluma,
desenvolvido por Kohler (1929). O autor percebera que alguns sons sao relacionados a
determinadas formas geométricas. Logo apoés, Nielsen e Rendall (2011) desenvolveram
uma investigacdo mais ampliada sobre o assunto, replicando o experimento de Koéhler. O
objetivo dessas investigacoes era definir a funcao que cada fonema exerce na palavra,
associar os sons expressos por eles a algumas formas e refletir sobre essa relacao.

O experimento feito por Nielsen e Rendall, consistia em investigar como as
pessoas relacionariam formas/figuras a palavras criadas estrategicamente para esse fim
e qual a funcdo e o valor expressivo das vogais e consoantes. Foram apresentados dois
tipos de figuras: uma de formas arredondadas e outra de formas pontiagudas. Nenhuma
das figuras corresponde a objetos conhecidos no mundo real. Em seguida, foram
apresentadas duas palavras, sem significagdo conhecida, propositalmente formuladas
utilizando os conceitos de expressividade dos fonemas: takete e maluma.

A investigacdo concluiu que a palavra Maluma, composta pelos fonemas
consonantais /m/ e /I/ e os vocalicos /a/ e /u/, foi associada a formas redondas,
enquanto que a palavra Takete, composta pelos consonatais /t/ e /k/ e os vocalicos /a/ e
/e/, foi associada a formas pontiagudas.

Esse experimento concluiu que o valor expressivo das consoantes é maior que o
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das vogais, pois, mesmo trocando as vogais das palavras, Maluma por Maleme e Takete
por Takuta, as associagdes continuaram iguais. Esse experimento também foi realizado
com falantes do portugués brasileiro e o resultado foi semelhante (NILSEN e RENDALL,
2011).

De acordo com estudos sobre a potencialidade expressiva dos fonemas ja citados,
a associacdo das palavras as formas arredondadas é explicada através do valor
expressivo e das sensacoes provocadas por esses fonemas. As formas arredondadas
possuem linhas mais suaves e sdo associadas as palavras com /m/, /b/, /1/, e /g/, pois
essas consoantes provocam sensacdes auditivas fracas, abafadas e prolongadas,
sensacao cinética de deslizamento e sensagdes tacteis de leveza e suavidade; a vogal /a/
ainda pode sugerir uma sensacdao de calma e a vogal /u/ de fechamento. As formas
pontiagudas possuem linhas expressivas tracadas rapidamente e sdo associadas a
palavras com /p/, /t/, e /K/, ja que essas consoantes provocam sensacdes mais secas,
fortes e violentas; a vogal /a/ refor¢a a provocacao do som alto e forte.

Associando essas sensacdes as palavras Maluma e Takete, assim como a suas
devidas pronuncias e suas formas, respectivamente, arredondada e pontuda, percebe-se
a importancia da expressividade dos fonemas para o estudo da relagdo som e forma.

Durante uma disciplina de Estilistica ministrada no curso de Letras da
Universidade Regional do Cariri, no periodo letivo de 2018.2, tivemos a oportunidade de
replicar, de maneira menos abrangente, o referido experimento entre alunos.

Primeiramente, os estudantes tiveram acesso ao capitulo do livro Introdugdo a
Estilistica, de Nilce Sant’anna Martins (2012), que trata da estilistica do som e traz, em
seu bojo, algumas impressoes e ideias que podem ser transmitidas pelos fonemas
vocalicos e consonantais. Martins (2012) afirma que as consoantes oclusivas surdas, /p/,
/t/, /k/, pelo seu trago explosivo, transmitem uma sensacao mais forte, violenta ao passo
que as consoantes nasais, /m/, /n/, /nh/, passam a ideia de suavidade, dogura,
delicadeza.

Posteriormente, foram apresentadas duas figuras, sem correspondéncia com o
mundo real: uma de formas arredondadas e outra de formas pontiagudas. Foi solicitado
dos estudantes que nomeassem as figuras com uma das seguintes possibilidades: tatité

ou mamabo, baseando-se no potencial expressivo dos fonemas.
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Além de nomear as figuras, os estudantes tiveram que justificar suas escolhas.
Tendo em vista a diferenga metodoldgica entre o experimento takete-maluma (o
original) e o experimento tatité-mamabo, realizado na disciplina de Estilistica, os alunos
da disciplina tiveram acesso a material bibliografico que explicava, previamente, o
potencial expressivo dos fonemas enquanto que, no experimento original, os
participantes ndo dispunham de informacao prévia sobre expressividade sonora dos
fonemas.

O resultado obtido foi semelhante ao do experimento takete-maluma e a figura de
forma arredondada recebeu o nome de mamabo, enquanto a forma pontiaguda recebeu
o nome de tatité. As justificativas apresentadas pelos estudantes da disciplina de
Estilistica correspondem a explicagdo apresentada no experimento original em que se
verificou que os fonemas /m/, /b/, /1/, e /g/ sdo associados a formas arredondadas,

enquanto que os fonemas /p/, /t/, e /k/ sdo associados a palavras pontiagudas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O valor expressivo dos fonemas é, sem duvida, algo extremamente subjetivo,
impreciso, facilmente influenciado pelos excessos imaginativos. Entretanto, é inegavel
que o estudo da iconicidade da lingua pode trazer contribui¢des significativas sobre os
processos de aquisicdo e processamento de linguagem.

Entendemos melhor a importancia da iconicidade para os estudos linguisticos
quando percebemos que os fonemas sdo marcados por valores expressivos observaveis
que vdo além dos sons emitidos na cadeia sonora, podendo proporcionar sensacdes
auditivas, cinéticas e tacteis nas palavras, frases, textos e influenciar nossa percepc¢ao de
mundo.

Os estudos fonoestilisticos quando afirmam que as consoantes oclusivas surdas,
/p/, /t/, /K/, pelo seu traco explosivo, transmitem uma sensac¢ao mais forte, violenta ao
passo que as consoantes nasais, /m/, /n/, /nh/, passam a ideia de suavidade, dogura,
delicadeza, encontram respaldo nos resultados que foram obtidos tanto no experimento
takete-maluma, quanto no tatité-mamabo. Esses experimentos demonstram que as
sensacOes transmitidas pelos fonemas nos permitem associar palavras e sons, mesmo

desconhecendo o real significado de ambos, somente pelo aspecto estético e sonoro.
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Esses experimentos trazem a luz a relevancia dos estudos de iconicidade
linguistica, ndo so6 pelo seu valor expressivo em si, mas também pelo seu potencial de uso
em diversos géneros dentro do dominio literario ou mesmo, do dominio publicitario.
Todavia, essa caracteristica iconica nao exclui, por completo, a arbritariedade do signo
linguistico, tal como prediz o estruturalismo linguistico. Ambas caracteristicas se
mostram intercomplementares. De fato, estudos fonoestilisticos, como aqueles aqui
apresentados, fomentam o desenvolvimento dos estudos ligados a expressividade
linguistica e ressaltam a necessidade de futuras pesquisas sobre o tema e suas

potencialidades.
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RESUMO: Este trabalho faz parte de uma pesquisa cujo objetivo é analisar as relacdes
intersemidticas mantidas entre literatura e obras audiovisuais. No caso em questao, o
presente plano de atividades se refere a uma pesquisa que tem como finalidade analisar a
representacdo feminina na literatura e no cinema, tendo como corpus a versao literaria
de Objetos Cortantes (2006) e sua versao sincrética homoénima (2018). Isso porque tanto
na versao literdria quanto na sua adaptacdo, isto é, sua versao sincrética homonima, ha
uma predomindancia de figuras femininas marcantes, cuja representagdo se relaciona com
o modo como, socialmente, as mulheres sdao orientadas a se portarem. Portanto, o
objetivo dessa pesquisa é investigar como as representacdes femininas sdo efetivadas
nos dois meios semioéticos, cada qual a sua maneira, uma vez que as obras em questao
exploram as personagens femininas em suas diversas facetas, explorando as diversidades
psicolégicas, as construgdes sociais e os valores histéricos ligados as idealizagdes
femininas. Como metodologia, adotaremos o método bibliografico. Para isso, utilizamos
como aporte tedrico autores como Cunha (2007) e Brito (2006), que abordam a
transposicdo de narrativas literarias para o cinema. Por outro lado, dado que o foco da
pesquisa é uma minisérie televisiva, utilizaremos textos que abordem especificamente as
relacdes mantidas entre literatura, cinema e televisdo, caso dos livros organizados por
Saraiva (2003), Olinto e Schgllhammer (2009) e Pellegrini (2003). Todos esses textos
serdo utilizados a fim de compreender a estrutura de cada sistema semidtico e,
consequentemente, a construcdo dos significados de cada obra. De forma complementar,
utilizaremos as concepg¢des de Souza (2016), que discute a sororidade feminina, e Pinsky
e Pedro (2012), que abordam as conquistas femininas e as mudangas no papel da mulher
na sociedade. Também utilizaremos as definicdes de personagens contidas no livro A
personagem de ficcao, (CANDIDO et al, 2005).

Palavras-chave: Representac¢do feminina. Objetos Cortantes. Dialogos intersemioticos.

1 INTRODUCAO

Este trabalho faz parte de uma pesquisa cujo objetivo é analisar as relagdes

Pagina 166


mailto:pereiramilenaramos@gmail.com
mailto:nba.anacarolina@gmail.com

intersemiéticas mantidas entre literatura e obras audiovisuais, levando em consideragao
a especificidade de cada sistema semiotico. Partimos do pressuposto de que o cinema,
mesmo sendo considerado uma arte “nova”, pois surgiu posteriormente as demais formas
artisticas, sempre se manteve em estreito contato com estas e, especificamente, com a
literatura. Como exemplo da constante relagdo entre literatura e cinema, podemos citar as
inumeras adaptagdes cinematograficas de obras literarias produzidas desde o nascimento
do cinema. Tais adaptacgdes, se é que podemos chama-las assim, visto que ha re-criagao
envolvida neste processo, sio amplamente difundidas e discutidas, sobretudo porque o
“produto” final, o filme, nem sempre agrada aqueles que leram a obra que lhe deu origem.
No entanto, frequentemente as opinides relativas as adaptagdes sincréticas ndo levam em
consideracdo as especificidades de cada sistema semio6tico, tdo diferentes entre si.

E é justamente tendo em mente tais especificidades que se pretende, no presente
trabalho, investigar como acontece a relacdo entre obras literarias e audiovisuais, de
modo a provar que as diferencas, se bem dimensionadas, ddo origem a relacdes célebres,
como a do cineasta Griffth, considerado o pai da narrativa cinematografica classica, com
Dickens, um dos mais renomados expoentes da literatura inglesa.

Mais especificamente, no caso do presente projeto, nossa finalidade é analisar a
representacdo feminina na literatura e em obras audiovisuais, tendo como corpus a
versao literaria de Objetos Cortantes (2006) e sua versdo sincrética homonima (2018).
Isso porque tanto na versdo literaria quanto na sua adaptacdo, isto é, sua versado
sincrética homoOnima, hd uma predominancia de figuras femininas marcantes, cuja
representacdo é essencial para compreendermos nao so as fibulas dessas narrativas, mas
também os seus significados finais. Como exemplo, podemos citar a protagonista, Camille
Preaker, uma mulher independente e solitaria, que ndo tem muito contato com a familia,
por ter traumas relacionados a falta de amor de sua mae, a morte de sua irma e por ter
tanto presenciado abusos de natureza sexual e psicologica, quanto ter sido vitima desses
abusos.

Como metodologia, adotaremos o método bibliografico. Para isso, utilizamos como
aporte teorico autores como Cunha (2007) e Brito (2006), que abordam a transposicdo de
narrativas literarias para o cinema. Por outro lado, dado que o foco da pesquisa é uma
minisérie televisiva, utilizaremos textos que abordem especificamente as relacoes

mantidas entre literatura, cinema e televisao, caso dos livros organizados por Saraiva
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(2003), Olinto e Schgllhammer (2009) e Pellegrini (2003). Todos esses textos serao
utilizados a fim de compreender a estrutura de cada sistema semiotico e,
consequentemente, a construcdo dos significados de cada obra.

De forma complementar, utilizaremos as concepg¢des de Souza (2016), que discute
a sororidade feminina, e Pinsky e Pedro (2012), que abordam as conquistas femininas e
as mudancgas no papel da mulher na sociedade. Também utilizaremos as definicées de
personagens contidas no livro A personagem de ficgdo, (CANDIDO et al, 2005).

No decorrer deste trabalho, sera apresentado, no capitulo resultados e discussoes
em que sera explicitado os diversos perfis de figuras femininas na obra e os
comportamentos das mulheres agindo de forma patriarcal e criando idealizacdes de
acordo com constructos sociais passados. Posteriormente, sera feito um apanhado de

como as cobrangas femininas influenciam a vida das personagens de forma negativa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

No livro, Objetos Cortantes, Camille, que € jornalista em Chicago, volta a sua cidade
natal, onde moram sua mde Adora, sua irma Amma e seu padrasto Allan, para cobrir o
desaparecimento e a morte de duas garotinhas. A cidade traz uma sensac¢do de desespero
a Camille, por lembrar dos abusos que sofreu de garotos, enquanto ela estava na escola, e
também da morte da sua irm3, que morreu de causas inicialmente desconhecidas.

A situagdo pela qual a jornalista volta a sua cidade torna a obra misteriosa,
prendendo a atencao do leitor e do espectador até o fim da histéria, sobretudo porque a
construcdo das historias deixa pistas implicitas para que esses descubram informacdes
necessarias para a descoberta do assassino das meninas. Portanto, o suspense que a
narrativa oferece a partir do mistério imposto na histéria faz com que o leitor/espectador
fique empolgado com o desenrolar das agoes. |

No entanto, se a obra em um primeiro momento apresenta caracteristicas tipicas
de romances policiais e thrillers, ao longo do seu desenvolvimento percebemos que existe
outra caracteristica importante que permeia a narrativa, se ligando as primeiras: a
representacdo feminina das mulheres. Esta, no livro e na série, se relaciona com o modo
como, socialmente, as mulheres sao orientadas a se portarem, dado que é inegavel que,

historicamente, ha regras de conduta e papéis sociais atribuidos as mulheres.
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Como exemplo, podemos citar a personagem Amma, que apresenta um
comportamento paradoxal: dentro de casa, a fim de conquistar a atengao e o orgulho de
sua mae, ela se comporta de maneira doce e submissa, usando lagos e vestidos femininos
e pueris. Assim, ela simula o papel que sua mae lhe atribuiu, de “boa menina”, isto &,
alguém que se comporta de acordo com os padrdes impostos pela sociedade patriarcal.
No entanto, contrariando o comportamento demonstrado em familia, Amma sai de casa
escondida, de top e short, para beber e ir a festas, atitudes usualmente negativizadas.

Ligada a essa questdo, outro fato muito importante é que tanto o livro quanto a
série mostram comportamentos de rivalidade e bullying de mulheres contra outras
mulheres. Nossa hipotese inicial é que, nas presentes obras, a rivalidade feminina, que
também é uma construcdo social, origina-se a partir do conflito gerado pela atribuicao de
papéis sociais as mulheres, projetando idealiza¢gdes burguesas, em que a mulher é apenas
dona de casa e responsavel pela educacao dos seus filhos e da manutencao da familia
(PINSKY; PEDRO, 2012). Assim, justamente por serem idealizacbes, os papéis sociais
nunca sdo efetivamente concretizados, mas geram expectativas, confrontos e juizos de
valor, como é o caso das mulheres das obras narradas, que se julgam mutuamente, de
acordo com a “correta” adesdo aos papéis que supostamente deveriam desempenhar.

A rivalidade entre mulheres é um constructo social poderoso, que serve para
separar a considerada “mae-santa”, que se preocupa com os filhos, representada por
Adora; de Camille, prostituta-devassa, por ndo querer casar nem ter filhos. No entanto,
essas representagdes “tipo” de mulheres, comuns na histéria da Literatura, ndo sao
suficientes para configurar plenamente as duas personagens que, longe de serem
personagens planas e estereotipadas, possuem densidade e complexidade psicoldgica,
configurando-se como personagens redondas (CANDIDO, 2005). Prova disso é que Adora
ndo s6 gosta de quando suas filhas ficam doentes para poder “cuidar” das mesmas, como
provoca enfermidades. Suas atitudes, no entanto, ndo a resumem a uma vil3, justamente
porque ela estda tentando se encaixar num padrao da sociedade, que pressiona as
mulheres a terem o perfil de mae “super protetoras”.

As obras, narram um grande desprezo de mulheres contra outras mulheres, de
forma que a irma de Camille, Amma, presencia um abuso e age de forma conivente com
ele, pois ela também tem uma face de menina cruel e impiedosa, tratando como um objeto

qualquer mulher que nao goste dela. Essas mulheres multifacetadas, que demonstram
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suas caracteristicas de acordo com a ocasido e as pessoas que estdo a sua volta éuma
caracteristica comum as obras de Gillian Flyn

Tendo em vista que a personagem principal, Camille, se automutila, surge a
interrogacdao do motivo e o mesmo se deve a visdo de perfeicao criada pela mae Adora, em
que a filha sempre persegue o objetivo de ser o contrario do que sua mae quer que ela
seja. As caracteristicas tipicamente atribuidas as mulheres, como obediéncia, fragilidade e
beleza fisica, sdo essenciais para Adora, mas ndo para Camille, que tenta se desvencilhar
dos esteredtipos femininos. Essa cobran¢a da mae acarreta problemas psicoldgicos na
filha, a qual, enfrenta as cobrancgas femininas se automutilando e consumindo bebidas
alcdolicas, pois Camille ndo se reconhece nesses padrdes, diferentemente das outras
personagens femininas, que acham de forma involuntaria essas cobrangas naturais.

Se por uma lado Camille rejeita o papel que a mae lhe impde, sua falecida irm3,
Marian, era o modelo ideal de filha segundo os parametros de Adora, que afirma isto para
a personagem Camille. Esta é descrita, desde o come¢o do livro como uma pessoa
oprimida, isolada da familia e que mantém poucas relagdes interpessoais, sendo amiga
apenas do seu chefe e da sua esposa. Partindo do pressuposto patriarcal de que uma
mulher solteira é solitaria, que ndo tem amigos e ndo quer formar uma familia tradicional,
surgem as cobrancas por parte de todas as suas colegas de infancia, as quais ja formaram
uma familia.

Por fim, o conflito gerado a partir da imposicao dos papéis sociais fica explicito
quando o leitor/espectador percebe que o perfil das meninas assassinadas era
praticamente o mesmo: meninas que negavam-se a seguir os padrdes femininos.

Assim, nossa hipotese é que os papéis sociais atribuidos as mulheres ndo sao
importantes apenas para a representacdo das personagens femininas, mas as estruturas
globais da obra, uma vez que definem as relagdes interpessoais, o desenrolar da fabula e,
por fim, o préprio sistema de valores das obras em questdo. Por essa razdo, acreditamos
que a pesquisa sobre a construcdo formal das personagem femininas no livro e na série

Objetos Cortantes serd importante para a compreensao do significado dessas obras.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, o objetivo dessa pesquisa é investigar como as representa¢des femininas
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sdo efetivadas nos dois meios semidticos, cada qual a sua maneira, uma vez que as obras
em questdo exploram as personagens femininas em suas diversas facetas, explorando as
diversidades psicologicas, as construgcdes sociais e os valores histéricos ligados as
idealizacdes femininas, fatos que interferem nas relacdes interpessoais entre as mulheres,
contrariando o conceito feminista de sororidade descrito no livro "Vamos Juntas?”

(SOUZA, 2016).
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RESUMO: O presente trabalho tem como finalidade analisar a oposicdo entre a cidade e
campo dentro da Literatura no romance “A Cidade e as Serras “de Eca de Queirds. A
fundamentacdo tedrica baseia-se em pesquisa bibliografica de autores que abrangeram
nos seus estudos essa tese, destacando Raymond Williams (1989) e José Carlos Siqueira
(2018) além de artigos cientificos e trechos da obra de Queiros, ressaltando assim, que a
oposicdo entre o Centro Urbano e o Rural é destaque em muitas obras literarias como,
por exemplo, na obra “As Pupilas do Senhor Reitor”, no qual o personagem Daniel se
transforma ao deixar o campo, comprovando que ha uma distin¢gdo no estilo de vida na
cidade e no campo e que esta interfere no ser social, e na personalidade dos personagens
dentro da histéria. A cidade se formou a partir de pequenas aldeias principalmente
depois da revolugdo Industrial no século XVII. Com o crescimento das fabrica e o
aumento de mao de obra, o homem muitas vezes deixava seu lugar de origem, almejando
um estilo de vida melhor, o que nem sempre acontecia, pois muitas vezes eram
submetidos a condi¢cbes de trabalhos precarios. Na narragao os leitores podem perceber
que o autor repassa cuidadosamente essa ideia e que, para ele, a cidade é muitas vezes o
lugar para receber experiéncias, marcada por grandes por evolugdes tecnologicas , no
qual mesmo apresentando problemas dava uma sensacdo de preenchimento e riqueza
humana. O Campo é o lugar de escrever sobre a vida, criou-se a idealizacao que pela
presenca das altas montanhas ele era um espaco de maior aproximacao com o criador.
Desse estudo, foi possivel constatar que o contraste de vida entre cidade e campo
defendida por eles perpetuam até os dias atuais, a cidade com suas caracterizagoes
negativas e o campo com caracteristicas positivas. Queirds realca essas contradi¢des do
inicio ao fim da sua obra, dialogando muitas vezes com momentos do nosso presente, ela
se torna real, e isso faz dela um grande classico e marco na nossa Literatura.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como finalidade analisar a oposi¢do entre a cidade e o campo
dentro da Literatura no romance “A Cidade e as Serras” de Eca de Queirds, percebemos a
tdo grande importancia desse tema quando observamos a variedade de autores que
fizeram dessa tese seu campo de estudo e deixaram as suas grandes contribui¢des na
histéria da Literatura.

A metodologia utilizada baseia-se em uma pesquisa bibliografica desenvolvida a
partir de autores, renomados como Raymond Williams (1989), José Carlos Siqueira e
Stélio Furlan (2018), e também do artigo cientifico intitulado “José de Alencar: entre O
Campo e A Cidade” dos autores: Thayanne Oliveira Rosa Lucena, Dr. Gustavo Abilio
Galeno Arnt (2015), além de trechos do romance “A cidade e as Serras” (QUEIROS,
2001).

Dentro das obras literarias, nesse caso especificamente no romance de Queirds, a
diferenca no estilo de vida existente na cidade e no campo (serra) sdo perceptiveis, nos
personagens protagonistas da histdria: Jacinto e José Fernandes, que ao longo da
narrativa assumem caracterizacdes dependentes do meio em que estao.

Sendo assim esse trabalho se encontra dividido em dois tépicos: “O contexto
histérico entre a Cidade e o Campo” que abrange as caracteristicas do centro urbano e
rural ao longo da histéria literaria, e no tdpico seguinte, “José Fernandes e Jacinto: A
oposicao entre a Cidade e o Campo no romance de Queirés”, que abordo trechos da obra

que comprovam a distin¢cdao da vida dos personagens.

2 CONTEXTOS HISTORICO: CIDADE E CAMPO

E do nosso conhecimento que a povoac¢do se deu primeiro nos centros rurais e
que o centro urbano surgiu de pequenas aldeias constituidas por pessoas que saiam do
campo, essa informagdo é importante para compreendermos o desenvolvimento de

ambas, afirma Lucena, Arnt (2015, p. 01):
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[...] Sendo assim, para iniciarmos devemos fazer um breve observagio acerca da
relacdo historica entre o campo e a cidade. Precisamos ter o conhecimento de
que o campo sempre existiu, mas pelas necessidades que houve ao decorrer dos
anos, a cidade acabou se estabelecendo, em pequenas aldeias ganhando mais
terras do que o esperado, prejudicando a vida de quem morava no campo.E
preciso lembrar que, com a Revolugao Industrial entre os anos de 1840 a
1870, a cidade vivenciou seu momento de auge, sendo que muitas
familias rurais deixaram suas casas no intuito de ofertar mio de obra
nas fabricas, ou seja, a procura de trabalho.

Nessas migracdes a cidade foi se tornando um grande aglomerado de pessoas,
muitas vezes submetidas as condi¢des de trabalho precarias, mas por outro lado a
tecnologia avangava cada vez mais lhe dando um grande destaque. Segundo Williams

(1989) a cidade:

A associou-se a ideia de centro de realizagdes-de-saber-, comunicagao, luz.
Também constelaram-se poderosas associagdes negativas :a cidade como lugar
de barulho mundanidade e ambig¢io; o campo como lugar de atraso ignorancia e
limitacdo (p. 11).

O crescimento trazia oportunidades para muitos, ndo sé em relagcdo ao trabalho,
mas também aos estudos, por exemplo, o personagem José Fernandes deixa a Serra de
Guides para ir a cidade (Paris) cursar faculdade, outra divergéncia que o romance deixa
bem claro é em relagdo as amizades, no qual o personagem Jacinto as mantinha por
interesses socais que opudessem deixa-lo bem visto.

Deste modo as relagdes na cidade eram mantidas por interesses sociais, nos quais
os interesses pessoais de conseguir ser bem visto e de riqueza prevalecia até mesmo

sobre 0 amor ea paz dos personagens.

3 JOSE FERNANDES E JACINTO: A OPOSICAO ENTRE A CIDADE O CAMPO NO ROMANCE DE
QUEIROS

O livro “A cidade e as Serras” foi publicado no ano de 1892, nele o autor abrange
de forma clara a divergéncia entre a cidade (Paris)e as serras (Guides e Tormes), ao
narrar durante a obra a vida dos personagens José Fernandes e Jacinto, grandes amigos,
porém marcados por uma disparidade no inicio da histéria, em que mesmo ao chegar na

cidade Zé Fernandes continuava a admirar a beleza do campo, ja Jacinto mesmo inserido
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no mundo tecnoldgico se encontrava com a alma vazia e mesmo assim defendia que
apenas na cidade o homem conseguia ser feliz: “Um desses mogos mesmo, 0 nosso
invento Jorge Carlande, reduzia a teoria de Jacinto, para lhe facilitar a circulagdo e lhe
condensar o brilho,a uma forma algébrica: Suma Ciéncia X Suma Poténcia = Suma
felicidade” (QUEIROS, 2001, p. 12). Como ja sabemos o periodo Industrial fez com que a
cidade evoluisse muito mais que o campo, nesse sentido William (1989) liga a cidade a
uma ideia de civilizagdo, evolucdo, no qual muitas pessoas se tornaram dependente da
tecnologia, isso nos é confirmado na pessoa de Jacinto que achava uma loucura pensar
na sua vida longe de tudo isso:
Por uma conclusdo bem natural, a ideia de civilizacdo, para Jacinto, ndo se
separava da imagem de cidade, de uma enorme cidade, com todos os seus
vastos orgdos funcionando poderosamente. Nem este meu supercivilizado
amigo compreendia que longe de armazéns servidos por trés mil caixeiros; e de
mercados onde se despejam os vergéis e lezirias de trinta provincias; e de
bancos em que retine o ouro universal; e de fibricas fumegando com ansia,
inventando com ansia; e de bibliotecas abarrotadas, a estalar, com a papelada

dos séculos... De fios de telégrafos, de fios de telefones, de canos de gases, de
canos de fezes; e da fila atroante de 6nibus [...]. (QUEIROS, 2001, p. 13)

A cidade comegou a ser tracada pela correria diaria, pela poluicdo vindo das
fabricas, do barulho dos automédveis tomando todas as caracteristicas negativas, por
outro lado como nos declarou William (1989): “[...] O campo passou a ser associado a
uma forma natural-de-vida -de paz, inocéncia e virtudes simples]...]” (p. 11) capaz de
refletir na agdo humana. Vivenciado nos trechos: “[...] mirava o reldgio, impaciente. Ainda
trinta minutos! Depois sorvendo o ar e a luz, murmurava, no primeiro encanto de

iniciado:- Que dogura, que paz... (Queirds, 2001, p. 102):

Tudo resplandecia de asseio e de ordem. As portadas das janelas, cerradas,
abrigavam o sol que batia aquele lado de Tormes, escaldando os peitoris de
pedra. Do Soalho, borrifado de agua, subia, na suavizada penumbra, uma
frescura. Os cravos rescendiam. Nem dos campos, nem da casa, se elevava um
rumor. Tormes dormia no esplendor de manha Santo [...] (p. 121).

A tranquilidade do campo é capaz de fazer um renovo, declarou Siqueira:
“Aproximar-se da natureza seria também, retornar ao estado original, primitivo e,

portanto, mais puro e verdadeiro que o mundo de aparéncias e veleidades em que
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vivemos cotidianamente no meio urbano” (p. 122). Isso nos é confirmado nos seguintes
trechos: “[...] dos olhos, que na cidade andavam sempre tao crepusculares e desviados do
mundo, saltava agora um brilho de meio-dia, resoluto e largo, contente em se embeber
na beleza das coisas. Até o bigode se lhe encrespara... Era um jacinto novissimo [...]” (p.
121).

E em: “[..] Segura estava a sua ressurreicdo depois de tantos “anos de cova, da
cova mole em que jazera enfaixado como uma mumia nas faixas do pessimismo!” (p.
126).

Assim Jacinto comeca a se satisfazer no campo e encontra a paz que tanto
procurou na cidade, apesar dele fazer algumas transforma¢des na Serra como
instalacdes de telefone, creches, ele ndo tem recaida a sua vida antiga mesmo com a
chegada dos tao sonhados caixotes:

Eram os famosos caixotes, por tanto tempo encalhados em Alba e em Tormes, e
que chegavam, para despejar a cidade sobre a serra. Eu pensei: - Mau! O meu
pobre Jacinto teve uma recaida!l Mas os confortos mais complicados, que
continha aquela caixotaria temerosa, foram, com, surpresa minha, desviados
para os sotios imensos, para o pé da inutilidade; e o velho solar apenas se
regalou com alguns tapetes sobre os seus soalhos, cortinas pelas janelas

desabrigadas e fundas poltronas, fundos sofas, para que os repousos, por que
ele suspirava, fossem mais lentos e suaves (QUEIROS, 2001, p. 179)

Esse romance nos apresenta de forma explicita as caracteristicas desiguais (Rural
X Urbano) podendo ser resumido na colocagdo de Siqueira: “[...] Na oposicao que ai se
estabelece entre campo e cidade, o campo fica com todas as qualidades (paz,
tranquilidade, verdade, pureza, esséncia, beleza etc.), enquanto a cidade sdo atribuidos
todos os defeitos (tormento, falsidade, corrupgao, aparéncia, feidra etc.) (P. 122).

“A cidade e as Serras”, € um grande exemplo das disparidades entre cidade e
campo, Jacinto e Zé Fernandes assumem bem o papel de fazer chegar até o leitor essa
informacao de forma objetiva e direta, o autor Queirds nao foge em momento algum
dessa tese, dando énfase até no fim da narrativa, vejamos:

E na verdade me parecia que, por aqueles caminhos, através da natureza
campestre a mansa - o meu principe, atrigueirado nas soalheiras e nos ventos
da serra, tao longe de amarguradas ilusdes e de falsas delicias, trilhando um

solo eterno, e de eterna solidez, com a alma contente, e Deus contente de nds]...]
(P.192)
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Deste modo, Jacinto comprova a tese que defende que o meio interfere na vida
humana, reafirmado que até mais préximo de Deus sdo aqueles que vivem no campo,
pois o cantar dos passaros, o vento, e as altas montanhas davam essa sensacdo de paz de

espirito.
4 CONSIDERACOES FINAIS

Este pequeno ensaio conclui que é bem perceptivel dentro da Literatura a
presenca da contradicdo entre Campo e Cidade, e que as obras literarias produzidas
nesse teor apresentam personagens que enfatizam ainda mais essa ideia. O romance “A
Cidade e as Serras”, é um grande marco, ela nos coloca em momentos reais e comprovam
opinides de autores que estudaram e defenderam as divergéncias entre o centro rural e

urbano.

Os personagens José Fernandes e Jacinto sdo exemplos das caracterizacdes que o
campo (positivo) e a cidade (negativo) receberam ao longo do tempo e que o meio em
que estamos inseridos interfere na esséncia do homem e contribuir para a sua vida.
Cientes que esse pequeno estudo é uma pequena colaboragdo para universitarios ou até
mesmo estudantes do ensino médio, enfatizamos que ha muito mais para se pesquisar
como, por exemplo, fazer uma ponte entre os personagens José Fernandes e Jacinto (“A
cidade e as Serras’) com o personagem Daniel (“ As pupilas do Senhor Reitor” de Julio
Dinis) como também fazer uma ligacdo do romance com o tempo histdérico em que foi

escrito.
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RESUMO: Esse trabalho é um recorte e tem como objetivo unir pesquisa e extensdo para
uma boa integrac¢do entre professores e alunos da Escola Publica; e se propde a entender
como funciona a formacdo do leitor literario dentro da escola e o motivo pelo qual os
alunos do ensino médio e fundamental em grande parte, ndo sdao habituados em ler
textos literarios. O projeto como todo propde conhecer a literatura e efetiva-la em seu
ambiente de maior procura, também refletir qual a melhor forma de trabalhar a literatura
no ambiente escolar, seja em sua atividade docente imediata ou até quais futuros serao
colhidos com o incentivo aos alunos pela procura da leitura, como também, entender
como e de qual maneira a literatura formar um novo leitor literario. Dessa forma, este
estudo é uma pesquisa de cunho bibliografico, alicercado a partir dos seguintes autores:
Cosson (2006), Jurado e Rojo (2006) e Zilberman (1980), e outros que discutem conosco
sobre a formacgao do leitor literario. Antes é preciso deixar patente que de acordo com as
Diretrizes Curriculares da Educa¢do Basica a leitura é como um ato dialdgico, que
abrange varias demandas desde a histéria até a pedagdgica, em determinados
momentos. Assim podemos afirmar que as obras se comunicam entre elas mesmo que
implicitamente, mesmo que tratem de assunto relevantes, no contexto historico politico
e social. Haja vistaque “A leitura literaria tem papel essencial para a formacao do sujeito,
pois ela humaniza” (COSSON 2006). Acreditamos nesta metodologia, pois, ambos as
obras traduzem a importancia do leitor literario no contexto atual. Com este trabalho
esperamos que os leitores possam desenvolver suas competéncias comunicativas por
meio da leitura de textos literarios, uma vez, que as discussdes nesse trabalho possam
nortear caminhos para uma boa formacdo no sujeito e na construcao da sua identidade.
Haja vista que os educadores precisam ver o aluno como parte essencial deste processo,
promovendo a interagdo texto-leitor, ndo podendo fazer do processo educativo uma
corrente de mao Unica. Por essa razdo, com este trabalho esperamos que os leitores
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possam desenvolver suas competéncias comunicativas por meio da leitura de textos
literarios, uma vez, que as discussoes nesse trabalho possam nortear caminhos para uma
boa formacao no sujeito e na construcdo da sua identidade.

Palavras-chave: Leitura. Leitor Literario. Formacao de leitores.

1 INTRODUCAO

Esse trabalho é um recorte e tem como objetivo unir pesquisa e extensao para
uma boa integracdo entre professores e alunos da Escola Publica; e que se propoe a
entender como funciona a formacgao do leitor literario dentro da escola e o motivo pelo
qual os alunos do ensino médio e fundamental em grande parte, ndo sao habituados em

ler textos literarios.

O projeto como todo propde conhecer a literatura e efetiva-la em seu ambiente de
maior procura, também refletir qual a melhor forma de trabalhar a literatura no
ambiente escolar, seja em sua atividade docente imediata ou até quais futuros serao
colhidos com o incentivo aos alunos pela procura da leitura, como também, entender

como e de qual maneira a literatura formar um novo leitor literario.

Dessa forma, este trabalho é de cunho bibliografico, alicercado a partir das obras

dos seguintes autores: Cosson (2006), Jurado e Rojo (2006) e Zilberman (1980).

Antes é preciso deixar patente que de acordo com as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica a leitura é como um ato dialdgico, que abrange varias demandas desde a
historia até a pedagogica, em determinados momentos. Assim podemos afirmar que as
obras se comunicam entre elas mesmo que implicitamente, mesmo que tratem de
assunto relevantes, no contexto historico politico e social. Haja vista que “A leitura
literaria tem papel essencial para a formag¢do do sujeito, pois ela humaniza” (COSSON
2006). Por essa razdo, com este trabalho esperamos que os leitores possam desenvolver
suas competéncias comunicativas por meio da leitura de textos literarios, uma vez, que
as discussoes nesse trabalho possa nortear caminhos para uma boa formagao no sujeito

e na construc¢do da sua identidade.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

7

Segundo Cosson (2006) o leitor é “Aquele que agencia com os textos os sentidos
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do mundo, compreendendo que a leitura é um concerto de muitas vozes e nunca um
monologo. Por isso, o ato fisico de ler pode até ser solitdrio, mas nunca deixa de ser
solidario.” (p.27). Sendo assim, torna-se imprescindivel ressaltar que os educadores
precisam ver o aluno como parte essencial deste processo, promovendo a interacao
texto-leitor, ndo podendo fazer do processo educativo uma corrente de mao Unica
(Jurado e Rojo 2006). Como afirma Cosson, (2006, p. 36) “Ler implica troca de sentidos
nao s6 entre o escritor e leitor, mas também com a sociedade onde ambos estdo
localizados, pois os sentidos sdo resultado de compartilhamentos de visdes do mundo

entre os homens no tempo e no espaco.” (COSSON, 2006, P. 27).

Freire em sua obra a importancia do ato de ler (1994) diz que a leitura de mundo
precede a leitura da palavra. Inferindo que a decodificagdo da palavra ndo se encontra
propriamente no texto, mas na interpretacdo em que individuo faz do mundo, que por
sinal é o seu primeiro contato antes do texto escrito. As relacdes que antecedem sao as
coisas, valores, objetos que sdo relevantes para essa leitura. Assim, pois é tecendo
relacdes com a mesma, que se desconstrdi a resisténcia no que se é projetado no mundo

mediante os fatos e acontecimentos.

Dessa forma, “a lingua portuguesa é a matéria-prima para a constituicao da
literatura e pode, além de ter a funcao de ensinar a ler e a escrever, ajudar na formacao

social e cultural do sujeito” (Rio grande do sul, 2009). Assim como em todo o mundo.

Os elementos envolvidos para a construgdao de um bom texto considera o contexto
no qual ele se encaixa, com um determinado objetivo, seja para entreter, criar, criticar ou
falar sobre o cotidiano ou até mesmo simplesmente para agradar determinado publico.
No entanto, é notdrio e importante destacar que os textos literarios nao servem somente
para ensinar a lingua portuguesa, mas também para formar novos leitores. A partir da
compreensao dos textos literarios “Ele [o leitor] os ultrapassa e transgride para
constituir outra mediacdo de sentidos entre o sujeito e o mundo, entre a imagem e o
objeto, media¢do que autoriza a ficcao e a reinterpretacdo do mundo atual e dos mundos

possiveis” (BRASIL, 1998, p. 26).

Nesse pensar, é importante refletir sobre qual é o verdadeiro papel do professor

mediador de literatura, ja que as Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica afirmam
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que o papel do leitor é fundamental quando se trata de literatura. “Propde-se, nestas
Diretrizes, que o ensino da literatura seja pensado a partir dos pressupostos teéricos da
Estética, da Recep¢do e da Teoria do Efeito” afirma Parana (2008, p. 58). Assim,
deveriam ser considerados ndao apenas onde esta inserido o contexto do autor; de que
forma ele estd na producao de determinada obra, mas também o contexto do individuo

que vai lé-la.

De acordo Diretrizes Curriculares da Educacao Basica (1998), ao ler, o individuo
busca as suas experiéncias, os seus conhecimentos prévios, a sua formag¢do familiar,
religiosa, cultural, enfim, as varias vozes que o constituem. Mas serd que toda
interpretacdo é livre? Sera que se pode ter em uma obra literaria interpretada da
maneira certa?. E preciso buscar perguntas e respostas, dentro da realidade em que se
vive, e propiciar ao aluno, buscar a leitura e compreende-la da forma como o texto se
apresenta. O texto que vai sendo discutido nas aulas de literatura por varias vezes os
alunos reclamam de obras classicas brasileiras, os mesmo dizem que nao entendem a
linguagem abordada nos textos ou a prépria obra. Para um maior acesso aos textos
literarios é necessario que ele seja analisado, e isso requer discussdes e o envolvimento

entre os alunos e os professores com o texto trabalhado.

Cosson (2006) afirma que ha pessoas que tomam a posicao de que uma analise
mais detalhada de uma obra literaria “redundara na quebra de sua aura”. Porém, dessa
maneira, o aluno ndo conseguira se aproximar da obra sendo assim, nao chegara ao
atendimento necessario da mesma, ou até mesmo, a ter vontade de conhecer mais, texto

literario fazendo com que afastem-se cada vez da leitura.

O segredo maior da literatura é justamente o envolvimento unico que ela nos
proporciona em um mundo feito de palavras. O conhecimento de como esse
mundo é articulado, como ele age sobre nds, ndo eliminarad seu poder, antes o
fortalecera porque estara apoiado no conhecimento que ilumina e nido na
escuridao da ignorancia (COSSON, 2006, p. 26).

Trabalhando de modo superficial os textos literarios os alunos verdo a obra
literdria como um objetivo quase impossivel de ser alcancada e ndo pertence ao seu

mundo, por isso é importante considerar qual contexto se encaixa a obra e também o
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contexto em que sera trabalhada, nesse caso, o ambiente escolar.

O professor de literatura nesse caso € privilegiado, pois trabalha com objetivo em
sua area um universo rico de significados - “As obras literarias de todas as épocas e
nacionalidades - patriménio cultural da humanidade” afirma Rolla (2000, p. 164). Nessa
linha de pensar Cosson (2006) destaca que o professor deve trabalhar e formar leitores
para experienciar toda a forca humanizada de literatura, ndo é necessario apenas uma
leitura feita superficial dos textos, mas é necessario que o leitor se deleite nas
entrelinhas de sua leitura, assim ficara mais prazeroso a leitura e é essa também a
funcdo do letramento literario, porque, isso possibilitara ao leitor uma melhora
significativa na leitura e na escrita, possibilitarda alcangar proficiéncia no mundo da

linguagem.

Por isso é relevante que seja feito uma leitura aprofundada dos livros de obras
literarias, considerando-se n3o somente o ano da obra como também, como foi
produzida, e qual contexto ela esta inserida, assim poderia de forma direta ajudar os
alunos a desenvolver melhor suas competéncias no ato de compreender e interpretar as

obras, como também a opinarem em relacdo a cada obra lida.

Cabe entdo ao professor mediador propiciar aos alunos relevantes indagagdes e
os conduzam a sua propria interpretacdo, ndo esquecendo, porém, de fazé-los relacionar
texto e contexto, perceberem que € possivel haver diversas interpretacdes, mas que é

preciso sempre ir ao texto para autorizar essas interpretacoes.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho esperamos que os leitores possam desenvolver suas
competéncias comunicativas por meio da leitura de textos literarios, uma vez, que as
discussdes nesse trabalho possam nortear caminhos para uma boa formacao no sujeito e

na construcao da sua identidade.

Ainda ndo é possivel ter conclusdes a respeito do tema da pesquisa, ja que o
processo de investigacdo ainda esta em andamento, porém, ja é possivel constatar a
importancia da literatura na formacao do individuo como leitor/ produtor de textos e,

também, na construcao de sua identidade.
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Foi possivel, através dos estudos, compreender que o professor possui grande
responsabilidade em apresentar textos e obras literarias, pois a partir dessas, o aluno
desenvolverd seu relacionamento com a leitura, compreensdo e interpretacdo das
mesmas, seja ela positiva ou negativa. Por isso, a escolha do material utilizado durante as
aulas de literaturas ndo podem ser feitas de maneira inconsequente nem dissociada do

contexto sdcio, politico, cultural da realidade dos alunos a qual elas serdoapresentadas.

Isso porque, a relacdo entre literatura e educacdo é contraditdria, ou seja, a
literatura é um espaco de liberdade, que prima pela imagina¢do e prazer, enquanto a
educacdo traz, ainda, resquicios de uma educacdo produtivista dos comportamentos

tradicionais, que valoriza mais a logica e racionalista que a imaginacao.

REFERENCIAS
COSSON, R. Letramento literario: teoria e pratica. Sao Paulo: Contexto, 2006.

Diretrizes Curriculares da Educag¢ao Basica: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental. Secretaria de Educacao Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

JURADO, S.; ROJO, R. A leitura no ensino médio: o que dizem os documentos oficiais e o
que se faz?. In: BUNZEN, C., MENDONCA, M. Portugués no ensino médio e formacao
do professor. Sao Paulo: Parabola, 2006.

PARANA. Diretrizes Curriculares Estaduais: Lingua Portuguesa, ensino fundamental;
Curitiba, 2008.

ZILBERMAN, R.. Estética da recepgao e historia da literatura. Sao Paulo: Atica

S.A. 1989.

Pagina 184



O DINHEIRO COMO REQUISITO PARA A CONSTRUCAO
DA MASCULINIDADE NO CONTO "COMECOS DE UMA
FORTUNA", DE CLARICE LISPECTOR

Leandro Lopes Soares
Graduando em Letras
Universidade Regional do Cariri (URCA)

Maria Edileuza da Costa
Graduanda em Letras
Universidade Regional do Cariri (URCA)

RESUMO: S3o multiplas as temadticas abrangidas pela literatura, muitas vezes
ressignificando mitos passados para, com isso, revelar aspectos importantes sobre seus
personagens. Em uma obra vasta como a de Clarice Lispector, o cotidiano como
recorréncia temadtica traz a tona condutas humanas que ultrapassam os limites da
banalidade de determinados acontecimentos. Do mesmo modo, pelos personagens desta
autora é perceptivel as multifaces do homem e sua relacdo com o meio social no qual
estd inserido, meio este em que cada pessoa tem seu papel a desempenhar. Uma obra
como a lispectoriana é uma fonte inesgotavel de pesquisa, pois mescla em narrativas
variadas, tematicas que perpassam diferentes esferas do cotidiano. Desde narrativas de
cunho filosofico, socioldgico, até a de fatos corriqueiros, a escrita desta autora desafia
seus leitores a olhar uma segunda vez para o texto, neste caso, para o personagem
masculino, pois as entrelinhas lispectorianas tém muito a nos revelar. Os estudos sobre a
masculinidade na literatura brasileira vém crescendo consideravelmente nos ultimos
anos. No entanto, alguns autores ainda ndo fazem parte do grupo escolhido por
estudiosos para desenvolver suas pesquisas nessa tematica. Dentre eles, podemos citar
Clarice Lispector. Diante dessa constatacao, o presente trabalho visa analisar a influéncia
do dinheiro na construcao da masculinidade através do personagem masculino do conto
lispectoriano “Comegos de uma fortuna”, encontravel no livro Lacos de familia (2009).
Nossa énfase recai sobre os diferentes momentos em que o jovem Artur, protagonista
desse texto, percebe a necessidade de “se” ter dinheiro para realizar determinadas
tarefas, bem como de estabelecer relacdes com o outro, apresentando, desde cedo, um
desejo irrefreavel para a obtencdo de capital financeiro. Trata- se de uma pesquisa
bibliografica adotando o método qualitativo e aportada nos estudos de Oliveira (2004),
Simon (2016), entre outros tedricos. Como pontuacdes prévias, destacamos o fator
econdmico como importante contribuinte para o reconhecimento do sujeito enquanto
homem, que, por sua vez, tem sido foco principal em estudos que envolvem literatura e
masculinidade.

Palavras-chave: Masculinidade. Dinheiro. Literatura. Clarice Lispector.

1 INTRODUCAO
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Sao multiplas as tematicas abrangidas pela literatura, muitas vezes ressignificando
mitos passados para, com isso, revelar aspectos importantes sobre seus personagens.
Em uma obra vasta como a de Clarice Lispector, o cotidiano como recorréncia tematica
traz a tona condutas humanas que ultrapassam os limites da banalidade de
determinados acontecimentos. Do mesmo modo, pelos personagens desta autora é
perceptivel as multifaces do homem e sua relagdo com o meio social no qual esta inserido,
meio este em que cada pessoa tem seu papel a desempenhar. Uma obra como a
lispectoriana é uma fonte inesgotavel de pesquisa, pois mescla em narrativas variadas,
tematicas que perpassam diferentes esferas do cotidiano. Desde narrativas de cunho
filoséfico, socioldgico, até a de fatos corriqueiros, a escrita desta autora desafia seus
leitores aolhar uma segunda vez para o texto, neste caso, para o personagem masculino,
pois as entrelinhas lispectorianas tém muito a nos revelar.

Quando se trata da masculinidade faz-se necessario considerar alguns fatores
especificos para a construcdo de um modelo de homem a ser seguido. Segundo alguns
autores, como poderemos ver mais adiante, para se tornar um homem de verdade é
necessario que esse processo de masculinizacdo comece ja na infincia e se estenda
durante toda a vida. O primeiro passo nessa empreitada rumo a construcao da
masculinidade é o desapego a todo e qualquer elo entre o menino e sua mae, pois os
comportamentos associados ao feminino devem ser evitados para que o sujeito homem
ndo seja considerado fraco. Além desse, deve haver o incentivo a atividades que
necessitam de coragem, forga fisica, inteligéncia, resisténcia, além de outras capacidades.
Tudo isso aliado a frequéncia em ambientes cuja masculinidade é exibida e propagada
como maneira de ser entre homens, como em bares, clubes, partidas de futebol etc.

Considerando esses fatores, estudos apontam ainda que a noticia de um homem
pesquisando sobre masculinidade tende a causar surpresa nos demais (SIMON, 2016, p.
10). Isso se deve a crenca de que ha uma “cumplicidade simbodlica” entre os homens, pois
acredita-se que eles devem proteger um ao outro em situagdes que contestem de alguma
forma suas virilidades. Estudar o masculino pode trazer a tona verdades com forga
suficiente para abalar a supremacia androcéntrica, incentivar os grupos politicamente
minoritarios a questionar o papel politico-social do homem e reivindicar igualdade de

7

direitos, o que ja vem acontecendo. A literatura é uma grande contribuinte para
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desmistificar certos papéis masculinos, pois as representacdes do homem no universo
literario correspondem, em grande parte, a tipos encontraveis em nossa sociedade.
Partindo desses pressupostos, o presente estudo, objetiva analisar a influéncia do
fator econdmico na constru¢do da masculinidade a partir do personagem masculino
protagonista de um conto escrito por uma autora cujas pesquisas voltadas para essa
tematica encontram-se dando os primeiros passos: Clarice Lispector. O texto escolhido
foi “Comegos de uma fortuna”, do livro Lagos de familia (2009). Nele, alguns
comportamentos do protagonista legitimam condutas comuns ao comportamento de
jovens em busca de um modelo masculino a ser seguido. Para tanto, a metodologia
utilizada é a bibliografica e o método qualitativo. Como aportes tedéricos destacamos os

estudos de Nolasco (2001), Bento (2015), Simon (2016), entre outros.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

A narrativa do conto “Comec¢os de uma fortuna” é centrada nas vivéncias do
personagem Artur e sua busca incansavel por dinheiro. Temos, nesse conto, a ascendéncia
de um jovem adolescente ansioso por adquirir capital financeiro para poder conquistar a
autonomia e a dominancia tao estimada por ele. Nesse sentido, sdo delineadas algumas
cenas cotidianas que permitem a visualizagdo de um desabrochar para a masculinidade
com caracteristicas proximas da hegemonia e da hestereotipia, visto que o jovem ja
apresenta tracos de uma personalidade espelhada na figura masculina mais presente em
sua vida e que é detentor de poder sobre ele e outros membros de sua familia: seu pai.

Com um interesse quase que descontrolado por conseguir dinheiro, pois para ele
ter dinheiro significa poder colocar em pratica seus planos, bem como uma forma de
conseguir o que se deseja, Artur comeca a refletir sobre as possibilidades de aplicacao,
suas vantagens e perdas. Para ele, a partir do momento em que se tem dinheiro
imediatamente surgem situagdes que incitam seu gasto, muitas vezes de forma
desnecessdria. Esse pensamento evolui a medida que o conto avanga, chegando ao ponto
de o personagem tecer comentarios misdginos e pejorativos para a personagem
feminina Glorinha. “~ Pelo visto, disse desviando do amigo a raiva, pelo visto basta vocé
ter uns cruzeirinhos que mulher logo fareja e cai em cima” (LISPECTOR, 2009, p. 108),

referindo-se ao fato de a menina querer ir com ele ao cinema.
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Por isso, na visdo de Artur, a ida ao cinema com sua colega de turma e aspirante a
paquera é uma tentativa de aproveitamento por parte da menina, jd que numa visao
machista e miségina referenciada principalmente por sua figura paterna, nesta e em
outras situacdes, para isso, a mulher é dependente do homem, devendo,
consequentemente, ser submissa. Isso acontece porque “Em nossa cultura, a
representacdo masculina que mais se aproxima desta representacdo se origina na
relagdo pai-filho, e no que nela ha de idealizagdo e aparéncia” (NOLASCO, 2001, p. 79).
Tendo seu préprio dinheiro, o garoto sairia entdo dessa condicdo subalterna e inferior
diante de seu pai, afastando-se também de uma posicdo a ser ocupada apenas pela figura
feminina. Dinheiro para ele significa poder e, de posse dessa capacidade, ele se tornaria
alguém como seu pai.

Isso pode ser percebido no momento em que eles estdo no cinema prestes a
comprar as entradas. Desprovido de capital financeiro naquele momento, Artur vé-se
obrigado a aceitar a oferta de empréstimo do seu amigo de escola para pagar sua entrada
e a de Glorinha. Para isso, perfeitamente calculado, em um ato camuflado que é na
verdade uma tentativa de disfarcar sua inferioridade, ja que ele esta recorrendo a outro
homem para poder vivenciar determinada situagao, o jovem recebe escondido o dinheiro
emprestado do seu amigo: “Artur recebeu disfarcado o dinheiro da entrada de Glorinha”
(LISPECTOR, 2009, p. 109). Todo esse cuidado para que as meninas ndao percebam a
transferéncia, deve-se ao fato de que "Pelo regime de género instituido, os homens podem
se sentir sem poder quando se comparam a outros homens, mas nunca quando se

comparam as mulheres” (OLIVEIRA, 2004, p. 218). Além disso:

Um menino aprende que, durante seu processo de socializacdo, deve silenciar
seus sentimentos e frustracdes, bem como evitar situagdes de vergonha e medo.
Ele cresce criando defesas e protegcdes contra sentimentos desagradaveis, uma
vez que podem servir como indicadores de fragilidade e limitacdo para atender
as exigéncias de seu papel social (NOLASCO, 2001, p. 82).

No que tange a masculinidade, alguns fatores sdo essenciais para legitimar esse
conjunto de caracteristicas tdo exigido ao ser do sexo masculino, como forma de
identifica-lo, enquanto diferente do sujeito feminino, e destaca-lo entre os seus iguais.
Inicialmente mais préximo da mae, pois, na maioria dos casos, é ela quem mais esta

presente na vida do filho nos primeiros anos de vida, a medida que o menino cresce a
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tendéncia é afasta-lo desse meio para que possa adquirir caracteristicas masculinas. “E
como se o homem precisasse interiorizar uma segunda natureza, visto que a primeira,
identificada com o feminino, deve ser negada como condi¢do sine qua non para o
surgimento da identidade masculina” (BENTO, 2016, p. 69). Depois de identificado
socialmente como um homem de verdade, essa condi¢ao lhe permite pensar ser superior
a mulher.

Depois do episddio do cinema, o personagem comegou a refletir sobre o que tinha
acontecido com ele enquanto assistia ao filme com os amigos. Para poder levar uma
menina ao cinema ele precisou fazer uma divida. A menina nao tinha ciéncia desse fato,
por isso agia tranquilamente. Artur comegou a pensar na possibilidade de estar sendo
explorado por Glorinha, oscilando entre momentos de certeza e duvida quanto a isso.

Depois de muita reflexao:

“Pelo visto, fui”, concluiu e ndo conseguia sobrepor sua célera ao perfil sem
culpa de Glorinha. Aos poucos a prépria inocéncia da menina tornou-se sua
culpa maior: “Entdo ela explorava, explorava, e depois ficava toda satisfeita
vendo o filme?” Seus olhos encheram de lagrimas. “Ingrata”, pensou ele
escolhendo mal uma palavra de acusagao (LISPECTOR, 2009, p. 109).

De tanto pensar em dinheiro, o personagem come¢a a devanear sobre as reais

intencdes dos outros diante de uma pessoa que o tem. Aristéfanes, em sua peca Dinheiro’
apresenta um personagem que é conhecido como o deus do dinheiro. Seu nome é Pluto,
filho da deusa Deméter, que é também mae de Prosérpina, que por sua vez é esposa de
Plutdo. Segundo o mito, Pluto era um deus que concedia bens e riquezas as pessoas boas,
principalmente aquelas que viviam de atividades campestres e da agricultura. Por conta
de sua selecdo, o deus do Olimpo, Zeus, resolveu puni-lo com a cegueira, pois assim ele
ndo faria tal distincao, e concederia também riqueza as pessoas mas. “Com a cegueira, ao
contrario dos verdadeiros profetas, que com ela alcancam lucidez e sabedoria, o Dinheiro
acumulou cobardia e ignorancia, para passar a administrar ‘as cegas’ o seu enorme poder”
(SILVA, 2015, p. 15).

Podemos dizer que Artur encontra-se sob o efeito do enorme poder do dinheiro,

pois o desejo de té-lo é um objetivo constante em sua vida. HA momentos em que ele

3 No original, Ploutos, Comédia apresentada no ano 388 a. C.
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enxerga a posse desse instrumento econémico como algo favoravel, visto a possibilidade
de com ele efetuar a consumacao de seus planos. Por outro lado, por esse mesmo motivo,
ele vé um interesse nos outros, o que o faz desconfiar de seus carateres, como se todos
quisessem explora-lo por conta disso. A Unica certeza do personagem € a de que possuir
dinheiro é uma forma de se tornar mais homem e atestar diante de sua familia, de seus

amigos e dos demais, sua masculinidade.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste breve estudo procuramos analisar como o dinheiro pode
influenciar na constru¢do da masculinidade a partir de uma andlise focada no personagem
masculino do conto “Comecos de uma fortuna”, de Clarice Lispector. Diante do que foi
apresentado, podemos concluir que o jovem Artur vé no dinheiro uma oportunidade de
ascender socialmente e, em consequéncia disso, aflorar seu sentimento de pertenca a um
grupo minoritario e hegemonicamente constituido: os homens de verdade. Para o
personagem, quando de posse de dinheiro, ele estaria numa posi¢do superior, igualado ao
nivel de seu pai, ou seja, alguém capaz de exercer poder sobre algumas pessoas,
principalmente as do sexo feminino. Por fim, destacamos o alcance literario das
significancias contidas no minimo acontecimento cotidiano da escrita lispectoriana, bem

como o carater reflexivo da realidade, proporcionado pelo texto literario desta escritora.
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RESUMO: O presente trabalho é de cunho bibliografico, qualitativo e trata-se de uma
analise da prova de Lingua Portuguesa/Literatura do dltimo ENEM. Tem como objetivo
principal trazer uma breve discussao sobre como a leitura literaria pode interferir na
vida escolar do discente, e de como se da a inser¢do dessa literatura no Ensino Médio, e
principalmente no ENEM. A metodologia do nosso trabalho se deu através de trés
etapas: primeiramente (1) fizemos uma pesquisa de cunho bibliografico, baseamo-nos
nas metodologias de Colomer (2007), Cosson (2006 - 2014), Todorov (2012) e dentre
outros autores; posteriormente (2) analisamos a ultima prova do Exame Nacional de
Ensino Médio (2017), com foco na literatura e questdes que envolvem essa disciplina;
por fim (3), discutimos sobre a importancia do trabalho didatico envolvendo os alunos
do ensino médio e o contato destes com as principais obras e os principais autores da
literatura do Modernismo. Ainda, atentamos, nessa pesquisa, para a necessidade de um
envolvimento dos alunos na busca das obras literarias a serem estudadas em sala de
aula com foco no prazer pela leitura e na motivagdo para ingressarem na universidade. A
literatura é a porta para novos caminhos. E a partir dela que podemos viajar para
diferentes lugares, épocas, culturas e para um mundo de magias e descobertas, tudo isso
sem sair do sofa de casa ou da carteira da sala de aula. Além de servir para deleite, a
literatura é muito cobrada durante toda a nossa vida escolar, principalmente em
preparacdo para vestibulares e, também, para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), que € o foco principal do nosso trabalho. A literatura faz parte da vida do ser
humano, desde os primérdios, quando os homens das cavernas pintavam as paredes
daqueles lugares. Os desenhos eram como um livro de histéria, era uma forma de
expressao, Cosson (2014, p. 11) “[...] a literatura faz parte das comunidades humanas
desde tempos imemoriais sdo testemunhos os mitos cosmogonicos”, ou seja a literatura
estd presente no nosso dia a dia, mesmo que nao tenhamos percebido. Além disso,
podemos dizer que a leitura literaria, em si, € uma das habilidades cognitivas mais
importantes na vida do ser humano. Quando o aluno passa a ler textos literarios, seja
literatura brasileira ou estrangeira, ele come¢a a conhecer outros mundos, outras
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culturas, desse modo, a leitura literaria ndo servira apenas para deleite, mas também
para a sua formag¢do enquanto sujeito social. Corroborando com isso, Cosson (2006, p.
17) afirmou que “A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar
o mundo por nés mesmos. E isso se dd porque a literatura é uma experiéncia a ser
realizada.” A literatura incentiva a nossa imaginacao, nos leva para outros lugares, nos
incentiva a vontade de querer ir além das nossas limitagoes.

Palavras-chave: Literatura no ENEM. Leitura literaria. Incentivo a leitura.
1 INTRODUCAO

A literatura é a porta para novos caminhos. E a partir dela que podemos viajar
para diferentes lugares, épocas, culturas e para um mundo de magias e descobertas, tudo
isso sem sair do sofa de casa ou da carteira da sala de aula. Além de servir para deleite, a
literatura é muito cobrada durante toda a nossa vida escolar, principalmente em
preparacdo para vestibulares e, também, para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), que é o foco principal do nosso trabalho.

A literatura faz parte da vida do ser humano, desde os primérdios, quando os
homens das cavernas pintavam as paredes daqueles lugares. Os desenhos eram como um
livro de historia, era uma forma de expressao, Cosson (2014, p. 11) “[...] a literatura faz
parte das comunidades humanas desde tempos imemoriais sdo testemunhos os mitos
cosmogoOnicos”, ou seja a literatura esta presente no nosso dia a dia, mesmo que nao
tenhamos percebido.

Além disso, podemos dizer que a leitura literaria, em si, é uma das habilidades
cognitivas mais importantes na vida do ser humano. Quando o aluno passa a ler textos
literarios, seja literatura brasileira ou estrangeira, ele comeca a conhecer outros mundos,
outras culturas, desse modo, a leitura literaria ndo servira apenas para deleite, mas
também para a sua formagdo enquanto sujeito social.

Corroborando com isso, Cosson (2006, p. 17) afirmou que “A literatura nos diz o
que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos. E isso se da
porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada.” A literatura incentiva a nossa
imaginacdo, nos leva para outros lugares, nos incentiva a vontade de querer ir além das
nossas limitagoes.

Exposto tudo isto, chegamos as seguintes questdes de pesquisa: Como a literatura

estd sendo abordada no Ensino Médio? O que poderia facilitar o estudo de textos
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literarios em sala de aula, principalmente voltado para a prova do ENEM?

Diante do exposto, esta pesquisa tem como objetivo trazer uma breve discussao
sobre como a literatura estad sendo abordada no Ensino Médio, e como essa leitura
literaria pode interferir na vida escolar do discente. Objetivamos, também, apresentar,
neste trabalho, uma metodologia que chamaremos de “mala de leitura” a partir de uma
lista dos autores mais cobrados na ultima edicdo do ENEM, ja que seria uma proposta
interessante para facilitar o estudo de literatura em sala de aula.

A metodologia do nosso trabalho se deu através de trés etapas: primeiramente (I)
fizemos uma pesquisa de cunho bibliografico, baseamo-nos nas metodologias de
Colomer (2007), Cosson (2006 - 2014), Todorov (2012) e dentre outros autores;
posteriormente (II) analisamos a ultima prova do Exame Nacional de Ensino Médio
(2017), com foco na literatura e questdes que envolve essa disciplina; por fim (III),
discutimos sobre a importancia do trabalho didatico envolvendo os alunos do ensino
médio e o contato destes com as principais obras e os principais autores da literatura do
Modernismo. Ainda, atentamos, nessa pesquisa, para a necessidade de um envolvimento
dos alunos na busca das obras literarias a serem estudadas em sala de aula com foco no

prazer pela leitura e na motivacdo para ingressarem na universidade.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

0 ensino da literatura é de suma importancia, ndo s6 no ensino médio, mas nos
demais niveis de ensino escolar, pois permite que o aluno tenha uma visdao panoramica
da realidade humana. Por isso, trabalhar textos literarios com os alunos em sala de aula é
entdo uma tarefa que auxilia no entendimento das diversas formas de interpretar uma
obra literaria, em épocase espagos especificos.

Tivemos grandes resultados ao analisar a Literatura no Ensino Médio, que é de
grande relevancia no ENEM. Pudemos perceber que varias obras e autores sao estudadas
em sala de aula e que muitas dessas sdo selecionados para o Exame Nacional do Ensino
Médio.

Para tal resultados sabemos que é importante compreender o ensino da literatura.

Desse modo, passamos um periodo observando aulas de Lingua Portuguesa/Literatura
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em uma escola da rede publica do Ensino Médio, de Mauriti - CE. A partir dessa
experiéncia, foi possivel perceber que a maioria dos alunos nao tinha interesse suficiente
em praticar a leitura literaria, o pouco que liam era trechos de textos do livro didatico.
Lembramos entao o que Colomer (2009, p. 20) ja alertava, desde o inicio desse
século, que “a contribuicdo da literatura na construcdo social do individuo, e da
coletividade ndo apenas é essencial, mas simplesmente inevitavel.” Sem essa
contribuicao literaria nao ha como o discente ter uma formacao social completa, o que
resta é uma lacuna na formacao integral do sujeito aprendiz, principalmente quando a
leitura se tornar uma tarefa forcada em sala de aula. Podemos enfatizar que a didatica do
professor é de suma importancia para evitar tal problema, uma metodologia que
enfoque o gosto do alunado e a ludicidade da arte literaria favorece uma aprendizagem
qualitativa, tornando as a¢des do professor, em prol da leitura literaria, mais seguras e
precisas. Faz-se necessario destacar que, para um trabalho de maior eficdcia com a
leitura literaria, o aluno precisa ter uma bagagem de leitura iniciada desde o ensino
fundamental. Desse modo seria mais facil trabalhar as escolas literarias que sao
cobradas nos vestibulares e no ENEM, pois eles ja conheceriam boa parte dos autores.

Para Todorov (2012):

[.] o ensino atual de literatura na escola é reflexo de uma mudanca
ocorrida nas universidades, em que a forma de ensinar esta centrada nos
estudos literarios, com precisdo na andlise do sentido das obras, levando
em conta a abordagem interna e externa do texto. Nesse sentido,
percebemos a grande dificuldade que os professores tém em levar para a
sala de aula aquilo que aprenderam nos cursos de Letras, nas aulas de
Literatura. O desprendimento de técnicas e teorias se sobressai, deixando
o texto a margem, causando, inclusive, o desinteresse dos estudantes pela
leitura e, consequentemente, pela Literatura. Porém, o ensaista e
historiador bulgaro nos lembra que nas escolas o ensino ndo é
direcionado somente a especialistas no texto literario, “o que se destina a
todos é a literatura, ndo os estudos literarios” (TODOROV, 2012, p. 41).

Diante dessa problematica apontada por Todorov (2012) e pensando em
metodologias que abordem nao sé a literatura em si, mas “os estudos literarios”.
Apresentamos abaixo uma lista contendo os principais autores que mais apareceram em
questdes da prova: ENEM (2017). Essa lista surgiu através de uma analise da ultima

edicao desse Exame.
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Qudro de autores e obras do dltimo ENEM (2017)

AUTOR OBRAS LITERARIAS
Clarisse Lispector A descoberta do mundo
Machado de Assis A causa secreta
Fernando Pessoa O livro do desassossego

José Saramago Ensaio sobre a cegueira
Graciliano Ramos Infancia
Dias Gomes O bem amado

(Fonte: Os pesquisadores, 2018)

Podemos perceber que os maiores autores da literatura da época do Modernismo
Brasileiro, II e III fase, (1930 - 2000) aparecem nesse exame. As obras mais cobradas sao
classicos da literatura brasileira e precisam ser discutidas em sala de aula pelo professor
e pelos alunos, numa abordagem didatica que proponha a leitura integral das obras e
ndo somente de trechos destas, como ocorre com o uso exclusivo do livro didatico.

Por isso propomos aqui, a abordagem didatica, conhecida como Mala de Leitura,
que deve ocorrer da seguinte forma: sendo estruturado como projeto, a “Mala de
Leitura” é uma proposta que busca desenvolver a leitura literaria dentro e fora da escola,
enfocando principalmente alunos que estdo cursando o terceiro ano do Ensino Médio.
Sabemos que nessas turmas é comum o estudo da literatura voltado quase que
exclusivamente para o ENEM.

Assim, o objetivo do projeto é: incentivar a leitura de obras literarias indicadas
nas ultimas provas desse Exame com metodologias que envolvam o aluno e o motive a
querer ler tais obras ndo por obrigacdo, mas por prazer.

O projeto divide-se em quatro etapas a serem desenvolvidas durante o ano
escolar em conformidade com os bimestres que regem o calendario de atividades anuais
da escola. Optamos por essa divisdo acreditando que, desta forma, boa parte das obras
podem ser trabalhadas aprimorando o desenvolvimento do aluno de maneira mais
ampla e eficaz, ja que eles estdo proximos de prestarem um Exame Nacional. Além disso,

temos a esperanca de causar
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algum tipo de mudanca na vida dos alunos, ja que a literatura tem o poder de
humanizacdao do homem (CANDIDO, 2011).

Dessa forma, trabalharemos com as seguintes obras por bimestre:

Quadro de autores e obras por bimestre

Autor Obras Literarias Bimestre
Clarisse Lispector | A descobertado mundo I
Machado de Assis A causa secreta I
Fernando Pessoa | O livro do desassossego 11

José Saramago Ensaio sobre a cegueira 11
Graciliano Ramos Infancia 111
Dias Gomes O bem amado A%

(Fonte: Os pesquisadores, 2018)

Como modo de ajudar na motivacdo dos alunos, poderiam ser usadas outras
linguagens que interagem com as obras literarias como por exemplo, minisséries
inspiradas em classicos de nossa literatura, filmes, obras literarias da nossa literatura
em quadrinhos.

Nesse ambito, o professor sera o grande mediador do trabalho didatico, pois terad o
papel de suscitar o interesse e a curiosidade dos alunos para a obra literaria que se
pretenda ler. Além disso, poderd propor como atividade de pos-leitura, aos alunos
trabalhos em grupo de dramatizacdo da obra lida ou criacdo de curtas metragens que

retratem uma leitura da obra pelos alunos leitores.

3 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o que observamos em sala de aula, nas leituras dos autores
estudados e na ultima prova de lingua portuguesa do ENEM, podemos concluir que é
muito importante trabalhar com os alunos da comunidade escolar as principais obras e
os principais autores da literatura, para que haja o envolvimento dos alunos na busca
pela aprendizagem e pelo prazer da leitura.

Ainda ressaltamos que um dos maiores papel do professor € o de incentivador da
leitura, por isso a didatica planejada desse docente é de suma importancia no ato da

docéncia, esta didatica pode rever formas para que o aluno participe da aula, possa
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interagir, dialogar e compreender melhor tudo o que esta sendo ensinado.

E pensando nisso - numa metodologia didatica para o ensino da literatura -
apresentamos nesse trabalho o projeto “mala de leitura” que propde desenvolver a
leitura literaria dentro e fora da escola, enfocando principalmente, como publico-alvo,
alunos que estdo cursando o terceiro ano do Ensino Médio. Sabemos que nessas turmas é
comum o estudo da literatura voltado quase que exclusivamente para o ENEM.

Por fim, todo o trabalho, aqui exposto, nos leva a seguinte reflexdo: o estudante
tem que entender que a capacidade de ler significa, sobretudo, a condicdo de
compreender um mundo que vai se mostrando cada vez maior e mais surpreendente, e o
professor deve buscar meios de incluir o aluno nas atividades, mudando a sua
metodologia de ensino, fazendo com que eles sintam-se motivados a participar.
Esperamos ainda, que as nossas contribui¢cdes virem sementes, que essas sementes se

espalhem, sejam plantadas, germinem florescam e deem bons frutos.
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RESUMO: A literatura nos transforma, nao s6 em leitores melhores, mas em pessoas
mais atentas a(s) realidade(s), a nossa e a de outros, pois por meio dela vivenciamos
acOes de agora e de épocas remotas, com as quais nos identificamos, nos reconhecemos,
tornamos essas vivéncias nossas experiéncias e associamos todas elas ao nosso proprio
ato de viver. Aprendemos a ver o mundo de uma forma que nunca vimos e, quando isso
acontece, nunca mais seremos os mesmos, nossas habilidades como leitor competente
estard em todo lugar. Neste sentido, sabemos que o incentivo é o melhor caminho para
se comec¢ar uma pratica de leitura nas escolas brasileiras. Sabemos que a leitura é uma
das habilidades que as pessoas adquirem no decorrer de sua vida e, com essa habilidade,
podemos trabalhar, em sala de aula, com o ensino de leitura literaria na formacao de
estudantes mais criticos, humanizados, empaticos. A leitura literaria é compreendida por
um leitor quando ele usa suas competéncias de leitura, para isso, é preciso que as escolas
facam um trabalho significativo com a leitura para que essa habilidade seja entdo
desenvolvida como um dos mais importantes espacos de reflexdo e construgdo do
conhecimento. Conhecendo esses aspectos da literatura e sua importancia em nossas
vidas, questionamo-nos como a sociedade encara essa “arte da palavra” e como tem sido
o seu ensino dela na escola. Desse modo, nosso trabalho tem como objetivo fazer uma
analise das metodologias de estudo de ensino da literatura com enfoque em trabalhos
desenvolvidos acerca dessa tematica. Nossa pesquisa se dara a luz teoérica de Ledo
(2001), Colomer (2007), Vieira (2008), mais especificamente das metodologias que eles
defendem, e de trabalhos encontrados na Plataforma Capes, publicados recentemente,
que falam sobre as abordagens de ensino do texto literario. Diante do estudo realizado,
percebemos que os mecanismos de leitura (metodologias criadas e testadas) sdo
necessarios para o fortalecimento e construcao de uma leitura significativa, fazendo com
que as chances de permanéncia e o prazer da leitura aumentem entre os alunos,
auxiliando na aprendizagem de conhecimentos diversos.

Palavras-chave: Texto literario. Ensino.
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1 INTRODUCAO

A literatura nos transforma, ndo sé em leitores melhores, mas em pessoas mais
atentas a(s) realidade(s) (a nossa e a de outros), pois por meio dela vivenciamos acdéesde
agora e de épocas remotas, com as quais nos identificamos, conhecemos, tornamos essas
vivéncias nossas experiéncias e associamos todas elas ao nosso proéprio ato de viver.
Aprendemos a ver o mundo de uma forma que nunca vimos e, quando isso acontece,
nunca mais seremos os mesmos, nossas habilidades como leitor competente estara em
todo lugar. Neste sentido, sabemos que o incentivo é o melhor caminho para se comegar
uma pratica de leitura nas escolas brasileiras.

Assim, este trabalho surgiu diante dessa necessidade de repensar o ensino de
literatura na sala de aula e tem como objetivo geral abordar metodologias de estudo
para ensino de literatura e, especificamente, desenvolver debates acerca da auséncia de
uma disciplina de literatura na escola que realmente faca o leitor refletir, discutir e
criticar, possibilitando um leitor com competéncia para compreender toda e qualquer
leitura. E os objetivos especificos sdo: aprofundar o estudo sobre o ensino de literatura
nas escolas brasileiras e contribuir para o aprofundamento do estudo sobre o ensino de
literatura literaria na sociedade atual.

A pesquisa esta organizada em trés capitulos. No primeiro, fizemos o
levantamento sobre o percurso histérico do ensino de literatura até os dias atuais,
explicando primeiramente o que é literatura. No segundo capitulo, procuramos identificar
as metodologias atuais de ensino de literatura e, a partir de Colomer (2007) e Cosson
(2014), foi possivel analisar suas metodologias de ensino para literatura e repensa-las
vinculadas a sala de aula efetivamente. Somente assim, conhecendo métodos inovadores
de ensino, conseguiremos contribuir com a formacao de sujeitos mais criticos e humanos
em nossa sociedade.

JA& no terceiro capitulo, analisamos as metodologias dos cinco artigos da
Plataforma Capes sistematizando-os por meio de uma tabela para, desse modo, analisar e
abordar as semelhancas e diferengas do ensino da literatura presentes nesses trabalhos,
e as contribuicdes destes para a sala de aula.

A escolha por esse tema justifica-se pela vontade de saber mais sobre o ensino de
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literatura nas escolas e poder pensar sobre as praticas que podem contribuir para um
ensino efetivo com leituras significativas para as criangas e jovens. Assim, nds,
formandos de Letras, usufruimos desse momento de pesquisa como um espaco de
reflexdo para que ao iniciar a carreira como futuros(as) professores(as), que seremos,
possamos trabalhar diretamente com o ensino dessa disciplina, de modo inovador e é de
nosso interesse investigar metodologias que possam melhorar a pratica desse ensino em
sala de aula. Por fim, visamos contribuir, sobretudo, com a sociedade no sentido de ter a
sala de aula como um espaco de aprendizagem e reflexdo de forma que as leituras sejam
significativas para os alunos. Além disso, contribuindo para que eles possam ler e
compreender a maior quantidade possivel de géneros e tipologias textuais. objetivo
principal é analisar metodologias de estudo para o ensino da literatura com énfase em
pesquisas ja desenvolvidas sobre essa tematica. Especificamente, propomos incitar
debates acerca da auséncia de uma disciplina literaria na escola, disciplina essa que tem
como funcdo maior levar o leitor a refletir, a discutir e a criticar. Assim, nés, formandos
de Letras, usufruimos desse momento de pesquisa como um espaco de reflexdo para que
ao iniciar a carreira como futuros(as) professores(as), que seremos, possamos trabalhar
diretamente com o ensino dessa disciplina, de modo inovador e é de nosso interesse
investigar metodologias que possam melhorar a pratica desse ensino em sala de aula. Esse
trabalho de cunho analitico-bibliografico, Para fundamentar esta pesquisa, baseamo-nos
nas metodologias de Colomer (2007), Cosson (2014). Autores que aprofundam os estudos
dos textos literarios e propdem em seus livros formas de trabalha-los em sala de aula de
forma interativa e dinamica, explorando os potenciais que esses textos tém.
A literatura ndo tem, em sua origem, um objetivo de ser escolarizada, mas
foi inserida no ensino, dentro da disciplina de Lingua Portuguesa, como uma forma
de ampliar os conhecimentos culturais e sobre a lingua culta utilizada pelos autores.
Hoje, podemosobservar que a literatura ocupa um maior espago na sociedade, pois
antigamente ela era apenas estudada para ensinar conceitos gramaticais, para o

bem falar e bem escrever. Assim destaca Colomer (2007, p.15):

Durante  séculos, a literatura exerceu um  papel
preponderantemente como eixo vertebral do ensino linguistico, a
formagdo moral, a consciéncia de uma cultura com paises classicos

Pagina 201



greco-latinos e, desde o século XIX, de aglutinadora de cada
nacionalidade. Que a literatura tivesse representado todas essas
funcdes ndo significa, no entanto, que os alunos tenham se
dedicado a ler obras literarias nas aulas, nem que a literatura lida
fosse adequada a sua capacidade e interesse.

A partir desse trecho citado pela autora, os textos literarios sempre
estiveram presentes nas aulas de Lingua Portuguesa, mas ndo era proporcionando
o letramento literario, leitura, reflexdao, deleite da obra, eram estudadas com
interesse de aprofundar os conhecimentos linguisticos. E assim foi durante muitos
anos, mas a pratica da escolarizacdo do texto literario vem se modificando ao
longo do tempo, principalmente apoiada pelas teorias que destacam oletramento
literario. Para completar o pensamento de Colomer, Geraldi (2006, p.18) também
fala sobre a literatura, destacando seu papel para o estudo da linguistica. Neste

sentido, ele afirma:

As vezes, pretendendo tornar a aula de gramatica mais
interessante (e duplamente Ttil, ilustrando os seus alunos) o
professor trazia (ou traz) um texto literario para nele exercitar a
busca de oragdes subordinadas ou de substantivos abstratos.

Dessa forma, percebe-se claramente a semelhanga nos pensamentos das
autoras Colomer (2007) e Geraldi (2006), quando setrata de ensino da literatura.
Os autores destacam a falta de espaco para esse texto em sala de aula e, além
disso, tem comentarios criticos que apontam para o fato de que o uso desse tipo
de texto era apenas pautado em analisar a boa escrita das palavras presentes,
dando sequéncia, em alguns momentos, ao estudo de literatura preocupado em
discorrer as escolas literarias e autores de cada época, mas sem nos aprofundar
no conhecimento do contetido das obras. A conquista do espacgo para a literatura
na escola sempre foi e esta sendo lenta e ardua. A respeito disso, observamos o

que Vieira (2008, p. 443) aponta:

Predominava a historiografia. As caracteristicas das escolas
literarias, em uma abordagem cronoldgica, bem como as principais
obras dos autores, ja falecidos, requeria-se também o
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conhecimento de sua biografia. Antologias escolares traziam
trechos de obras selecionadas que deveriam ser lidos pelos alunos.

Nesse sentido, as escolas brasileiras pouco tiveram, em seus programas,
espaco destinado apenas para o ensino de literatura. Como era apenas um eixo da
lingua portuguesa, os professores, de acordo com sua didatica e afinidade,
tratavam como bem achavam melhor, alguns com maior ou menor tempo
destinado.

Dessa forma, antigamente havia uma maior dificuldade de acesso a obras
literarias e, por vezes, fora da escola existia um registro minimo de leituras que
as pessoas faziam. Isto, desse modo, aumenta a responsabilidade da escola em
proporcionar momentos para leituras dos textos literarios de todos os géneros e

épocas, pois fazem parte da cultura universal.

0 autor Fisher (2017) diz em uma conferéncia que, “a escola brasileira se
veja desobrigada de ter programas de literatura no Ensino Médio”. Entretanto,
isso é ruim, precisamos agora é de incentivo para que os alunos tenham, na escola,

um ambiente favoravel aleitura.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

Um dos resultados obtidos foi a verificagio de mecanismos simples de ensino-
aprendizagem ja dispostos em trabalhos académicos publicados e disponiveis a custo
reduzido para o professor e aluno, contudo ha metodologias especificas para se
trabalhar o texto literario, mas é preciso levar até a sala de aula tais métodos. Apesar de,
hoje a literatura esta tendo o seu espaco em meio escolar (espa¢o reduzido, diga-se de

passagem), contudo ainda ha muito o que se trabalhar.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Pelas discussdes destacadas neste trabalho, esperamos ter atingido o
objetivo geral de analisar metodologias para ensino da literatura e desenvolver

debates acerca da auséncia de uma disciplina de literatura na escola que realmente
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faca o leitor refletir, discutir e criticar, possibilitando um leitor com competéncia
para compreender toda e qualquer leitura. Sabemos que a leitura é uma das
habilidades que as pessoas adquirem no decorrer de sua vida e, com essa habilidade,
podemos trabalhar, em sala de aula, com o ensino de leitura literaria na formacao
de estudantes mais criticos, humanizados, empaticos. A leitura literdria é
compreendida por um leitor quando ele usa suas competéncias de leitura, para isso,
é preciso que as escolas fagam um trabalho significativo com a leitura para que seja
desenvolvida essa habilidade, como um dos mais importantes espacos de reflexdo e
constru¢do do conhecimento. E muito dificil encontrarmos ainda, nas escolas
brasileiras, uma aula de Lingua Portuguesa que se destine apenas a literatura e que
faca o aluno refletir diante do texto literario. Como ja foi citado no decorrer desse
trabalho, a literatura era (e ainda é) as vezes, estudada apenas para se aprender
gramatica. Nao encontramos uma disciplina dentro da escola que estude apenas a
leitura literaria. E preciso dar oportunidades aos alunos de vivenciar momentos de
leitura significativa, que faca o aluno entrar em contato com o autor e o texto para

realmente desenvolver sua compreensao e usar suas habilidades de leitor critico.

Em suma, tivemos o aprofundamento tedrico, no qual realizamos uma
analise das metodologias de leitura literaria propostas por Vieira (2008) e Colomer
(2007), e discutidas em artigos académicos vinculados a Plataforma Capes. Esse
trabalho foi importante para percebermos sugestdes de como trabalhar em sala de
aula a literatura e fazer com que o leitor tenha vontade de ler.

Por fim, chegamos a conclusao de que a literatura nos transforma em seres
melhores e, para que os alunos entrem em contato com esses beneficios, € preciso
que nos, estudantes de Letras, futuros profissionais da linguagem, e que
trabalharemos diretamente com essa disciplina. Percebamos que ha muitas
sugestdes de metodologias para se trabalhar o texto literario em sala de aula,
desvendando, juntamente aos alunos, suas multiplas significacdes.

Dessa forma, esse trabalho foi significativo também para instigar a outros
pesquisadores, estudantes de Letras, sobre o tema da literatura, contribuindo com
as pesquisas ja existentes, uma vez que é nossa responsabilidade ampliar os nossos

horizontes em relagdo as praticas literarias para que, ao chegar em sala de aula,
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possamos proporcionar reflexdes sobre a importancia da literatura em nossas

vidas e para que a leitura literaria ocupe o lugar que merece nas escolas brasileiras.

REFERENCIAS

BARROS, Ricardo Abdalla e AZEVEDO, Maria Antonia Ramos de. Tendéncias
contemporaneas de lingua portuguesa e literatura. Pau dos ferros, v.02, p. 27-
37, set./dez. 2013.

BARTHES, Roland. A aula. Traducdo: Leyla Perrone - Moisés. 14. ed. Sdao Paulo:
Cultrix. 2009. 95 p.

CANDIDO, Antonio. Varios escritos. 5. ed. Rio de Janeiro: Ouro sobre azul, 2012.

COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura literaria na escola. Sdo Paulo:
Global, 2007.

COSSON, Rildo. Circulos de leitura e letramento literario. Sio Paulo: Contexto, 2014
a.

. Letramento literario: teoria e pratica. 2. ed. reimpressao. Sao Paulo:
Contexto, 2014 b.

FISHER, Luis Augusto. Literatura Brasileira: nova histéria, novo ensino. Ciclo de
Conferéncias da ABL, 2017.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. Sio Paulo: Atica,
1993.

LAGE, Micheline Madureira. Vozes em dialogo: ensino, leitor e literatura sob o
foco dos docentes de licenciatura em letras. Revista brasileira de educagao. V.22,
n.68, jan.- mar. 2017.

LEDO, Teresinha de Oliveira. Manual de literatura: literatura portuguesa,
literatura brasileira. Sao Paulo: DCL, 2001.

LEITE, Ligia Chiappini de Moraes. Gramatica e literatura: desencontros e
esperancas in: GERALDI, Jodo Wanderley (org.). O texto na sala de aula. 4.ed. Sao
Paulo: Atica, 2006.

MARINS, Ida Maria Morales et. Reinven¢do do ensino da lingua portuguesa e
literatura na escola: propostas de alunos estagiarios em letras. Conexdes culturais.

Revista de linguagens, artes e estudos em cultura, v.01, n2 02, ano 2015, p.51-66.

OLIVEIRA, Eliana Kefalas. Leitura, voz e performance no ensino de literatura,

Pagina 205



2010.

OZELAME, Josiele Kaminski Corso e PARAHYBA, Martha Ribeiro. Literatura na
escola: uma possibilidade de leitura d’ o senhor juarroz. Revista Espacgo
académico.n?171. Agosto, 2015.

RAMOS, Flavia Brocchetto e ZANOLLA, Taciana. Literatura na escola: entre o real
e o possivel. Santa cruz do sul, v.33 n. especial, 2008. p.76-87.

VIEIRA, Alice. Formacao de leitores de literatura na escola, v.38. n.134. p. 441-
458, maio/ago. 2008.

Pagina 206



Narrativas de vida:
saberes, sentidos e
experiéencias de
formacao



0 BERCO E A MAQUINA: NARRATIVAS DE
COSTUREIRAS

Edla Freitas Ribeiro
Universidade Federal do Cariri - UFCA
edlaribeiroribeiro@gmail.com

Luis Celestino de Franga Junior
Universidade Federal do Cariri - UFCA
luis.celestino@ufca.edu.br

RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo narrar as histérias de vida e de
trabalho de um grupo composto por sete mulheres costureiras residentes em Juazeiro
do Norte e Barbalha. Através de entrevistas baseadas, inicialmente, em suas rotinas na
profissdo procuramos descobrir como se desenvolveram suas narrativas particulares
engendradas pelas narrativas episédicas - representadas pelo artefato cultural que a
roupa representa em nossa sociedade - de outras pessoas. Ao longo de séculos de oficio,
a costura se liga a memoria, ndo apenas como instancia mental, mas, também, corporal,
tomada inconscientemente pela pratica cotidiana. Das entrevistas realizadas, foram
coletadas mais de 150 paginas digitalizadas, formando o corpus que guia e organiza a
pesquisa. As entrevistas foram realizadas ao longo de trés meses. Foi acertado que mais
de uma entrevista teria que ser realizadas, devido as duvidas que poderiam surgir e por
entendermos que apenas uma conversa ndo daria conta de uma vida. Para fundamentar
a presente pesquisa buscamos Bosi (1994, 2003), tratando da memoria que carregamos
na mente e nos objetos que nos cercam; Alves e Cunha (2010), refletindo como o
trabalho domiciliar esta atrelado a figura feminina; Sennet (2013), abordando o
aprendizado que a atividade laboral e artesanal se relaciona como modo como o ser
humano se faz socialmente; Bourdier (2002) contribuindo com observacdes sobre o
simbolismo que atribuimos aos artefatos que nos cercam; Nunes (2006) argumenta que
o trabalho domiciliar sofre cada vez mais com a desvalorizacdo em relacdo ao que é
produzido pela industria. Este aporte teérico nos poe a frente de reflexdes que enlagam
profissdo e sujeito que a exerce. Foram analisados pontos como o mercado de trabalho, as
relacdes com o corpo, transmissao e recep¢do de saberes, construindo uma vida baseada
em experimentacdes e experienciacdes de si e de outros. Para cada uma dessas sete
costureiras seu oficio representa seu meio de permanéncia no mundo, mas, acima de
tudo, a ancora pela qual a prépria vida estara atrelada a um significado pessoal, mesmo
que doloroso ou frustrante, e sem intermedia¢des geograficas pelas quais quem trabalha
fora de casa atravessa. O artigo esta dividido entre trés itens: A Costureira e o Atelié: A
Oficina-Residéncia, A Costureira, a Roupa e o Corpo: Todas as Roupas do Corpo e Para
Além da Costura: Alinhavos de Subjetividade. Para o primeiro item, o espaco fisico de
trabalho é que serve de cenario a construgdo das reflexdes. O lugar onde elas exercem a
profissdo, geralmente em casa, também configura o espaco familiar. No segundo item,
analisa o lugar que essas profissionais ocupam no mundo industrializado da producdo de
roupas. Ja no ultimo tépico, a narrativa de trés dessas mulheres é destacada além da
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profissao.

Palavras-chave: Narrativas de Vida e Trabalho. Costureiras. Trabalho Domiciliar.
1 INTRODUCAO

As intermedia¢des entre trabalho e familia por vezes se dao a um mal estar
manifestado pelas incertezas que circundam as sociedades ocidentais e sempre oferecem
um material revelador para investigacdao. No que concerne a essa delimitagdo - trabalho e
familia
-, ganham relevo cendarios onde mulheres que, por diversas motivagdes, levaram o
trabalho, geralmente de carater artesanal, para dentro de seus domicilios, atuando de
modo autonomo.

O trabalho de costureira é facilmente reconhecido como uma fun¢ao remunerada
que pode ser exercida em casa. E, embora ja existam muitos homens trabalhando na
profissao, a costura ainda é muito referenciada como op¢do de trabalho feminina. Torna-
se repetitivo lembrar que ao ocupar um espaco no mercado de trabalho a mulher também
acumulou fungdes. Ela é uma profissional, mas ainda é a dona de casa. Muitas tem filhos.
Grande parte ndo tem marido. A industria do vestudrio oferece ao consumidor a roupa
pronta e, por vezes, mais barata. E “(...) o primado da mercadoria sobre o homem” (BOS],
1994, p. 78) que cria uma nova realidade para que essas mulheres se mantenham ativas e
provendo as proprias familias.

Tendo em vista que este é um oficio exercido em espacos também emocionais - o
bem parecer - e temporais, procuraremos acessar de forma afetiva o cotidiano do grupo
de profissionais selecionadas e compreender como uma profissao tdo antiga se mantem
atuante no mercado. E também de interesse desta pesquisa investigar como sdo
estabelecidas as relagdes com a industria da moda e da roupa, o corpo como entidade
promotora de significados e o trabalho como meio de sustento e manifestacdo de vida.

Para a execugdo do trabalho, optamos por entrevistas semiestruturadas, sendo que
cada audio coletado foi transcrito, resultando em 154 paginas de conversas digitalizadas.
E importante ressaltar que para cada profissional foi feita mais de uma entrevista,
previamente agendada e em local por elas escolhidos, geralmente, o atelié de costura

instalado na prépria residéncia.

Pagina 209



2 RESULTADOS E DISCUSSOES

A atividade da costura esta ligada a um processo criador e criativo. E aquela
parcela de trabalho material da cadeia de producdo do mercado de roupas. E a parte
tangivel num universo de coisas intangiveis. Esta ligado a moda, mas serve mais a
industria téxtil e de confeccdo. De tal modo que, aos olhos do mercado, a classe nao
poderia ser considerada um agente da moda e, sim, a mao de obra que produz a roupa da
moda. De alguma forma, a classe ja surge desagregada de status, pois quando uma
costureira é inventiva em seu trabalho, criando volumes, modelagens, oferecendo
solugdes, é reconhecida como estilista ou artesa do luxo, podendo agregar o valor do dom
- dificil de ser mensurado - as pecas que produz.

Atualmente a maioria dos consumidores se vale de uma costureira para fazer cépia
de modelos buscados no arcabouco de imagens de moda que nos cercam. Elas trabalham
com uma matéria - a indumentaria - que pode tanto ser signo de status como guardar a
biografia de uma persona (BOSI, 2003), seja ela real ou inventada. Sdo personagens que
estdo na memoria da maioria de nés produzindo objetos de moda - instancia imaterial -
que perdem o valor em si apds poucos episédios de uso.

A roupa tem esse carater de bem cultural oferecido comercialmente. Mais do que
proteger o corpo de intempéries e velar pudores, demarca singularidades e cria

by

aparéncias de distincdo. As costureiras estdo as portas de acesso a “mudanca de pele” que
a moda econsumo defendem sob “operacdes de transferéncia de capital simbdlico”
(BOURDIEU, 2002: p. 162), mas raramente elas tem o poder de “decidir” o que o cliente
deve vestir. Isso cabe a outros, aqueles que conseguiram se separar da producdao material
da vestimenta, alcangando a construcao conceitual da indumentaria.

Ao longo de séculos de oficio, a costura se liga a memoria, ndo apenas como
instancia mental, mas, também, corporal, tomada inconscientemente pela pratica
cotidiana. E um reconhecimento que pertence a uma espécie imaterial de manejo
sensorial que Sennet (2013,

p. 173) classifica como “concreto e localizado”, um componente de informagdes acessadas

e, novamente, alheadas quando se da o retorno ao “raciocinio, a natureza do material”

(idem).
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Os calos adquiridos pelas pessoas que usam as maos profissionalmente
constituem um caso particular de toque localizado. Em principio, a
camada mais espessa de pele deveria amortecer o a tato; na pratica, é o
contrario que acontece. Protegendo as termina¢bes nervosas da mao, o
calo torna menos hesitante a sondagem. Embora a fisiologia desse
processo ainda nao seja bem conhecida, o resultado o é: o calo a0 mesmo
tempo sensibiliza a mdo para mintsculos espacos fisicos e estimula a
sensacdo nas pontas dos dedos. Podemos supor que o calo representa
para a mdo o mesmo que a lente zoom para uma camera (idem).

No primeiro item da pesquisa, A Costureira e o Atelié: A Oficina-Residéncia,
tratamos do atelié como espaco de trabalho instalado no domicilio, retratando como se
dao as rotinas de casa e de oficio. Neste ponto é onde se abre espa¢o para que uma delas
converse diretamente com o leitor. Esta decisdo foi tomada pelo fato de que o sentido do
que ela diz reflete sua subjetividade de um modo que um texto descritivo nao poderia
exprimir. E a narrativa alimentada ao ser contada por quem a viveu.

Para o segundo item, A Costureira, a Roupa e o Corpo: Todas as Roupas do Corpo,
procuramos refletir sobre a costura e suas “ligacoes externas”. A forma como costureiras
lidam com as tensdes com o mundo da moda, da roupa como artefato da distin¢ao social e
com a precarizac¢ao do trabalho.

Encerrando a discussao, procuramos deixar a costura em estado de subjacéncia. O
interesse esta em narrar - ou tentar - alguma subjetividade. Escolhemos trés delas pela
relevancia do que nos contaram - ou nao contaram - sob o titulo Para Além da Costura:
Alinhavos de Subjetividade.

Movidos também pelo objetivo de dar lugar de fala a essas profissionais, o discurso
delas procurou ser reconhecido e ressaltado. Para identificar no texto o que elas dizem, os

trechos foram postos em italico.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A materialidade mercadoldgica que se tem percebido na profissao de costureira
atinge novos ramos que exploram a imaterialidade de seu exercicio - criatividade e
empreendedorismo.

Mas, trabalhar em casa ndo é simples. O trabalho da costureira nem sempre é
silencioso, ocupa varios comodos da casa, dependendo da quantidade de tecidos que ela

tenha guardado e o volume de pecas que tenha que fabricar. Facilmente elas passam da
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jornada de oito horas que um trabalho "normal” exige. A casa vive repleta de pessoas
estranhas aos outros moradores. Na hora de provar a roupa, a cliente tem que entrar num
dos quartos ou banheiro e sempre existe a possibilidade de um deles estar ocupado por
um dos moradores. Muitas dessas profissionais trabalham com a porta aberta para a rua.
E uma imagem muito forte. O lugar do recolhimento, a casa, tem que estar aberta para que
o trabalho entre.

Neste contexto de inter-relacdes elas vao construindo suas narrativas, absorvendo
outras histérias de vida, contribuido para conta-las, muitas vezes, sem perceber que seu

saber também as insere na historia de suas clientes.
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0S METODOS SINTETICOS E ANALITICOS
DA ALFABETIZACAO: VANTAGENS E
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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo identificar os métodos de ensino trabalhados
nas escolas nos primeiros anos de estudo. A proposta desenvolvida no estudo consiste
em adotarmos metodologias que viabilizem a alfabetizacdo de criancas na idade certa.
Devemos compreender o aluno e o meio social no qual ele vive, observando por meio da
observacao assistida, focando seu processo de aprendizagem, dentro e fora da escola.
Por se tratar de uma pesquisa bibliografica, faremos a revisdo de literatura a partir dos
seguintes autores: Frade (2005), Cagliari (2009) e Puentes (2010), pelo fato de
apresentaram metodologias pertinentes para compreensdo do ensino na idade certa,
bem como propdem uma alfabetizacdo de qualidade. Objetivamos, assim, refletir sobre
as vantagens e desvantagens dos métodos sintéticos e analiticos e, de um modo geral,
sobre o ensino-aprendizagem. Os primeiros resultados dessa pesquisa em andamento
nos revelam que ambos os métodos podem contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem, desde que empregados com metodologias adequadas. Isso, de certa
maneira, favoreceu a nossa propria formacdo enquanto professores, umas vez saber
lidar com metodologias, recursos e diferentes situacdes de ensino deve ser uma
preocupacdo constante. O aprimoramento progressivo deve fazer parte da vida
profissional. O professor também deve langar mao do maior numero de ferramentas que
tiver disponivel, sendo o método, o elemento central nessas escolhas. Sendo dessa forma
foi concluimos que os métodos apresentados juntos ao relato de experiéncia nos fazem
aprender o quanto é importante ter um caminho certo para se alfabetizar uma crianga,
sem precisar fugir das regras que as escolas nos impdem. Para tanto chego a dizer que
todo meio de ensino é valido desde que possamos desenvolver o nosso aprendizado de
forma correta e de acordo com o meio que vivemos.

Palavras-chave: Alfabetiza¢do. Métodos. Aprendizagem.

1 INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo identificar o desenvolvimento dos métodos de
ensino trabalhado na escola no ensino fundamental, para isso partimos de observagao
em casa e na escola desses métodos através da observacdo desses alunos. No entanto

nascemos sem saber
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ler nem escrever e para chegar a aprender temos que buscar a alfabetizacdo nas escolas,
no entanto ja entramos no ensino falando e muitas vezes rabiscando também algumas
folhas de papel, mais para aprimorar o que ja sabemos precisamos de professores que
nos ajude a compreender e entender como se ler e se escreve. Para isso precisamos nos
adaptar a alguns métodos que as escolas junto com os professores nos oferecem.

As escolas sempre estdo buscando novos meios de alfabetizacdo e para que der
certo se apropriam de meios de ensino que nos ajudam a compreender melhor como se
dar a alfabetizacdo: Sdo eles os métodos sintéticos, analiticos, e o construtivismo em uma
concep¢ao de linguagem para alfabetizacdo, que sdo inseridos na escola no ensino
fundamental, logo esses métodos sdo de imensa importancia para o desenvolvimento e
alfabetizacdo das criangas.

Nosso objetivo geral é saber como se dar a alfabetizacao na pratica, e de como as
criangas assimilam o conhecimento que os professores passam para eles. Especificamos
esse trabalho, observando o processo da aquisicao da aprendizagem de alunos na escola
e em casa a partir dos métodos de alfabetizacdo.

Para fundamentar nosso trabalho partimos de pesquisa bibliografica e de
observacao de alunos em seu processo de aquisicdo da aprendizagem em nivel
fundamental, para aprofundar nosso conhecimento, adotamos também tedricos muito
importantes para o entendimento correto do nosso trabalho, tais como: Frade (2005),
Cagliari (2009), Puentes (2010).

Partindo desse cabedal teorico, identificaremos o melhor meio de ensino para se
alfabetizar, pesquisaremos em suas teorias um caminho que possa ser percorrido com
nossos alunos ndo muito distante da realidade que vivemos, pois eles nos ajudam a
organizar e planejar nossas aulas de acordo com as dificuldades apresentada por cada

um dos discentes.

2 RESULTADOS E DISCURSSAOQO

A partir desse tdpico, discutiremos esses métodos analisando essas teorias na

alfabetizacdo, em seguida faremos um relato de experiéncia de como fomos

alfabetizados, fazendo assim a comparagdo com a alfabetiza¢do de hoje, e finalizaremos
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esse trabalho com um depoimento de agradecimentos e aproveitamento que os alunos

tém no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Dando continuidade o que ja foi exposto comegaremos agora analisando as obras
ja citadas e os métodos de ensino que enriquece a nossa alfabetizacao, e relataremos
também nossa experiéncia na escola junto, falando também das lembrangas de nossa
alfabetizacao.

Buscamos sempre métodos de ensino que enfatizem mais ainda a alfabetizacao
nas escolas, por isso temos que seguir autores com obras destinadas a professores que
buscam uma alfabetizacdo teérica de qualidade e que possam ensinar a lingua que
falamos de uma forma igualitaria para todos que querem aprender ler e escrever.

Logo podemos nos apoiar na fala de Cagliari (2009, p. 14), quando aponta que
“uma crianca de 7 anos que entra na escola para se alfabetizar ja é capaz de entender e
falar a lingua portugués com desembarago e precisdo, nas mais diversas circunstancias
de sua vida”. O autor sabe perfeitamente o que diz, pois sabemos que aprendemos falar
em casa e vamos para escola para desenvolver a linguagem padrdo exigida pela
sociedade. Por exemplo: Eu quando fui para escola ja sabia falar tudo, mais ndo sabia ler,
apenas rabiscava folhas de caderno.

Aprender ler foi uma tarefa muito dificil, isso por falta do meu proéprio interesse e
as dificuldades enfrentadas por minha familia. Entendo que por mais que sejamos
normais as diversidades existe desde comeco dos tempos independente do lugar ou
cidade onde moramos. Por isso concordo com as palavras de Cagliari (2009, p. 14) “a
crianca que falamos é qualquer crianga normal, de qualquer parte do mundo”. Sabemos
que no mundo que vivemos as pessoas enxergam crianc¢as nessa faixa etaria como um
ser incapaz dependendo da sua estabilidade social, porque ndo sabe ler nem escrever,
mais seguindo as palavras do autor, ela é normal e precisa de métodos que a levem a ser
alfabetizada.

Os métodos de alfabetizagdo usados na época que eu fiz o ensino fundamental, era
o mesmo método de hoje, como o natural, conhecia se primeiro as vogais, o alfabeto,
depois se formava as familias e depois juntava para formar as palavras, ndo é diferente
do que observe minha filha fazendo hoje, pelo contrario hoje vejo que os professores

sofrem muito mais do que antes para alfabetizar as criangas.
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Muitos professores buscam métodos de ensino que despertem a vontade do aluno
aprender, dentre eles, podemos falar de um método sintético que alguns professores se
apropriam para alfabetizar as criangas. Para isso, Frade (2005, p. 15) aponta que: “a
propria menc¢do da palavra método, temos um comportamento intolerante porque
pensamos que essa palavra se refere a apenas um caminho para alfabetizar ou a uma
forma inflexivel”.

Isso nos deixa intrigante, pois ao chegar a uma escola para administrar uma aula,
ficamos muitas vezes de maos presas sem saber qual método seguir, se o da escola ou do
professor, sem falar no que os alunos trazem da sua convivéncia na sociedade, que tem
muito a ver com sua concep¢do de linguagem, por isso, pensando com a minha cabega
acredito que o melhor meio de ensino é aquele que o aluno aprende.

Quando fui alfabetizada usava-se apenas um método de ensino, e tinhamos que
aprender, por isso se ndo prestasse atencdo éramos reprovados diferentes do ensino de
hoje, que mesmo sem o aluno aprender nada tem que passar de ano. O que sera que
aconteceu? A didatica que os professores usam nao é mais a mesmo? Ou sao os alunos
que ndo querem aprender? Isso deixa o discente preocupado, pois fica dificil ensinar
quando nada é assimilado.

Acreditamos que a didatica certa é o método que faz o aluno aprender,
antigamente seguiamos projetos que nem era tdo bom, mais aprendiamos de acordo com
o tempo e o que viamos o docente aplicar em sala de aula. Frade (2005, p. 21): “E
possivel que quem foi alfabetizado ha mais tempo guarde lembrancas nitidas do periodo
de alfabetizacdo”. Pode ser, mais em alguns casos as pessoas nem lembram de quando
foram alfabetizados e quais os métodos os professores seguiram, se sintético ou
analitico.

Eu lembro que quando fui alfabetizada foi usado o método sintético isso de
acordo com o ensino daquela época, depois era que irmos para o analitico analisar os
textos que os professores passavam no quadro, foi assim que fui alfabetizada.

Frade (2005, p. 22) “algumas pesquisas historicas permitem que os primeiros
métodos utilizados no ensino da escrita foram os sintéticos”. Entdo se pensarmos no
ensino do inicio dos tempos pensamos em unidades menores, como as vogais o alfabeto
e logo depois juntam- se as partes para comegar a escrever.

Acredito que minha professora utilizou primeiro o método sintético para
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alfabetizar alunos da época que eu estudava. Hoje ndo é muito diferente, pois de acordo
com o que foi observado, vi que primeiro faz se a adaptagdo das vogais e o alfabeto,
depois as familias para poder formar silabas, pois nesse meio de ensino podemos
encontrar a cartilha do ABC, as vogais, e o alfabeto, pois esse meio de alfabetizacdo
estudava-se todas as partes minimas até chegar as partes maiores.

Para se chegar a esse ponto Frade (2005, p. 25) lembra que: “outro método
sintético é o fonico, cujo principio é de que é preciso ensinar as relagdes entre sons e
letras, para que se relacione a palavra falada com a escrita. Dessa forma a unidade
minima de analise é o som”. E a partir da pronuncia da palavra que identificaremos a
escrita correta, pois a codificagdo passa a ser muito importante para poder determinar a
escrita. Falando em método fonico lembrei que quando fui para o quinto ano do ensino
fundamental foi que conheci os fonemas das palavras, mais ja sabia ler e escrever, s
faltava identificar os sons das palavras.

Dando continuidade veremos também o método silabico, que aos olhos de Frade
(2005, p. 27): “que vai das partes para o todo, é o da silabacdo. No método silabico, a
principal unidade a ser analisada pelos alunos é a silaba”. Esse meio de codificacdo chega
a ser um dos mais importantes, pois tem um papel fundamental no processo de formagao
de palavras. Quando se pronuncia uma dada palavra, empregamos, muitas vezes, vogais
e consoantes unidas, que formam silabas e por sua vez formam os morfemas e,
finalmente, palavras, e na alfabetizacdo, isso ¢é intensificado pela repeticao. Esse método
é bastante utilizado até hoje.

Método analitico: que de acordo com Frade (2005, p. 32) “partem da sintese para
analise, do todo para as partes”. Até hoje, este método é um pouco fora de uso, desde que
o discente ndo saiba ler nem escrever, pois no que se refere o autor, analisa se uma
palavra e depois idéntica dentro dela as partes minimas: como as vogais, as consoantes e
as silabas, deixando assim uma dificuldade de aprendizagem na cabeca do aluno, que
ainda nao conhece as partes menores.

No entanto dentro dessa forma de alfabetizacao trabalha-se também o método de
palavracdo e método de sentenciacdo que no que diz Frade (2005, p. 33): “a diferenga
desse método em relagdo ao sildbico é que as palavras ndo sdao decompostas
obrigatoriamente no inicio do processo, sido apreendidas globalmente e por

reconhecimento” nesse método as palavras sdo escritas e decompostas, para que seja
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conhecida pelo aluno sem se preocupar com a ortografia, pensa-se apenas no
entendimento do aluno. E neste método de alfabetizacdo podemos ter as palavras, as
frases, que no meu entendimento deixa a cabega do discente mais confusa.

Por isso, “nesse método, a unidade tomada como ponto de partida é o texto”
(FRADE, 2005 p. 34). Esse método de alfabetizacdo trabalha-se as partes de um texto, um
conto, pra se chegar as partes menores, hoje encontramos alguns tracos desse método
nos livros didaticos, onde se tem o texto, para se trabalhar a parte ortografica, utilizando
as frases do mesmo.

Ao analisar esses métodos observei que todas as escolas precisam abordar seu
meio de ensino, que visem a capacidade do aluno aprender sendo assim vale lembrar
que assim como método sintético e analitico e todos os outros métodos encontrado
dentro de ambos sdo necessarios para aprendizagem de cada discente, é utilizando e
reinventando esses métodos de ensino que se chegamos a uma alfabetizacdo de
qualidade na idade certa.

O construtivismo chega a ser um método de ensino que visa o aprendizado das
criancas no decorrer do tempo, em seu percurso de desenvolvimento social, dentro das
variacbes que a linguagem lhe oferece, buscando aproveitar o conhecimento
adquirido pela crianca antes de frequentar a escola. Dessa forma, chegamos a
compreender e entender que nada do nosso conhecimento e desenvolvimento antes de
irmos para a escola é deixado para tras, mais sim configurado e ensinado de maneira
formal e igual para todos.

0 nosso entendimento se dar através dos nossos relatos escritos identificando e
buscando na memoria o aprendizado adquirido no decorrer de nossa vida, para isso
descreverei aqui um pouco sobre a minha alfabetizacdo, as lembrancas os erros e os
acertos dentro da concepg¢do que mais se enquadra.

Assim, Frade (2005, p. 40) diz: “mais do que pensar em método, é preciso
compreender os processos de aprendizagem da crianca ao tentar reconstruir a
representacdo do sistema alfabético”. Considero essa citacdo pertinente, pois devemos
levar em conta qual foi e quais sdo os processos e os meios de ensino que essa crianga
estar inserida.

Frade (2005, p. 47) ressalta que “a compreensdo dos processos de pensamento do

aluno e a busca de situagdes de ensino que ocorram em contexto de uso social da
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escrita”. Ou seja, ndo devemos deixar de fora também o ensino e os métodos que a escola

exigir, que assim iremos aprimorar o nosso vocabulario social.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou identificar os métodos de alfabetizacdo dentro e fora da
escola, com um olhar voltado para alunos e de seu processo de aquisicao de
aprendizagem, identificando seu desenvolvimento durante a alfabetizagdo. Foi através
de observacao de alunos em processo de aprendizagem que compreendi os meios de
ensino e a importdncia que um método de ensino bem adaptado nos traz para
alfabetiza¢do na idade certa.

Os métodos apresentados, junto ao relato de experiéncia, nos fizeram aprender o
quanto é importante ter um caminho certo para se alfabetizar uma crianga, sem precisar
fugir das regras que as escolas nos impdem. Para tanto chego a dizer que todo meio de
ensino é valido desde que as pessoas sejam ajudadas e tenham o seu desenvolvimento

cognoscitivo desenvolvido de acordo com seu tempo.
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RESUMO: Este trabalho consiste em uma pesquisa bibliografica de natureza quali-
quantitativa, que tem por objetivo discutir os métodos de alfabetizacdo por meio de
analises de producdes textuais de alunos da educagdo basica no nivel fundamental 1, da
rede publica de ensino do Municipio de Missdo Velha - CE. O estudo também aborda as
bases para a formacdo critica e social do educando, tendo em vista o fato de que a
alfabetizacdo é o pilar da construcdo social. Como aporte tedrico, foram adotados os
estudos de: Lopes e Carvalho (2004), Frade (2005), Puentes (2010), Bortoni-Ricardo
(2012) entre outros. O uso de diferentes métodos e metodologias em sala de aula deve
ser utilizado para o desenvolvimento do pensamento critico do aluno. Isso pode ser feito
a partir de praticas de ensino que ampliem a criticidade dos educandos, seja por meio de
pesquisas bibliograficas, seja pela pratica da produgdo textual significativa, de modo a
unir teoria e pratica. No que tange a alfabetizagdo, é possivel desenvolver mais de um
método para um melhor desempenho. Assim sendo, esse estudo mostra que tanto os
métodos analiticos como o sintéticos podem entrar em concordancia quando se trata de
alfabetizar. Mesmo que para o profissional da educacao a escolha desse método esteja
voltada ao curriculo-base para os alunos, essas metodologias devem ser melhoradas
através de intensificadores na educac¢do. Os resultados preliminares dessa investigacao
apontam que, além da escolha de variados materiais didaticos e, principalmente, através
do aperfeicoamento pessoal, sera possivel uma melhoria do ensino. Os profissionais, de
escolas, creches ou pré escolas, devem se manter atualizados, preparados e capacitados.
Nao apenas isso, devem também buscar estimular o habito da leitura, adequando os
géneros textuais orais, transformando-os em escrita significativa. A metodologia do
professor, mesmo com os desafios e individualidade de cada aluno, ao alfabetizar,
caracteriza-se como elemento-chave para o surgimento do leitor critico, futuro cidadao
consciente e ativo na sociedade, fazendo com que o processo de alfabetizacdo possa ser
iniciado e concluido no tempo certo.

Palavras-chave: Método. Ensino. Alfabetizacao.

Pagina 220



1 INTRODUCAO

0 processo de alfabetizacao de individuos, assim como suas transformacoes
ao longo das décadas tem sido matéria de investigacdao de inimeras pesquisas (com
destaque para obras de Antunes, 2007; Bortoni-Ricardo, 2012; Cagliari, 2009;
Frade, 2005; Klunck; Paschoali, 2016; Puentes, 2010). Nesses estudos, almeja-se
compreender quais os saberes que propiciam e viabilizam o ensino de linguas, mais
particularmente, do ensino de lingua materna. Este artigo, de carater introdutdrio,
se debruga sobre essa tematica.

No processo de entender a alfabetizagdo de uma forma abrangente,
encontramos na linguistica uma base de como nés, enquanto formadores e
instigadores da educacdo, somos responsaveis pelo desenvolvimento do aluno em
sua alfabetizacdo, mas também intensificando o poder do aluno enquanto sujeito da
prépria histéria, podemos assumir a linguagem como algo inato de todo ser
humano, que pode ser desenvolvida e evoluida (BORTONI-RICARDO, 2012).

E na evolugdo da lingua e linguagem, encontramos refor¢cos com o uso
adequado da retextualizacao e adaptacdes de géneros textuais orais, seguindo a
linha da transformacado do desenvolvimento cognitivo por meio do método sintético
ou analitico para obter sucesso na alfabetizacao (PUENTES, 2010; FRADE, 2005).

Partindo desses pressupostos, o objetivo desse trabalho € instigar o processo
de fazer e interpretar a alfabetizacdo como fator primordial na construcao do
sujeito social, analisando producdes textuais e buscando uma ressignificacio na
escrita em meio aos aparentes “erros”, além de permitir uma analise
metalinguistica sobre como é possivel ser dono de suas a¢des, possibilitando, assim,
uma reflexdo acerca do conhecimento ja adquirido desse leitor no mundo cada vez
mais globalizado.

A formagdo do ser homem (aluno) no meio social exige um processo
ininterrupto de aprendizado tanto dentro quanto fora da escola. Este movimento
em busca do conhecimento precisa ser consciente e deve estar ligado as
necessidades dos sujeitos, enquanto alunos em sua formacdo. Sabendo da

importancia da leitura para a formag¢ao completa de seres criticos e autobnomos,
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entendemos que é preciso viver atualizado com os mais atuais métodos que
envolvem a alfabetizacao.

Com base em estudos bibliograficos essa pesquisa foi desenvolvida
assumindo uma natureza quanti-qualitativa, que associa, na investigacdo dos
significados, os dados estatisticos com os fatores subjetivos que possam influencia-
los, permitindo um maior aprofundamento e andlise das produgdes textuais
recolhidas, além de saber como funciona, na pratica, a alfabetizacao, e de como as
criangas reconhecem e fazem uso do método de ensino seja ele sintético com a
classificacao da parte menor, fonema (enquanto unidade distintiva), para a maior, o
morfema ou a palavra (enquanto unidade significativa), ou pelo método analitico
investigando inicialmente o texto (como uma unidade de sentido completo) como
um todo para, enfim, chegar a palavra (CAGLIARI, 2009).

Nesse trabalho realizaremos uma analise de relato pessoal de como era feita
a alfabetizacdo no académico da atualidade. Seguiremos com a apresentacdo dos
resultados obtidos de acordo com as fundamentagdes tedricas previamente

selecionadas.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

Considerando que a alfabetizacdo assume um papel de suma importancia na
vida social de qualquer ser humano. E, diante das diversas tematicas que seguem a
histéria da alfabetizacdo, encontramos nesta pesquisa questoes referentes a pratica
pedagoégica, argumentando que a forma como se ensina, muitas vezes, ndo esta de
acordo com a maneira com que se aprende.

O ato de alfabetizar esta intrinsecamente ligado ao papel do docente e a
maneira como ele a ensina, em outras palavras o método que o professor impde em
sala de aula indica o sucesso da alfabetizador ao desempenho do discente e sua
formacdao como cidadao. Se considerarmos que ler é construir uma concepc¢ao de
mundo, estaremos ligando o professor- alfabetizador ao desempenho do aluno e
sua formacdo enquanto cidaddo consciente de seus deveres e direitos em uma
determinada sociedade.

Verificamos, ao analisar as produgdes textuais de alunos do Ensino
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Fundamental 1, da rede publica de ensino, algumas caracteristicas que podem ser
tomadas como “erros” em uma perspectiva prescritivista da norma pela Gramatica
Normativa da Lingua Portuguesa, fato contrario aos preceitos descritivistas
defendidos pela abordagens linguisticas.

Quando a crianga escreve “bUneca” e troca a vogal U pela grafia considerada
“correta” que seria um Q, ou quando algumas criangas, ao escreverem, fazem uso de
garatujas (desenhos sem configuracdo), embora as linguagens se assemelhem
graficamente, o aluno, ao arrumar tais caracteristicas, teve um designio de
estrutura-las diferentemente. Ndo se pode negar que a escrita, de um modo geral,
por ser uma representacdo inexata do som, apresenta muitas complica¢des, basta
citar o caso do emprego do X em palavras como: tdxi, exato, éxtase, exame,

exoesqueleto etc.

Para alguns estudiosos o erro significa um norteamento a pratica, ele
demonstra a dificuldade dos alunos em desenvolver a habilidade escrita. A fim de
solucionar os “erros” gramaticais desenvolvem-se os métodos Analiticos e Sintéticos
na tentativa de compreender a formacao de alunos na fase da alfabetizagao.

De acordo com Frade (2005, p.22) “Os métodos sintéticos vao das partes
para o todo [..] Para esse conjunto de métodos denominados sintéticos, propde-se
um distanciamento da situacdo de uso e do significado, para a promoc¢ao de
estratégias de analise do sistema de escrita”. Este método organiza-se para
comtemplar as formacgdes fonicas como unidades menores até que se chegue as
palavras. Essa tendéncia compreende: (a) o método alfabético, que tem como
unidade a letra; (b) o método fénico, que adota como unidade o fonema; c) o método
sildbico, que aceita como unidade um segmento fonolégico mais facilmente
articulado, que é a silaba. A disputa sobre qual unidade de andlise a ser considerada
- a letra, o fonema ou a silaba -, é que deu o tom das diferenciagdes em torno das
correspondéncias fonograficas.

Cabe explicitar que os métodos tradicionais se apoiam nas cartilhas, ou seja,
se o aluno responder que o professor trabalha com atividades como as da cartilha
que lhe apresentamos, ele estd automaticamente dizendo que seu educador se

embasa nos métodos tradicionais. Em contraposicdo, se o aluno disser que o
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professor trabalha com parlendas, ele espontaneamente esta confirmando que seu
docente adere as ideias construtivistas, visto que os adeptos a esta corrente
defendem o uso de textos reais para despertar o interesse dos alunos no
aprendizado sobre leitura e escrita.

Entendemos, portanto, que os professores que faziam uso de método sildbico
acreditavam que o aluno deveria ser introduzido a memorizacao de letras e silabas
através de exercicios repetitivos. Desta forma, o professor lanca alguns exercicios
de fixacdo das familias sildbicas para, sucessivamente, formar palavras, sem
embasamento em algo concreto e real, crendo que o aprendiz traz, consigo, no¢oes
de que uma silaba formada com poucas letras pode ser lida. O trabalho escolar fica
preso a leitura destas familias sildbicas durante um bom tempo, até introduzir o uso
de frases pequenas com a mesma sonoridade. Somente depois, o discente teria
contato com pequenos textos, mesmo assim, tais escritos sdo formados por
repeticdes da mesma correspondéncia.

Independentemente de qualquer um desses métodos sintéticos, concluimos,
que ha a crenca de que os educandos ja teriam a capacidade de compreender as
unidades menores do sistema alfabético. O professor impde atividades de cépias
monotonas do gesto grafico e memorizacdo destes, gerando um acumulo exaustivo

de informacgoes.

Seguindo as orienta¢des de Frade (2005, p.32) “os métodos analiticos, que
partem da sintese para a analise, do todo para as partes. Os métodos globais
trabalham com diversos pressupostos, que podem ser verificados nas discussoes
sobre sua utilizacdo, desde Coménio#! até a atualidade”.

Nao muito diferente dos métodos sintéticos, os métodos analiticos também
priorizam o professor como Unico conhecedor do processo de ensino e
aprendizagem sobre leitura e escrita. No entanto, diferem-se por partir de
elementos maiores: textos, sentengas ou palavras, para, posteriormente, subdividi-

los nas unidades menores: letras.

4 Coménio (1593-1670) foi o fundador da didatica moderna e prop0s Vvérias ideias revolucionarias sobre a
importancia do interesse dos alunos na aprendizagem. Era contra a memorizagdo vazia e a favor da
compreensdo e combateu 0 método da soletracdo em sua obra Orbis Pictus.
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3 ANALISES DAS PRODUCOES TEXTUAIS COLHIDAS

Os dois textos aqui retartados foram produzidos por alunos do 32 ano da
rede fundamental 1 do ensino publico da cidade de Missdo Velha- CE.

O desenvolvimento de cada crianga é unico e é exatamente por isso que o
professor alfabetizador precisa ter dicernimento e boa formacdo para entender o
que acontece com o aluno.

Cada educando passa por fases bem definidas de aprendizagem, mas isso
ndo significa que todos percorram todas as fases de maneira uniforme. O processo é
dinamico, ocorrem saltos e as criancas estdo sempre em transicdo entre fases. Nao
da para esperar que uma mesma atividade faca com que todos os alunos saiam de
uma hipotese de escrita e cheguem a outra, como aconteceu nas produgdes textuais
a seguir, amos pertencem a mesma localidade, estio no mesmo ano e sad
acompanhados pela mesma professor, vale nesse momento ressaltar o ser humano
como individuo dnico e como tal tem sua personallidade definida. Por isso, é
necessario fazer diagndésticos e replanejar constantemente.

E preciso fazer intervencdes de acordo com as hipéteses de apropriacdo do
sistema de escrita de cada aluno e incentivar a reflexdo de cada estudante sobre
suas proéprias respostas, mas sempre respeitando o processo de desenvolvimento
da crianca e considerando todo seu percurso. E preciso ajudar a ver quais hipéteses,
estudadas pelos alunos faz estdo funcionando, como esse educando esta avancando
e como as reestrutura-lds. Os erros precisam ser corrigidos de acordo com a
apropriagdo do objeto de conhecimento - o que significa que eles nem sempre serdao
corrigidos no momento em que ocorrem.

No nivel alfabetico a crianga comec¢a a compreender o sistema escrito, o que
aparentemente nos demostra a gravura B.

De acordo com Frade (2005, p.40) “O aluno muitas vezes é visto como um
sujeito que tem um processo logico de pensamento, de modo que cada “erro” de
escrita que produz indica uma hipdtese sobre o contelido do sistema alfabético de
escrita” .

Isso evidencia um pouco de como a defasagem no nivel de alfabetizacdo
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alcanca niveis tao altos.

Figura A

Figura B

4 CONSIDERACOES FINAIS
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Evidentemente se tem o fato que o sistema educacional brasileiro apresenta
falhas que vém sendo relatadas, estudadas, porém ainda sem uma solugdo concreta.
A fim de promover uma educag¢do de qualidade as nossas criangas, pesquisas estdo
sendo desenvolvidas no intuito de sanar os efeitos desse problema. Segundo Lopes
e Carvalho (2004) desde a primeira etapa educacional as criancas, de acordo com a
educacdo basica compreendida da creche a pré- escola, ao ingressar na escola, sdo
instruidas a construir seu vocabulario gramatical, ndo aproveitando, muitas vezes, a
precedente da oralidade que trazem consigo e, ao que apontam os dados, nem nesta
fase nem nas subsequentes da educag¢ao basica e/ou média.

Consideramos as habilidades mecanicas de decodificagdo da escrita sem
reflexdo nem didlogo com o texto, um dos maiores entraves para o ensino da lingua
portuguesa, em especial as questdes referentes a produgdo de textos usando o
pensamento critico.

Saber ler é a base que sustenta toda vida em sociedade, ndo apenas porque
ler é muito importante, mas principalmente porque é a forma mais eficiente de se
comunicar, lembrando que a comunica¢do s6 se faz eficiente quando temos um
locutor que emite determinada mensagem e um receptor que capta, decodifica e
entende a mensagem recebida.

Quando falamos, muitas marcas de nossa individualidade sdao reveladas
como, ritmo sonoro, a contextualizacdo da nossa entonacdo e pausas também de
acordo com a nossa cultura; ja quando escrevemos o texto passa a ser impessoal,
torna-se dominio de quem o 1é. Desse modo, as ideias prestadas por quem escreve
mostram um afastamento fisico diferente da fala que busca aproximar.

Diante do que se disse, o uso do método sintético ou analitico se entrelacam
a fim de chegar a um unico fim, a alfabetizacdo. A fala e a escrita sdo
contextualizadas ao partir do meio cognitivo onde estdo inseridas. O contexto da
fala e da escrita estdo ligados a sua situacionalidade. A forma como a mensagem é
transmitida interfere diretamente no contexto do que é transmitido, sendo assim,

uma das principais diferencas entre fala e escrita esta na prosddia®; nessa parte da

5 Parte da gramatica tradicional que se dedica as caracteristicas da emissdo dos sons da fala, como o acento e a entoagéo.
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gramatica tradicional pode-se agrupar itens de entonagdo que diferem da escrita,
mesmo a escrita retextualizada perde forga perante a fala.

Com isso, entendemos que a fala é uma maneira de representacdo da lingua,
bem como a escrita, ambas interligadas e interpostas entre si. Uma é representada
graficamente e a outra fonicamente; sdo elementos variados e tnicos. Considerando
que nem tudo que estd na oralidade, obrigatoriamente deve estar na escrita,
lembramos que nao falamos letras e assim a escrita nao é uma representacao da

lingua. Como praticas discursivas ambas tém sua importancia.
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RESUMO: Este texto visa apresentar a minha trajetdria enquanto leitora critica, todo o
desenvolvimento na vivéncia do mundo da leitura. Compartilho a forma como tinha os
gostos pelo que fazia, tendo como base a metodologia utilizada, a (auto)biografica, uma
narrativa que fala de si mesmo e a pesquisa bibliografica do autor Cunha em (1997), o
qual faz reflexdes das experiéncias de leitura e formacdo dos sujeitos e também os
autores Smolka, Vieira(2004). Desta forma exploro todo o processo pelo qual passei,
desde a linguagem oral a escrita, ja que ambos estdo embutidos. Assim a leitura foi de
fundamental importancia para mim tanto para a escrita como para a linguagem oral
fazendo essa busca de experiéncias do passado aos dias atuais, apesar disso hoje nao leio
por prazer, mas por necessidade, contudo preciso despertar esse desejo de ler por ser
algo agradavel, pois a partir disso é que construiremos um mundo mais consciente, com
a capacidade de desenvolver a visdo critica de cada cidadao na sociedade em que se vive
pela busca da informa¢do e de conhecimento, fatores essenciais para formacdo de
futuros leitores e leitoras, sendo importante também para os docentes que mesmo ja
formados necessitam estd em andamento com a leitura: se o professor exige do aluno
que faca uso do ato de ler, ele também precisa esta lendo. Este trabalho tem por objetivo
resgatar as minhas experiéncias enquanto leitora critica durante a vida escolar. O texto
apresenta todo meu percurso desde os conhecimentos adquiridos no ensino infantil até os
dias atuais, em que relato as dificuldades enfrentadas durante o estudo, os pontos
positivos e negativos da minha formagdo. Apresento também as experiéncias em todos os
niveis de ensino fundamental, médio e posteriormente o superior, vivenciei muitas
experiéncia da leitura. Como eram trabalhadas leituras de livros nas institui¢cdes e todo
aparato para a aprendizagem. Por fim faco uma reflexdo acerca de todo periodo estudantil
e mantenho foco para bons resultados e continuar em busca de conhecimentos para o
desenvolvimento critico, além de expor uma pesquisa de cunho bibliografico. Minha
infancia na escola ocorreu mais tarde do que a de muitos alunos, foi um pouco
complicada. Quando crianga ingressei na creche para aprender as primeiras nog¢des de
estudo, por conta do meu tamanho meus pais tinham medo de me colocar na escola, ja
que, segundo eles, os outros colegas iriam bater em mim.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo resgatar as minhas experiéncias enquanto leitora
critica durante a vida escolar. O texto apresenta todo meu percurso desde os
conhecimentos adquiridos no ensino infantil até os dias atuais, em que relato as
dificuldades enfrentadas durante o estudo, os pontos positivos e negativos da minha

formacao.

Apresento também as experiéncias em todos os niveis de ensino fundamental,
médio e posteriormente o superior, vivenciei muitas experiéncia da leitura. Como eram
trabalhadas leituras de livros nas institui¢des e todo aparato para a aprendizagem.

Por fim faco uma reflexdo acerca de todo periodo estudantil e mantenho foco
para bons resultados e continuar em busca de conhecimentos para o desenvolvimento

critico, além de expor uma pesquisa de cunho bibliografico.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

Minha infancia na escola ocorreu mais tarde do que a de muitos alunos, foi um
pouco complicada. Quando crianga ingressei na creche para aprender as primeiras
noc¢oes de estudo, por conta do meu tamanho meus pais tinham medo de me colocar na
escola, ja que, segundo eles, os outros colegas iriam bater em mim.

Morava em um sitio bastante distante da creche e nao tinha transporte, ia a pé até
a escola, as vezes meu pai ia me deixar e quando ele ndo ia, eu tinha que fazer esse
percurso com os primos. Estudava a tarde e chegava a noite em casa, a estrada era
perigosa e tinha muitos animais que nos deixavam assustados. O primeiro dia de aula
foi um momento de muita ansiedade, ndo sabia nem ao menos pegar no lapis, mas
observava a maneira como os outros alunos agiam em sala.

Eu era aquela crianga timida, ndo gostava muito de se expor, mas fui conhecendo
os colegas, aprendendo as primeiras letrinhas e perdendo a timidez. Meus pais,
juntamente comigo, passaram por muitas dificuldades, uma das piores dificuldades era a
financeira, mas algumas foram superadas e quanto as outras estamos lutando para

superar. O sonho de se formar, ser uma leitora critica é muito maior do que todos os
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problemas que passamos.

No ensino infantil adorava ouvir historinhas quando a professora contava,
observava as cenas de cada histéria e recontava depois. Passava a viajar no mundo da
imaginacdo, ndo tinha livros, pois naquele periodo ndo era ofertado para os alunos, sé
ouvia histéria quando o professor contava. O estudo para mim sempre foi importante
até os dias de hoje, procuro me esforgar o maximo para alcancar os objetivos.

Sonhava em ser uma professora de Lingua Portuguesa, estou quase 13, apesar das
dificuldades continuo seguindo em frente para poder adquirir conhecimento e ajudar
aqueles que necessitam aprender também, interagir com eles e prender juntos com eles.

Durante a educagdo bdsica, caprichava bastante nas letras, e lia tudo que
encontrava: revistas, embalagens de comida. Tudo que despertava curiosidade pelo
aprender era de fundamental importdncia para minha vida e foi assim que aprendia.
Brincava de escolinha com o irmao e primos para aprender mais ainda, eram momentos
encantadores.

Como toda crian¢a, um dos momentos que ficaram marcados na educag¢ao infantil
foi quando uma colega teve que roubar um lapis meu, isso para mim foi decepcionante.
Chorei muito, pois tinha sido um presente da minha mae, foi entdo que minha
professora Neide me deu um de presente ao ver aquela situacdo em que eu me
encontrava em pura tristeza.

Todos os coleguinhas que estudavam comigo me consideravam muito inteligente.
No ensino fundamental foi quando passei a ler livros, comprar cadernos grandes, usar
canetas, tudo era encantador. Fazia resumos e tudo que os professores repassavam para
fazer, tanto na escola como em casa, com o tempo fui ganhando medalhas e certificados
pelas vitorias alcancadas.

Meus pais viram o quanto sofria para estudar e foram juntando um dinheiro até
comprar uma casa em Gameleira de Sao Sebastido, isso foi muito bom, assim pude
descansar um pouco e focar cada vez mais nos estudos. A vontade de estudar era imensa
e isso era bom, as notas eram boas e os elogios das pessoas eram melhores ainda.

Vieira (2004, p. 4) afirmam que “a familia é de grande importancia no processo
da leitura, j& que a crianca entra em contato com ela antes da escola, além dos
conhecimentos adquiridos no ambiente familiar que sdo levados para toda a vida.” E na

familia que sdao adquiridos os primeiros conhecimentos, ndo s6 nela mas também na
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sociedade em que a crianga esta atuando e quando a crianca inicia seu percurso escolar
ja leva um aprendizado de casa, aprimorando-se na educacdo e nos saberes tedricos e
praticos.

No ensino fundamental um dos focos principais era a leitura e a escrita, ndo
apreciava o esporte, tinha medo de me machucar e preguica de correr, pular, etc. A
escola apesar de simples, era 6tima de se estudar, me interessava em fazer amizades e
socializar com todos.

Smolka (1995, p. 31) “diz que a atividade de leitura ndo é apenas decodificagdao
nem apreensdao de um unico sentido pré-estabelecido. A leitura envolve também a
atividade do leitor que atribui sentidos ao texto a partir das relagdes das experiéncias”.
Ou seja a leitura desperta no sujeito a curiosidade de ir além e de desenvolver o senso
critico, poder defender uma ideia a respeito de determinado assunto.

No ensino médio, o tempo em sala de aula foi aumentando e a vontade de crescer
mais ainda, poder me formar, me tornar uma profissional eficaz, ganhar dinheiro
futuramente e poder ajudar meus pais. Dessa forma na mesma escola tive a
oportunidade de ler e aprimorar conhecimentos.

Eram emprestados livros que através de uma carteirinha definia o dia de ser
entregue o livro, assim podia-se leva-lo para casa para ser lido por curiosidade ou/e até
mesmo explorado para trabalhos individuais ou em grupo. Através da leitura fui
adquirindo conhecimento, foi lendo que obtive uma boa escrita e oralidade, desenvolvi o
pensamento, produzi textos narrativos e de outros tipos.

Cunha, Chaigar (2009, p.124) afirmam que as narrativas ndo constituem uma
fidedigna descricao dos fatos, elas sdo a representacao da realidade formada pelos
sujeitos sendo a verdade de significados e representagdes. Ou seja durante toda
trajetéria de formagdo buscamos refletir todos os atos e comportamentos enquanto
leitores que nos fazem relatar essas experiéncias de leitura e também de escrita.

O ensino fundamental foi o periodo mais marcante de minha vida, devido a
vivéncia de momentos de muito aprendizado e de muita emog¢do. O 92 ano foi a
despedida da infancia e a preparacao para o médio, no final do ano fizemos uma festinha
com comidas e também um passeio para um balneario, nos divertimos e despedimo-nos
de todos.

No ano de 2012, ingressei no ensino médio, 12 ano, foi um pouco triste, além de
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haver a separacdo de alguns colegas do ano anterior, fomos estudar com pessoas
desconhecidas, professores novos e assuntos dificeis. Eram constantes o medo e a
inseguranca em conviver com aquela nova turma. A escola era grande e oferecia muitos
recursos para favorecer o aprendizado de todos os discentes, ofereciam livros didaticos
e livros na biblioteca para leitura.

Nesse periodo fiquei desinteressada nao por querer, mas por cansaco, me distrai
um pouco e nao foquei tanto nesse momento. A escola era localizada em Jamacaru um
pouco distante de Gameleira e era oferecido um 6nibus para os alunos se deslocarem,
esse transporte levava os discentes do 12 ao 32 ano.

Os docentes de Lingua Portuguesa passavam trabalhos de literatura voltados
para leitura, se liam os livros, faziam os resumos e exploravam o maximo. Logo apds se
preparavam e apresentavam a turma tudo que havia aprendido essa foi uma experiéncia
muito boa, desenvolvemos a imaginagao e o senso critico, se expondo para os demais e
perdendo a timidez, construindo a prépria autonomia.

Dessa forma é essencial que o educando e o educar criem em seu ambiente um
sistema de respeito onde os mesmos possam se expressar e aprender tudo aquilo que é
inovador, interagindo com o docente em que possa haver contextos associados ao
assunto da sala de aula com o que o aluno observa fora da escola. Assim torna-se facil
para nds, enquanto estudantes, associarmos os contetidos as nossas vivéncias, podemos
aprender com mais facilidade e dificilmente esquecer daquilo que aprendemos.

0 32 ano foi de preparacdo para vestibulares e Enem, foi através do vestibular da
URCA (Universidade regional do cariri) que passei para Letras. E no ano seguinte entrei
na universidade. As dificuldades aumentavam e assim se deslocar de Gameleira para
Missao Velha se tornou complicado. Todos que cursavam la tinham que fretar um carro
e trafegar por uma estrada de terra de dificil passagem no inverno.

Assim se fez, com o passar do tempo, algumas pessoas que ja tinham iniciado a
faculdade muito antes foram terminando seu curso e deixando de participar do frete,
como o prego comegou a ficar muito caro, o carro passou a nao fazer essa rota e cada
aluno tinha que ir cada um por si, sem transporte coletivo.

Atualmente estou casada e meu marido me leva até a localidade de Jamacaru para
de 1a pegar o Onibus e ir até a faculdade, apesar de todos os obstaculos sei que irei

conseguir superar, me formar e realizar esse sonho tao dificil, acredito que vai dar certo,
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por coisas piores ja passei, mas Deus tem me dado forgas para continuar lutando.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Concluo este memorial e percebo o quanto foi importante todas essa experiéncias
de leitura na vida estudantil. Pude analisar os processos de aprendizagem entre
educador e educando, tudo que aprendi na faculdade foi resultado do ensino de bons
professores e outros nem tanto, mas foi um resultado que gerou conhecimento
independente de ser bom ou ruim.

Cunha (1997, p. 126) “diz que o trabalho com as narrativas é profundamente
formativo, pois ao mesmo tempo que ao relatar o sujeito organiza as ideias e faz uma
reflexdo de sua prépria pratica.” Nesse sentido busquei fazer uma sintese de todo
conhecimento adquirido na pratica e na teoria por meio deste memorial, apontando a
contribuicao de toda familia e amigos nesse processo evolutivo. Por fim, verifiquei como
foi dificil falar de si proprio, pois tornou-se algo emocionante quando refleti

principalmente sobre os primeiros dias de aula e das dificuldades enfrentadas.
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RESUMO: O presente trabalho se propde analisar a pratica pedagdgica em dois
momentos: inicialmente pelo relato pessoal, através do qual conto minha experiéncia de
alfabetizacdo, relacionando aos métodos de alfabetizacdo principalmente aos métodos
sintéticos utilizados na minha trajetoria pelas letras, e em seguida pela analise de textos
produzidos pelos alunos em fase de aquisicdo da leitura e da escrita, a partir dos quais
refletimos sobre erros comuns na escrita inicial como a escrita espontanea e as relagoes
entre fala e escrita. Erros estes que sdao desprezados pelos os professores a partir do uso
dos métodos tradicionais, sem cogitar de que os alunos aprendem fazendo hipéteses
sobre a lingua. Os objetivos desta pesquisa é analisar brevemente o processo de
alfabetizacdo e os elementos que compde essa fase como os métodos de alfabetizacao, ja
que se sabe que o ensino da leitura e da escrita nessa fase consiste basicamente nesses
métodos, bem como a influéncia desses no papel do professor e do aluno no processo de
aquisicao da leitura e da escrita. Para embalsar os estudos, foram utilizadas as ideias de
Frade (2005), Cagliari (2009), Luna e Silva (2013) entre outros teodricos que nos
forneceram aprofundamentos pertinentes sobre os métodos de alfabetizacao e sobre o
controle que estes possuem no ensino da leitura e da escrita. Concluimos com essa
pesquisa que a alfabetizacao ainda consiste nos métodos alfabetizadores tradicionais, e
que estes ndo oferecem um conhecimento efetivo da escrita e do seu uso social. Esse fato
explica-se pela rigidez das metodologias adotadas pelos professores que ndo variam e
atualizam os métodos de ensino e ainda insistem em nao colocar o aluno como sujeito
ativo no processo de aprendizagem. Desse modo, o professor ainda controla o processo
de ensino da leitura e da escrita julgando os erros dos alunos a partir dos métodos
tradicionais, sem utilizar estes erros como elementos construtivos e sem levar em
consideracgdo o processo cognitivo do aluno e suas habilidades para a aquisi¢do da escrita.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Métodos de Alfabetizacao.
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1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo é um dos momentos mais especiais da educag¢do escolar, pois é
nessa fase que os alunos tomam contato com as letras e aprende a decodifica-las.
Acredita-se que as praticas de leitura e de escrita sdo aprimoradas durante esse
processo.

Durante a Disciplina de Principios Linguisticos para a Alfabetizagdo, foi-nos
solicitado escrever um artigo voltado a fim de estudar essa etapa da educacdo escolar.
Foi usado como base de andlise minha experiéncia de alfabetizacao e algumas amostras
de produgdes textuais de alunos em fase de aquisicao da leitura e da escrita.

Diante disso, objetivamos a partir dessa pesquisa analisar a alfabetiza¢do em dois
momentos distintos: a partir de um relato pessoal de alfabetizacio e de textos
produzidos pelos alunos em fase inicial de leitura e escrita, bem como refletir sobre
influéncia dos métodos de alfabetizacdo, ja que se sabe que o ensino da leitura e da
escrita nessa fase consiste basicamente nesses métodos.

Desse modo, para fundamentar o trabalho acerca da alfabetizacdo e dos métodos
de alfabetizacao, utilizamos consideracoes de Cagliari (2009), Frade (2005), Luna e Silva
(2013) entre outros tedricos. Também usamos dados obtidos através da pesquisa
(auto)biografica, em que narro minha experiéncia de alfabetizacdo, e de textos
produzidos pelos alunos em fase de aquisi¢do da leitura e da escrita.

Busca-se com esse trabalho proporcionar aos professores uma reflexdo sobre
suas praticas de alfabetizacao, a fim de possam fazer uso de diferentes métodos, a fim de

que a aquisicao da leitura de fato se efetive nessa fase da vida.

2 MINHA TRAJETORIA PELO UNIVERSO DAS LETRAS

A minha alfabetizacdo ocorreu na escola da zona rural do municipio de Milagres,
Cearad. A maioria das aulas era no periodo da manh3, sempre fui uma aluna assidua e
raramente perdia uma aula.

A escola ndo possuia uma boa infraestrutura. Lembro-me de que havia aulas na

biblioteca e no patio. Os materiais didaticos eram raros, os professores utilizavam mais a
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lousa e folhas brancas espalhadas por toda a sala com letras e desenhos. Também
improvisavam bonecos para contar histérias de livros infantis, dentre elas a de
Chapeuzinho Vermelho.

No pré-escolar lembro-me de que aprendi a escrever as vogais e algumas letras
do alfabeto, mas s6 na primeira série comecei a rabiscar algumas palavras. Nas séries
iniciais, as aulas consistiam em copiar as letras do alfabeto maitisculas e minusculas e as
vogais retiradas de textos dos livrinhos, que continham um desenho correspondendo
cada letra do alfabeto e um pequeno texto com a letra repetida varias vezes. A leitura era
mais usada pela professora, que nos contava histérias e pedia para falarmos dos
personagens e de suas agdes.

A leitura sempre me causou curiosidade, mas aprendi muito devagar a ler, pois a
professora nos ensinou a ler juntando silabas. Durante cada semana, ela trabalhava uma
familia silabica seguindo a ordem do alfabeto. O ensino consistia na decodificagao
principalmente em juntar consoantes e vogais para formar palavras.

O ensino por decodificagcdao, minha base de aprendizagem da leitura e da escrita,
trata- se de método de alfabetizacdo tradicional, classificado como um método sintético.
Os métodos sintéticos consistem na analise das partes minimas da lingua, como as letras,
os fonemas, as silabas. De acordo com Luna e Silva (2013), esse grupo prioriza as
relacOes existentes entre o som e as letras, ou seja, a parte fonologica, e apresenta como
caracteristica principal a decodificacdo. O ensino a partir desse grupo consiste na
repeticdo para se chegar a memorizacao. Fazem parte dos métodos sintéticos o método
alfabético, o método fonico e o método silabico.

0 método alfabético tem como elemento principal o alfabeto. Segundo Frade
(2005), este método consiste na memorizagdo de todas as letras do alfabeto para, em
seguida, juntar essas letras e formar as silabas e posteriormente as palavras. Para se
chegar a ler as palavras, os alunos devem combinar as letras soletrando o nome de cada
uma, como exemplo: “be-o- bo, ele-a-la = bola”. Desse modo, é complicado para os alunos
abstrair os sons que nao correspondia a silaba. Ainda segundo a autora, esse método
demorava muito porque as atividades eram repetitivas e sem sentido para os alunos.

Usando também uma parte minima da lingua e o procedimento de memorizacao,
o0 método fonico tem como unidade de analise os fonemas, possui como elemento

principal o som, busca relacionar a palavra falada a escrita. De acordo com Luna e Silva
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(2013), além do nome das letras seus fonemas, é necessario que os alunos memorizem
todos os fonemas das letras para sé depois juntar os sons e formar as silabas. Para a
memorizacdo dos fonemas, era considerado um grau de dificuldade. Por essa razao, o

ensino se inicia pelas letras mais simples, depois as complexas.

Inicialmente, sdo apresentadas as vogais, por haver uma semelhanga do
nome ao fonema. Posteriormente, mostram-se consoantes que sdo de facil
pronuncia e regulares como F, ], M, N, V, e Z. Dando prosseguimento, sao
ensinadas as consoantes de facil pronuncia, mas que sio irregulares, como L,
S, R, e X. Apé6s o aprendizado das consoantes facilmente pronunciaveis, sdo
introduzidas as consoantes consideradas de emissdo sonora mais dificil, como
B,C P,D, T,GeQ.Por fim, os alunos aprendem o som da letra H e somente
depois as letras K, We Y. (LUNA, SILVA, 2013, p. 22).

0 ensino da escrita a partir do método fénico também ocorre em um processo
exaustivo. Como vimos, era necessario memorizar todos os fonemas das letras do
alfabeto para sé depois combinar os sons e ler as palavras. Entre os principais problemas
desse método, segundo Frade (2005), estd a variacao dialetal, pois as palavras
apresentam pronuncias diferentes e a escrita continua a mesma e o fato de uma letra
apresentar varios fonemas diferentes na palavra. Desse modo, a relagao entre a palavra
falada e escrita sdo raramente correspondentes.

Outro método de carater sintético é o método silabico. Nesse método, o principal
elemento € a silaba, que consiste em estudar as silabas retiradas de palavras-chave e
depois serem descompostas para formar novas palavras. Geralmente, inicia o ensino
pelas vogais e os encontros vocalicos (FRADE, 2005). Nesse método, como nos outros, a
decodificagdo é predominante. As atividades consistem em memorizar as familias
silabicas através de atividades repetitivas. A autora pontua uma vantagem nesse método,
devido ao fato de que falamos silabas e ndo sons isolados. Sendo assim, tal aspecto
facilita a aprendizagem da escrita. As desvantagens desse método, segundo Frade
(2005), pauta-se no julgamento das silabas mais faceis e mais complexas pelos
professores sem levar em consideragdo o conhecimento prévio e o entendimento dos
alunos e na artificialidade dos textos geralmente sdo desvinculados do uso social, e por
isso muitas vezes podem nao fazer sentido para os alunos.

De um modo geral, os métodos sintéticos que consiste no estudo das unidades

menores da lingua. Estes oferecem uma rdpida memorizacao pelos alunos, mas a
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aprendizagem ndo é satisfatoria, porque esses métodos priorizam somente a parte
fonolédgica e a decodificagdo. Sio métodos exaustivos e o conhecimento produzindo é
apenas mecanico, pois deixa de lado o sentido dos textos e o uso social da escrita. Todos
esses desdobramentos dos métodos sintéticos, alfabético, silabico e fénico fizeram parte
da minha alfabetizacao.

Em contrapartida aos métodos sintéticos, existem os métodos chamados
analiticos. Estes ja nao fizeram parte no meu processo de alfabetizacdo. Os métodos
analiticos seguem uma légica inversa a dos métodos sintaticos: analisa-se primeiro as
partes maiores para depois partir para as menores, ou seja, o ensino parte do texto, das
frases e de palavras inteiras para depois serem fragmentadas em silabas e
posteriormente em letras. Esses métodos ndo tem como foco a memorizagdo de letras,
fonemas e silabas, mas a linguagem em uso e o conhecimento global do aluno.

Os métodos analiticos agrupam-se em: Método de Palavracdo, Método de
Sentenciacdo, Método Global de Contos, Método Natural e Método de Imersao. Todos
esses, como ja dissemos, enfoca a linguagem como um todo e propde um ensino em que a
aprendizagem dos alunos tenha como ponto de partida o conhecimento prévio deles.

Enfim, fui alfabetizada a partir dos métodos tradicionais, métodos que pde o
professor no ensino como detentor de todo o conhecimento. A alfabetizagdo acontece
por meio de exercicios repetitivos, visando o acumulo de informagdes e a memorizagao
dos conteddos pelos alunos, estes ndo participando ativamente do processo de
alfabetizacao.

Faz aproximadamente 15 anos que fui alfabetizada. E, de certo modo, “curioso e
preocupante” observar uma aula de alfabetizacdo de alunos em fase de aquisicdo da
leitura e da escrita e perceber que o processo de alfabetizacdo ainda ocorre tdo somente
pelos métodos tradicionais e que os erros da crian¢a ndo sdo utilizados como elementos

construtivos da aprendizagem.
2.1 Observaciao em campo
Observamos uma aula de producdo textual em uma turma em fase de

alfabetizacdo. Pelo que pudemos observar, o uso dos métodos de alfabetizacdo sintéticos

(ou tradicionais) ainda prevalece nas salas de aula dos anos iniciais de escolarizagao.

Pagina 239



Na aula, a professora explicou o conteido do texto e depois apresentou algumas
explicagdes para que os alunos escrevessem um texto sobre uma festa de aniversario
surpresa que seria preparada pelos amigos. Entre essas explica¢des, apresentou algumas
dicas para que os alunos nao fugissem do tema. A esses textos, seria atribuida uma nota
referente ao 42 Bimestre letivo.

Os alunos sentiram muita dificuldade na produc¢do do texto, solicitando o auxilio
da professora por diversas vezes na carteira. Os textos produzidos pelos alunos eram
para completar a nota do IV bimestre.

Ao término das produgdes textuais dos alunos, solicitei a professora a copia de
alguns textos. Estes serviram de analise para acompanhar como a escrita da crianga se
desenvolve e quais principios regem os “erros” cometidos pelos alunos durante a fase de
aquisicao da escrita.

Foi interessante verificar que, em alguns textos, a escrita era composta de
rabiscos e um emaranhado de letras aleatorias tendo significado somente para o aluno.

Sobre esse aspecto, Cagliari afirma:

Num primeiro momento a crian¢a pequena tenta escrever fazendo rabiscos, em
geral pequenos, e misturando linhas retas e curvas. Nem sempre faz o rabisco e
depois interpreta; as vezes tenta escrever algo que pensou. O resultado é uma
escrita cifrada cujo significado s6 o autor conhece. E interessante perguntar a
crianca o que quer dizer o seu escrito e anotar as respostas, para poder
acompanhar o seu desenvolvimento (CAGLIARI, 2009, p. 104).

Podemos inferir, de acordo com as ideias do autor, que os alunos conhecem a
escrita, no entanto ainda nao desenvolveu a grafia correta. Nesse momento, a crianca
ainda esta criando hipdteses acerca da ortografia das palavras. Cada crianca tem um
tempo para desenvolver a pratica da escrita, assim cabe ao professor procurar entender
o desenvolvimento da escrita dos seus alunos e facilitar que eles adquiram a escrita a
partir de seus erros em consonancia com a forma ortografica das palavras.

Sobre os desvios ortograficos cometidos pelos alunos, de acordo com Cagliari
(2009), na fase de alfabetizacdo, os alunos tendem a produzir textos espontaneos, mas
dada a rigidez dos métodos alfabéticos, os professores costumam considerar somente o
erro da crian¢a, ndo permitindo possibilidades de se usar a lingua de acordo com que a

crianga ja sabe.
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O incentivo da escrita espontanea produzida pelos alunos lembra aspectos do
método natural e do método de imersdo, métodos do grupo analitico que levam em
consideragdao o conhecimento global do aluno na aprendizagem da escrita. Segundo
Frade (2005), o método natural consiste em os alunos escrever textos com as palavras
que eles ja conhecem. Como complemento a escrita, os alunos geralmente fazem para
facilitar a leitura. J& o método de imersdo, de acordo com a autora, segue um
procedimento parecido. Consiste em usar as praticas de leitura e de escrita em situagoes
de uso sem muita diretividade, os alunos aprendem de forma natural.

Seguindo com a ideia da escrita espontdnea, etapa mal compreendida na
alfabetizacdo, é importante ressaltar que os “erros” cometidos pelas criancgas servem de
critica pelos professores. No entanto, na perspectiva construtivista Ferreiro e Teberosky
(apud LUNA; SILVA, 2013), os erros devem ser encarados como construtivos, pois ha
uma légica por tras do erro. A crianca que usa “z” no lugar de “s” na palavra “casa”,
escrevendo “caza”, por exemplo, demonstra ja ter um conhecimento de que o som /z/ é

representado pelo grafema “z”, o que ele ainda ndo aprendeu é que existem diferentes

grafemas que representam esse fonema. Neste sentido,

O educador precisa compreender e analisar os erros de seus alunos e enxerga-
los como um auxilio a sua pratica docente, no processo de alfabetizagio, visto
que os “erros construtivos” podem servir de ponto de partida para identificar os
saberes ja existentes, de seus alunos, assim como os que ainda precisam ser
internalizados (LUNA, SILVA, 2013, p. 31).

Um outro aspecto muito comum encontrado na produc¢do dos alunos e
considerado pela escola como “erro”, foram as marcas da oralidade, fato comum no
desenvolvimento da escrita. Como sabemos, os alunos criam hipéteses acerca da escrita
e por isso escrevem de acordo como ouve ou pronuncia as palavras. Eles ainda ndo tém a
percepcdo de que a lingua falada nao corresponde exatamente a lingua escrita. Diante
disso, cabe ao docente demostrar que a fala apresenta variedades e que a escrita é mais

estavel. Desse modo,

A escola naturalmente deve fazer os alunos verem que eles falam ndo de uma
Unica maneira, mas de varias, segundo os dialetos de cada um, e que, se todos
escrevessem as palavras como falam, usando das possibilidades do sistema de
escrita como quisessem haveria uma confusdo muito grande quanto a forma de
grafar as palavras, e isso dificultaria em muito a leitura entre falantes de tantos
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dialetos. (CAGLIARI, 2009, p. 27)

O ensino de lingua materna, principalmente durante a fase de alfabetizagao, leva
em consideragdo prioritariamente o ensino da escrita ortografica, ndo abrindo
possibilidades para o uso efetivo da lingua nas suas modalidades falada e escrita. Neste
sentido, é urgente que os professores de lingua materna leve em consideragdo também o
uso de métodos analiticos durante a alfabetizacdo, a fim de que a crianga possa exercer
um conhecimento mais amplo acerca da sua lingua e, desde cedo, possa se inserir nas

praticas de leitura e escrita da sociedade letrada.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos ao longo deste estudo, o ensino da leitura e da escrita ainda se
ancora nos métodos tradicionais de alfabetizacdo. Independente da época, o professor
alfabetiza do mesmo modo, através desses métodos que estimulam principalmente a
decodificacdo e a memorizagao.

Tais métodos ndo oferecem aos alunos possibilidades de aprender com seus
erros, ja que os conteudos a partir desses métodos sdo prontos e resumidos, favorecendo
principalmente ao professor que domina todo o processo de aprendizagem.

Sabemos que o processo de alfabetizacdo é complexo, por isso o professor deve
fazer uso dos mais diversos métodos de alfabetizacdo para ensinar aos seus alunos a
leitura e a escrita, pois cada aluno tem um modo de aprender.

Portanto, concluimos o uso tdo somente dos métodos de alfabetizacdo
tradicionais ndo garantem um conhecimento efetivo do uso social da leitura e da escrita.
Neste sentido, é urgente que o professor amplie seu conhecimento tedrico-pratico, a fim
de que os alunos nessa fase escolar, desde ja, sejam, de fato, inseridos na sociedade

letrada.
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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo abordar a minha trajetéria de vida no mundo
da leitura. Adotamos o método (auto)biografico e a pesquisa bibliografica como
metodologia para desenvolvimento deste estudo. Como embasamento tedrico, utilizo as
contribuicées de Freire (1989), Villardi (1999) e Vygotsky (2000). As reflexdes
empreendidas neste estudo nos permitiram observar que, o leitor se forma a partir de
diversos fatores, a saber: da influéncia familiar, do convivio com os livros em casa, na
escola e na sociedade, como também pela presen¢ca de um bom mediador de leitura, que
motive, instigue e que, acima de tudo, seja de fato um leitor por gosto, ndo por
necessidade. A combinac¢do desses fatores pode contribuir para a inserc¢ao do individuo
na sociedade letrada.

Palavras-chave: Memorial. Leitura. Trajetdria. Narrativas. Vida.

1 INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo relatar minha historia de vida como leitora. A ideia
surgiu na disciplina de Oficina de Literatura Infantojuvenil, no curso de Letras na
Universidade Regional do Cariri, Campus Missao Velha - CE. A proposta da atividade era
apresentar uma narrativa oral sobre nossas experiéncias com a leitura, desde o contato
com as primeiras letras até a escolha profissional pelo curso de Letras e a nossa relagao
com a leitura na vida académica.

Narrar a proépria histéria é sem divida muito importante, pois nos faz relembrar,
buscar 14 no fundo do bad acontecimentos esquecidos, mas que quando trazidos a tona
podem ser relembrados, revividos e ressignificados, servindo, inclusive, como material

para pesquisas académicas.

Como embasamento tedrico, utilizo as contribui¢cdes de Freire (1989), Villardi
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(1999) e Vygotsky (2000). Tais autores tratam, sobretudo, da leitura, da formacdo de
leitores e da influéncia familiar na formacgao do leitor.

Este trabalho estd organizado da seguinte forma: comegando com uma pequena
reflexdo, seguindo por uma identificacdo pessoal, como iniciou a minha vida escolar,
desde a infancia até atualidade, familia, as dificuldades em adquirir os primeiros livros,
os intervalos na minha vida de estudante e durante a faculdade até a disciplina de oficina

infanto-juvenil.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao escrever este trabalho, pude reviver lembrancas adormecidas, mesmo que
muitas vezes sejam dolorosas. Segundo Freire (1989), é enriquecedor mergulhar e
relembrar momentos que estdo guardados na memoria, expor as experiéncias de uma
infancia, de uma adolescéncia, de uma juventude, de um percurso de formacdo e em
relacdo ao mundo da leitura, pois nos permite refletir o sobre nossa trajetéria e construir

sentidos sobre nossa existéncia. De acordo com o autor,

[..]Ao ensaiar escrever sobre a importancia do ato de ler, eu me senti lesado- e
até gostosamente- a "reler" momentos fundamentais de minha pratica,
guardados na memodria, desde as experiéncias mais remotas a minha infancia,
de minha adolescéncia, de minha mocidade, em que a compreensédo critica da
importancia do ato de ler se veio em mim (FREIRE, 1989, p. 9).

Sou natural do Juazeiro do Norte - CE, mas atualmente resido na cidade de Missao
Velha - CE, onde curso o VIII semestre de Letras, na Universidade Regional do Cariri.
Neste estudo, relato as minhas experiéncias com a leitura, desde a alfabetizacao.

Aos cinco anos de idade comecei a frequentar a creche, porém nao sabia ler, ja
que na creche as criangas s6 brincam e fazem desenhos para desenvolverem a sua
coordenacdo motora, mas os desenhos ndo deixam de mexer com a imaginacao da
crianga, toda crianca que nao sabe ler faz a sua leitura imaginaria. Através dos desenhos,
elas podem contar varias historinhas e de formas diferentes, e comigo nao foi diferente,
esse tipo de leitura que € algo que nunca sai de moda, e esta sempre presente na vida das
criangas.

0 meu contato com a escola regular, nos anos iniciais, aconteceu um pouco tarde.

Somente aos doze anos entrei na Escola Major Felipe Gomes Ribeiro, na primeira série,
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na turma da manha, porém passei poucos dias, pois a coordena¢do me transferiu para
tarde para outra série, justificando que eu ja estava fora da faixa etaria.

Eu continuava sem saber ler. Recordo-me que a professora Maria sempre pedia
que a gente fizesse cdpias de alguns textos. E como era muito timida, tinha vergonha de
tirar as duvidas. Por isso, fazia a cépia de todo jeito, ou seja, copiava tudo errado, e
acabava me prejudicando e tirando notas baixas. Lembro-me de eu admirava alguns
adolescentes que moravam na mesma rua que eu, pelo fato de observa-los indo para a
escola, eles cursavam o Ensino Médio. Eu ficava me questionando, imaginando se algum
dia eu teria essa oportunidade. Eu sempre ficava embaixo de uma arvore préxima a casa
deles, esperando uma das meninas sair na calgada para que ela me auxiliasse em alguma
atividade da escol. Usava o chdo como quadro e restos de material de constru¢ao como
giz para escrever. Ali eu me distraia horas a fio rabiscando letras, silabas e palavras
aleatorias.

Minha familia ndo tinha como me auxiliar nas tarefas escolares, pois os meus pais
ndo sabiam ler o suficiente para me ajudarem em determinadas necessidades escolares.
Sabe-se que a presenca da familia é, sem duvida, fundamental para a formacdo de um
bom leitor, pois é através do incentivo dos familiares, das leituras imaginarias que os
pequenos fazem nas gravuras dos livros infantis, em muitos casos até como ouvintes de
historias contadas pelos parentes, ai que comeca a ser plantada a semente do gosto pela
leitura. Entretanto, nem toda familia teve acesso a educacao, ficando essa tarefa delegada

apenas a escola.

O estimulo a leitura deve ocorrer ndo somente na sala de aula, como também no
contexto familiar, uma vez que a familia é a base para a formag¢ido do ser
humano. A crianc¢a aprende e se desenvolve com o meio em que estd inserido,
caso nao haja interesse pelos pais, os filhos também terdo dificuldades em
despertar interesse pelos livros (VYGOTSKY, 2000, p. 58).

Os poucos livros a que tive acesso na infancia foram contos de fada, como
“Rapulzel”, que era a minha favorita. Esse acesso s6 era possivel visto que eu prestava
favores a esposa do meu tio que trabalhava na casa de um professor e este doava livros
para ela, e assim ela me emprestava como forma de retribuicao ao favor prestado.

Esses livros muitas vezes vinham rasgados, faltando algumas paginas, o que

acabava me deixando saber o que tinha nas paginas seguintes, mas gragas a eles que eu
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consegui me alfabetizar, e também alfabetizar algumas criangas, inclusive os préprios
filhos da esposa do meu tio. Nesse periodo, passei a ministrar aulas particulares. Eu
amava ensinar criang¢as. Era uma enorme satisfacdo ver uma crian¢a lendo as primeiras
palavras pela primeira vez. Aqueles que nao tinham condig¢des de pagar, eu tinha o maior
prazer de alfabetizar gratuitamente. Ndo tem nada mais gratificante do que o
reconhecimento de alguém, e saber que fizemos parte da constru¢do de um sonho de
pessoa em sua vida escolar.

Sabe-se que a sociedade muitas vezes nao perdoa se uma crianca chegar a uma
determinada idade e ndo sabe ler. Logo vem o questionamento junto com uma resposta:
“uma crianga dessa idade e ndo sabe ler? Pois o meu filho ja sabe ler e escrever!”. Nunca
se questiona o porqué dessa crianga, desse adolescente, desse jovem, desse adulto nao
saber ler. Por tras desse analfabetismo, existem varios fatores que devem ser levados em
consideragdo antes de se fazer um prejulgamento.

Lembro-me de ouvir de uma senhora, certa vez, que uma pessoa pobre nao
precisava saber ler, sé precisava aprender a assinar o seu nome que ja seria uma grande
coisa. Infelizmente, essa mentalidade faz com que muitas pessoas vivam a margem da
sociedade, sem acesso aos bens culturais presentes e necessarios a inser¢do do individuo
na sociedade letrada. Por ironia do destino, tempos depois esta mesma senhora que
requisitou para ler e escrever as cartas para os filhos dela que moravam fora. Em outra
ocasiao, participei de um concurso de redagdo, e é com muito orgulho que guardo a
medalha por ter vencido o concurso, que envolvia escolas publicas e privadas.

Nao me recordo de nenhuma leitura especifica no ensino médio, sei apenas que
continuei sempre lendo rotineiramente. Durante os anos entre o ensino médio e o
superior, passei a dedicar meu tempo na leitura da Biblia e de algumas histérias biblicas
mais conhecidas a partir de um livro que me foi emprestado.

Nesse periodo, passei a frequentar um cursinho pré-vestibular. Tive dificuldade
nos assuntos ministrados e também no acesso aos contelddos por falta de material
didatico. Na época, o acesso a tecnologia era mais dificil, ndo havia tanto contetudo
disponivel na Internet como vemos nos dias de hoje.

Na universidade tive contato com diferentes tipos de leitura, ndo somente
literaria, como também académica. A leitura é o principal meio de acesso ao

conhecimento no universo académico. Tenho ainda certa dificuldade de compreender

Pagina 247



alguns textos da area, em especial livros teéricos ou artigos cientificos. Gosto mais de ler
narrativas, dentre as quais destaco as seguintes obras literarias: “O Seminarista”, de
Bernardo Guimaraes; “Iracema”, de José de Alencar; “O Cortigo”, de Aluisio Azevedo;

“Memdrias Postumas de Brds Cubas”, de Machado de Assis, entre outras obras.

Como diz Villardi (1999), a leitura vai muito mais além de que um conhecimento.
E preciso ensinar o aluno a se emocionar, a sentir gosto de ler, e assim descobrir na
leitura novos sentimentos, as vezes até sentimentos desconhecidos. Para isso, é
necessario que o professor proporcione momentos de interagdo e reflexao entre aluno e

leitura.

Ensinar a gostar de ler é exatamente isso: é ensinar a se emocionar com o0s
sentidos e a razdo, porque para gostar apenas com os sentidos, ndo ha
necessidade da interferéncia da escola; e, para isso, é preciso ensinar a enxergar
0 que nio esta evidente, a achar as pistas e a retirar do texto os sentidos que se
escondem por detras daquilo que se diz. (VILLARDI, 1999, p. 37)

Nessa disciplina de “Oficina de Literatura infanto-juvenil”, pude ter contato com
os mais diversos textos destinados ao publico infanto-juvenil. Essa experiéncia tem nos
proporcionado transitar num universo de livros encantadores. Sdo narrativas que faz
qualquer leitor viajar e sonhar. Além das leituras, estamos tendo a oportunidade de criar
contos infantis. Com isso, além de ampliar nosso repertério enquanto leitor, podemos
vivenciar nosso potencial criativo.

Enfim, meu contato com a leitura foi um pouco conturbado, com dificuldades de
acesso ao universo letrado, com intervalos, pausas que a vida as vezes nos presenteia e a
gente nao tem como dispensar esses presentes. Contudo, em nenhum momento acabei
desistindo do mundo das letras. Prova disso é que hoje estou aqui fazendo uso da escrita,

narrando minha experiéncia com a leitura.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, empreendi a tarefa de relatar minha experiéncia de leitura ao longo
dos anos da minha vida escolar, iniciando ainda que tardia, mas que, com muita
dificuldade, pude chegar ao ensino superior. Desde os anos iniciais, tive dificuldade de

acesso aos livros e, apesar de a leitura nao fazer parte da rotina familiar, considero-me
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hoje como uma leitora em formacao.

As reflexdes empreendidas neste estudo nos permitiram observar que,
transportar para o papel a experiéncia de uma vivéncia com universo literario é um
modo ndo sé de reviver um passado, mas de ressignifica-lo, no sentido de abstrair

valores, sentidos e atitudes necessarias para a formacao de um leitor.

Neste sentido, destaco que o leitor se forma a partir de diversos fatores, a saber:
da influéncia familiar, do convivio com os livros em casa, na escola e na sociedade, como
também pela presenca de um bom mediador de leitura, que motive, instigue e que, acima
de tudo, seja de fato um leitor por gosto, ndo por necessidade. A combinacdo desses

fatores pode contribuir para a insercao do individuo na sociedade letrada.
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RESUMO: Este memorial tem o objetivo de relatar minha experiéncia com a leitura desde
a minha infancia até agora na fase adulta, sendo tanto nas experiéncias através da familia
como na escola. Como metodologia, utilizei a pesquisa bibliografica e o método
(auto)biografico, ja que este trabalho se trata de uma narrativa de vida. O referencial
tedrico adotado foram as contribui¢des de Cury (2003), Lima (2008), Grazioli e Coenga
(2014) e Chené (apud FREITAS; GHEDIN, 2015). Através deste estudo, foi possivel
perceber que o motivo pelo qual muitas vezes ndo adquirimos o habito de ler e o que
muitas vezes nos desmotiva a ser leitor é a falta de incentivo dos nossos pais, como
também um trabalho cuidadoso e diario no sentido de cativar os alunos para o mundo da
leitura, tarefa que ndo cabe somente ao professor de Lingua Portuguesa, mas do corpo
docente escolar como um todo, ja que a leitura é imprescindivel em todas as disciplinas
escolares, em todos os niveis de ensino, além de ser necessaria a insercao do individuo
na sociedade letrada.

Palavras-chave: : Leitura. Formacao. Escola. Familia.
1 INTRODUCAO

O interesse por esse estudo surgiu a partir de uma atividade oral realizada na
Disciplina de Oficina de Leitura e Producdo de Literatura Infantojuvenil, disciplina
eletiva do curso de Letras da Universidade Regional do Cariri (URCA), Unidade
descentralizada de Missao Velha. Na ocasido, a professora ministrante da disciplina nos
solicitou que socializassemos nossa experiéncia com a leitura, desde o primeiro contato
com os livros, nossa relagdo com eles desde a infancia até o nivel superior, pontuando os
principais livros que marcaram nossa vida. Tal atividade foi desafiadora, pois até entdo
eu ndo havia refletido sobre a minha experiéncia com os livros.

Neste sentido, esse estudo tem por o objetivo de relatar minha experiéncia com a
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leitura desde a minha infancia até agora na fase adulta, tanto nas experiéncias através da
familia, como nos anos escolares, até a universidade. Como metodologia, utilizei a
pesquisa bibliografica e o método (auto)biografico, o qual trata sobre as experiéncias
vividas, jA que contarei aqui as minhas experiéncias como leitora. Na abordagem
biografica, a narrativa de formacao trata da experiéncia de formagao de um individuo, ou
seja “apresenta um segmento da vida durante o qual o individuo esteve implicado num
projeto de formacdo. E, portanto, passando pela narrativa que a pessoa em formacio
pode reapropriar-se da sua experiéncia de formacio (CHENE apud FREITAS, GHEDIN,
2015, p. 119).

O referencial tedrico adotado para o desenvolvimento deste trabalho foi as
contribuicdes de Cury (2003), Lima (2008), Grazioli e Coenga (2014) e a perspectiva de
Freitas e Ghedin (2015). Este trabalho esta dividido da seguinte forma: Inicialmente,
relato a minha experiéncia com a leitura nos diversos seguimentos escolares dos quais
percorri e os motivos pelos quais acredito terem sido os causadores do meu afastamento

da leitura.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

Sou da cidade de Missdo Velha-CE e no momento estou cursando o VIII semestre
do curso de Letras. Relatar a minha experiéncia com a leitura ndo vai ser uma tarefa facil,
pois como precisarei voltar no tempo, as lembrancas sao poucas, mas farei o possivel
para recordar-me, até mesmo com a ajuda dos meus pais.

Sabemos que a familia é o maior responsavel pelo nosso desenvolvimento, ja que
eles sdo os responsaveis pelo nosso cuidado e formacgao. Eles nos fazem enxergar a vida
de tal forma e crescer com tais crencas, por esse motivo acredito que a familia é a
principal responsavel por nos fazer ter o conhecimento de que a leitura é essencial para
a nossa vida. E com a familia que aprendemos os valores e habitos fundamentais para
nosso desenvolvimento enquanto individuo e cidadao.

Meus pais sempre me incentivaram nos estudos, mas como ndo tinham
concluido os seus e também nao tinham o habito de ler, também nio me
proporcionavam momentos de leitura. Infelizmente, a minha infidncia com os livros
através da minha familia foi uma coisa que nao existiu. Recordo-me bem que minha

infancia com familiares foi apenas com brinquedos e desenhos animados. Sinto que a
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minha familia falhou incentivadora da leitura. Como afirma Cury (2003, p. 47): “Querem
ser pais brilhantes? Ndo apenas tenham o habito de dialogar, mas, de contar histoérias.
Cativem seus filhos pela sua inteligéncia ndo pela sua autoridade, dinheiro ou poder.
Torne-se pessoas agradaveis, influencie o ambiente em que eles estdo”.

O primeiro contato com os livros aconteceu na escola, ainda na infancia. As
histérias contadas me deixavam curiosa e superatenta para saber o final, o que acredito
que foi importante para que com o passar do tempo eu iniciar o gosto pela leitura.
Recordo-me das leituras dos contos de fada como “Os trés porquinhos”, “Branca de Neve
e os sete anoes”, “A Bela adormecida”, entre outras.

Comecei meus estudos em uma escola particular, mas isso durou pouco e nao
tenho muitas lembrancas, logo fui para a publica. Nao havia bibliotecas, os momentos de
leitura eram em sala mesmo, foram tempos bons e prazerosos em que pude ter contato
com a leitura.

No Ensino Fundamental I, ainda existia em mim o gosto pela leitura, era o melhor
momento das aulas. Gostava também de produzir textos, foram momentos muitos
proveitosos. Lembro-me bem de que cheguei a ser a aluna nota dez da sala, pelo fato de
desenvolver as leituras cobradas em sala.

Entretanto, no Ensino Fundamental II tudo come¢ou a mudar. Eram varias aulas
de professores diferentes no mesmo dia e os momentos de leitura prazerosa passaram a
se tornar escassos. Desse modo, logo fui perdendo o interesse pela leitura literaria, pois
ficava confusa com tanto contetido das disciplinas para assimilar. O resultado disso tudo

passou a ser desanimo e desmotivacao.

[..] é fundamental que as politicas de incentivo a leitura se descolem da mera
organizacdo de feiras ou da criacdo de bibliotecas e salas de leitura. O mais
urgente é investir em material humano, com a formacio de mediadores e
bibliotecarios capazes de semear o prazer da leitura por todo o pais.
Mediadores sdo os instrumentos mais eficientes para fazer da leitura uma
pratica social mais difundida e aproveitada. (LINARD; LIMA, 2008, p. 09).

Momentos de prazer com a leitura ndo existiam, primeiramente que a escola nao
investia em bons livros e em espacos que nos possibilitasse viajar no mundo dos livros. A
leitura ficou um pouco de lado, mas com o tempo veio a necessidade de ler bastante para

fazer os trabalhos escolares. Tudo precisava de leitura, mas para mim ndo era mais a
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mesma coisa. Eu lia somente por necessidade. Faltava também uma boa didatica do
professor de Lingua Portuguesa para nos influenciar a desenvolver o habito de ler.

No Ensino Médio, o gosto pela leitura diminuiu ainda mais, nao tinha motivagao
alguma para ler a ndo ser para fazer as atividades escolares. Em certo momento, cheguei
a me sentir mal por ver outras pessoas falando sobre livros, apreciando as leituras e eu
ndo, pois me sentia “fora da caixinha”, diferente de todos. Com o tempo, isso foi se
tornando normal para mim, ao saber que eu nao era a Unica pessoa que nao gostava de
ler.

Conforme Grazioli e Coenga (2014, p. 191),

Partilhar é o termo ideal, porque antes de tudo, leitura é uma experiéncia que
envolve a troca, o didlogo e a interacdo, muito se ouve falar que os alunos nio
leem. Ha uma questio, no entanto, que deve anteceder a essa: como o professor
enfrenta o desafio da leitura? Nesse sentido, o professor que deseja formar
leitores e promover em sala de aula precisa se perguntar antes: como me tornei
leitor? Como descobri o interesse pela leitura? Qual a experiéncia de leitura que
eu tenho que partilhar com os outros?

Grazioli e Coenga (2014) aponta para algumas atitudes que podem auxiliar o
professor a contribuir para a formacao de leitores. O julgamento pela falta de leitura dos
alunos é constante, porém quase nada é feito para que os alunos se dediquem a ela. E
importante que o professor respeite o processo de leitura de cada aluno, sem exigir
deste uma leitura sem tropecos de quem ainda esta em processo de formacao.

Recordo-me de uma professora que era apaixonada pela leitura. Percebo enfim
que ela foi minha melhor referéncia, pois estava sempre a nos mostrar de alguma forma
a importancia que a leitura teria em nossa vida e o quanto ela seria necessaria. Os seus
ensinamentos foram o principio para que eu voltasse a enxergar os livros como bons e
essenciais companheiros novamente.

Com 18 anos entrei na faculdade para cursar Letras. Foi um desafio para mim,
porque primeiramente escolhi esse curso por falta de opg¢do. O fato de ndo gostar de ler
me assustou bastante, pois pessoas préoximas a mim que eram formadas nesse curso
sempre me falavam para se preparar porque tinha que ler bastante. Mesmo com medo,
sem saber o que queria, segui em frente. Muitas vezes, durante as aulas, pensava estar no
lugar certo; outras vezes nem tanto. Na faculdade, tive também contato com obras

classicas da Literatura Brasileira. Acredito que eu me superei de algum modo. Alguns
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livros eu nao li com preguica, confesso que outros sim. De um modo geral, a leitura foi
uma das coisas pelas quais aprendi a me apaixonar agora depois de adulta, mas nao
através da faculdade. As leituras que mais me trazem prazer sdo as que tratam de
desenvolvimento pessoal.

Atualmente estou no VIII semestre do curso e cursando uma disciplina eletiva
do curso denominada “Oficina de Leitura e Producdo de Literatura Infantojuvenil. Posso
dizer que este é o momento da minha vida em que mais li. Logo no inicio da disciplina, a
professora pediu-nos para escolhermos dez livros de literatura infanto-juvenil para ler e
que elaborassemos nosso calendario de leitura, em forma de portfélio, a fim de que
organizassemos nosso tempo para ler um livro por semana. Nessa disciplina, pude
reviver o mesmo sentimento do prazer pela leitura 14 das séries iniciais, em que a
professora lia para nos e contava historias. Descobri o motivo que 14 no passado ainda
crianga gostava das leituras, pois os livros infanto-juvenil sdo bem mais atraentes e nao

ha a cobranga de uma atividade a partir da leitura.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi relatar minha experiéncia com a leitura desde a
minha infancia até a fase adulta, tanto nas experiéncias através da familia, como na
escola e na universidade. Através deste estudo, foi possivel perceber que o motivo pelo
qual muitas vezes ndo adquirimos o habito de ler e o que muitas vezes nos desmotiva a
ser leitor é a falta de incentivo dos nossos pais, como também um trabalho cuidadoso e
diario no sentido de cativar os alunos para o mundo da leitura, tarefa que nao cabe
somente ao professor de Lingua Portuguesa, mas do corpo docente escolar como um
todo, ja que a leitura é imprescindivel em todas as disciplinas escolares, em todos os
niveis de ensino, além de ser necessaria a inserc¢ao do individuo na sociedade letrada.
Como académica do curso de Letras, descobri que a leitura é importante em muitos
aspectos da nossa vida, além de nos trazer sempre mais conhecimento. Com essa
reflexao, pude tomar consciéncia da importancia de cultivar o habito de leitura.

Foi possivel perceber que a falta de uma boa didatica de educadores e uma boa

preparacao da escola atrapalha bastante o processo de leitura dos alunos, e que pais que

também nao tiveram oportunidades e experiéncias com os livros acabam por nao
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assumir um modelo de leitor, fazendo com que seus filhos ndo tenham um referencial de
leitor em casa que possa ser seguido.

Finalizo este memorial com muita emogao por ter me trazido algumas memorias
importantes, e com toda a certeza farei com que os meus filhos tenham uma experiéncia
com a leitura bem diferente da minha, ou seja, que os livros possam estar presentes em
seu dia-a-dia. Hoje, através dos meus estudos sobre desenvolvimento pessoal, percebo
cada vez mais a importancia do habito de ler em nossa vida, o quanto é necessario para
nossa evolucdo. Por essa razao, assumi como compromisso fazer do habito de leitura
uma pratica diaria, a fim de que possa aprimorar meu desenvolvimento pessoal e

profissional como docente.
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RESUMO: Este memorial de leitura traz a tona os pontos fundamentais da nossa
formacao leitora, desde a época da Educagdo Infantil até a Educacao Superior. O objetivo
desse trabalho é relatar as experiéncias vividas durante o processo de alfabetizacao até a
entrada no Ensino Superior, passando pelo contato com a leitura e os relatos da sua
importancia para a nossa formacdo. Este trabalho tem como metodologia o método
(auto)biografico e a pesquisa bibliografica. Adotamos como referencial teérico as
contribuicdes de autores como Camara (2013), que esclarece o que é um memorial e a
importancia do uso desse género na formacao académica; Freire (2011), que trata da
importancia da leitura e o papel da escola e dos professores enquanto agentes
influenciadores dos nossos alunos no desenvolvimento, Freitas e Ghedin (2015), que
discutem o que sdo as narrativas de formacdo, como instrumentos para a formacdo
docente, e Silva, Cavalcante e Silva (2017), que trazem uma discussdo sobre o que sdo os
meétodos (auto)biograficos e as suas contribui¢cdes para a pesquisa de formacao de seu
conhecimento Com esse estudo, podemos afirmar que a formacao leitora nao se da
apenas na escola, o acompanhamento da familia nesse processo é essencial para que a
crianga ja chegue na escola com interesse pela leitura. O memorial de formacao é um
género textual académico que busca retratar a trajetéria de um sujeito durante seu
processo de formacao. Para Camara (2013), o memorial é uma expressao especifica da
cultura académica brasileira, ele ndo s6 retrata aspectos privados, do autor que retrata a
sua autobiografia, mas também retrata aspectos publicos, pois envolve sujeitos com os
quais o autor do texto dialoga durante a sua vivéncia. Sobre isso, Souza (2007, p. 68)
afirma que “o pensar em si, falar de si e escrever sobre si emergem em um contexto
intelectual de valorizacao da subjetividade e das experiéncias privadas”. Por isso,
entendemos a importancia do memorial para que também possamos refletir sobre a nossa
formacdo. Nesse sentido, nosso objetivo aqui é relatar as experiéncias de leitura vividas
por uma das autores deste estudo desde o seu processo de alfabetizacdo até seu ingresso
no Ensino Superior, refletindo assim sobre o seu processo de formagao. Adotamos como
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metodologia a pesquisa bibliografica e o método (auto)biografico. Esse método é definido
como “um processo de escrever sua propria histéria a partir do nucleo da formacgao que
se especifica em eixos ligados a aspectos especificos da experiéncia intelectual e escolar”
(CATANI et al., 1997, p. 22 apud FREITAS e GHEDIN, 2015, p. 116). Neste sentido, Silva,
Cavalcante e Silva (2017, p. 1692) ao abordarem esse método, afirmam que “as
narrativas (auto)biograficas implicam no processo de (re)construcdo de sentidos e
significados do fazer docente, pois estas auxiliam a formacdo de professores em
qualquer espago educativo”.

Palavras-chave: Leitura. Formacgdo. Escola. Aluno.
1 INTRODUCAO

O memorial de formacao é um género textual académico que busca retratar a
trajetéria de um sujeito durante seu processo de formacao. Para Camara (2013), o
memorial é uma expressao especifica da cultura académica brasileira, ele ndo so retrata
aspectos privados, do autor que retrata a sua autobiografia, mas também retrata
aspectos publicos, pois envolve sujeitos com os quais o autor do texto dialoga durante a
sua vivéncia. Sobre isso, Souza (2007, p. 68) afirma que “o pensar em si, falar de si e
escrever sobre si emergem em um contexto intelectual de valoriza¢do da subjetividade
e das experiéncias privadas”. Por isso, entendemos a importancia do memorial para que
também possamos refletir sobre a nossa formacao.

Nesse sentido, nosso objetivo aqui é relatar as experiéncias de leitura vividas por
uma das autores deste estudo desde o seu processo de alfabetiza¢do até seu ingresso no
Ensino Superior, refletindo assim sobre o seu processo de formag¢do. Adotamos como
metodologia a pesquisa bibliografica e o método (auto)biografico. Esse método é
definido como “um processo de escrever sua prépria histéria a partir do nucleo da
formacdo que se especifica em eixos ligados a aspectos especificos da experiéncia
intelectual e escolar” (CATANI et al., 1997, p. 22 apud FREITAS e GHEDIN, 2015, p. 116).
Neste sentido, Silva, Cavalcante e Silva (2017, p. 1692) ao abordarem esse método,
afirmam que “as narrativas (auto)biograficas implicam no processo de (re)construgdo de
sentidos e significados do fazer docente, pois estas auxiliam a formacdo de professores
em qualquer espago educativo”.

Como referencial teorico, utilizamos as contribui¢cdes de Camara (2013), que trata

da importancia do memorial na forma¢do académica; Freire (2011), que aborda a
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importancia da leitura e o papel dos docentes e da escola enquanto agentes
influenciadores dos nossos alunos no desenvolvimento de seu conhecimento, Freitas e
Ghedin (2015), que discutem o que sdo as narrativas de formac¢do, como instrumentos
para a formacdo docente e Silva, Cavalcante e Silva (2017), que trazem uma discussao
sobre o que é o método (auto)biografico e as suas contribui¢cdes para a pesquisa de
formacao.

Este trabalho tem a seguinte organizagdo: apresentarei inicialmente todo o relato
de uma das autoras sobre sua trajetéria estudantil, desde o Ensino Infantil até o Ensino
Superior, relacionando suas experiéncias com os autores que serviram de
fundamentacdo tedrica para a producao desse estudo. Por fim, tecemos nossas
consideracdes finais, em que destacamos nossas consideragdes sobre como se forma um

leitor com base em nossa experiéncia.

2 0 BREVE RELATO DE UMA FORMACAO INACABADA

Nasci na cidade de Mauriti, interior do estado do Ceard. Meus pais, enquanto
moc¢os, ndo tiveram tanta oportunidade de terminar os seus estudos. Meu pai cursou
somente até o primeiro ano do Ensino Médio, minha mae desistiu dos estudos antes de
concluir o Ensino Fundamental. Por esse motivo, eles sempre exigiram e foram grandes
incentivadores para que eu e meus dois irmdos estudadssemos e tivéssemos apreco aos
estudos. Sempre nos ensinavam a ler, e quando ingressei na educacao infantil ja sabia
escrever meu nome completo e algumas palavras simples, pois como trata Ferrarezi Jr.
(2013), os pais sao o exemplo para a formacdo leitora dos seus alunos, e eles precisam se
dar conta disso e ndo esperarem apenas para que o aprendizado se da na escola.

Minha carreira enquanto estudante se iniciou em 2002. Moravamos no sitio e nos
mudamos para a cidade para que eu pudesse morar mais perto da escola e assim facilitar
os estudos. Lembro-me de que nos primeiros dias de aula nao gostava da escola e nao
consegui me adaptar por um bom tempo. Iniciei na escola no ensino infantil aos 4
(quatro) anos de idade e todos os dias minha tia ia ficar comigo na escola, pois eu nao
gostava do ambiente, mesmo as aulas sendo bastante divertidas e a professora sempre
buscando nos fazer se sentir confortaveis no ambiente escolar.

No ano seguinte, entrei para a alfabetizacdo (12 ano). Foi 14 onde se iniciou o
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processo de leitura e escrita. Nessa série, como ja estava com 1 (um) ano de escola e
acostumada com os colegas e professores, foi mais facil a permanéncia na escola para
assistir as aulas. As aulas eram, geralmente, divertidas e com varias técnicas diferentes
de ensino. A professora nos fazia ler palavrinhas, que depois textos e nos mandava
copias de textos para fazermos em casa.

Sobre essa técnica de ensino, Freire (2011) afirma existir uma compreensdo um
tanto errdnea de que os professores tém de ensinar a ler e escrever, pois o processo de
ensino da leitura e da escrita ndo se da apenas pela insisténcia do professor de que o
aluno leia e aprenda os textos que ele escolhe, mas que o professor seja apenas um
incentivador da leitura, para que os alunos desenvolvam o habito a partir do que eles
querem ler, pois isso facilita até a sua compreensao sobre o texto lido.

O 22 ano foi o ano em que eu menos produzi na escola, pois nao gostava da
professora e nem dos colegas. Isso fez com que eu aprendesse e desenvolvesse menos na
escola, pois nunca queria participar das atividades. A professora nao gostava de ensinar
e muitas vezes tratava mal alguns alunos. Por essa razdo, muitos de nds comecamos a
ficar desgostosos com a escola, pois a fun¢do de professor requer “cuidar e educar para
vida, para que cada educando possa construir sua histéria baseada nos valores morais e
éticos, podendo assim, exercer a cidadania” (SILVA, 2013, p. 9).

Eu sempre fui uma crianca que gostava muito de ler e de escrever na escola. Em
todas as séries do Ensino Fundamental [, tinhamos em todos os bimestres uma prova de
redacdo. Essa prova era uma Ficha de Leitura. Nés liamos os livros e respondiamos as
perguntas desses livros. Como meus pais também eram grandes incentivadores do
nosso desenvolvimento com a leitura, sempre eles compravam os livros e, quando
estdvamos com preguica de ler, eles liam para nés, pois assim aprendiamos a histéria
também.

Contudo, minha trajetéria e meu apreco pela leitura se consolidaram realmente
em meados do ano de 2010, quando cursava o 82 ano do Ensino Fundamental e decidi,
juntamente com minha irma, comprar alguns livros de uma colega que vendia. Essa
experiéncia foi Unica na nossa vida, pois o primeiro livro que compramos foi Amanhecer,
da Saga Creptsculo. Como afirma Ferrarezi Jr. (2013, p. 12) “[..] até coisas mais
esdruxulas, como a série Harry Potter e a vampiresca série “Crepusculo”, acabam

servindo para uma relacdo cinema-livro que pode conduzir o jovem ao gosto pela
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leitura”. Depois de assistirmos ao filme, tivemos vontade de saber mais daquela histéria
e recorremos ao livro, o que culminou em nos tornar leitores. Como era um livro de
muitas paginas em rela¢do aos livros que costumavamos ler, isso foi para nés um grande
desafio.

Apébs a leitura desse livro, achamos interessante e passamos a comprar mais
livros. Inicialmente, era 1 (um) livro por més. Depois de algum tempo passamos a
comprar muitos livros e sempre mantivemos esse habito de leitura, ainda que fossem
best-sellers. Essas atitudes nos fizeram aprimorar nossa leitura e entendermos melhor o
que estamos lendo.

Na transicao do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, passei por um choque
de mudanca de realidade, pois a maioria dos meus colegas ndo gostava de ler e nunca
tinham lido um livro completo na vida. Isso foi estranho no inicio, mas como era numa
escola profissionalizante e passavamos o dia inteiro na escola, passei a frequentar a
biblioteca da escola para ler todos os dias no horario do almogo.

Foi nessa época que passei a ter contato com diversos livros classicos da
literatura brasileira. Acredito que isso acentuou ainda mais a vontade que eu tinha de ser
professora, pois via a falta de interesse que os alunos tinham pela leitura, pela escrita e
desenvolvi o proposito de ser uma professora que servisse de inspiracao para os seus
alunos, pois “a escola proporcionou-me um imenso prazer em frequenta-la, o que, nos
dias de hoje, muito pouco se vé. Hoje, parece que os alunos vao para a escola, na maioria
das vezes, desanimados, sem vontade de 14 estar” (ANDRADE, 1999, p. 3 apud SILVA,
2013, p. 15).

0 Ensino Médio foi a época em que mais me desenvolvi enquanto leitora, ndo sé
pelo desejo que sentia de ler, mas também pelo incentivo que a escola nos dava, trazendo
diversas forma de gincanas, pecas teatrais, tudo isso girando em torno da leitura. Isso foi
um grande incentivo no nosso desenvolvimento enquanto leitores, pois como afirma
Freire (2011, p. 53), “fazer a Historia é estar presente nela e ndo simplesmente nela estar

representado”.

Deste modo, posso afirmar que essa escola nao estava preocupada somente em
fazer parte de uma representa¢do da nossa vida intelectual, mas ela nos ajudou e nos

incentivou a construir a nossa historia e fez parte do nosso desenvolvimento enquanto
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adolescentes e estudantes. Isso foi uma grande influéncia também para a minha escolha
da faculdade e sobre qual curso ingressar no Ensino Superior apds sair do Ensino Médio.

Desde o Ensino Fundamental eu tinha o desejo de ser professora, mas nunca sabia
0 que eu realmente queria ensinar. S6 com o tempo fui percebendo que minha matéria
preferida era Lingua Portuguesa. Assim, ja no Ensino Médio, decidi que eu queria cursar
Letras e que queria ser uma professora de Lingua Portuguesa.

De inicio, o desejo e interesse pelo curso foram motivados pela area de Literatura,
pois sempre gostei muito dos estudos sobre literatura e durante o meu Ensino Médio me
tornei uma apreciadora dos classicos da literatura brasileira, através das obras de José
de Alencar, Machado de Assis, Cruz e Sousa, Rachel de Queiroz, Vinicius de Moraes.
Porém, quando entrei no curso e comecei a cursar as outras disciplinas, percebi a drea de
Letras é ampla, existindo inimeras possibilidades de atua¢do além da area da Literatura.
Neste sentido, quero ser uma professora que faga a diferenca na vida dos meus alunos. O
que eu realmente quero é que eles percebam que os professores se importam com o seu
desenvolvimento. Eu quero ser, na vida de muitos adolescentes, a influéncia que muitos
professores foram pra mim e quero que, assim como eu, eles tenham professores que
fagcam com que eles sintam prazer em ler um livro, ndo leiam apenas porque o professor
pediu, mas que leiam porque sentem prazer na leitura e consideram-na fundamental

para o seu crescimento.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Hoje, prestes a concluir a graduagdo, vemos a importancia que a leitura teve na
nossa vida, o quanto ela ampliou o conhecimento que temos hoje e o quanto ela nos fez
crescer também como ser humano. Como trata Freire (2011, p. 30), “a leitura da palavra
ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo”
ou de “reescrevé- 10”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente”.
Vemos o quanto ler é importante e o quanto a leitura nos faz ver o mundo de outra
forma, dando-nos a capacidade de poder transforma-lo, além de ampliar nossa
capacidade de sermos leitores criticos e criadores de uma identidade prépria.

Assim, com base no nosso relato das experiéncias vividas com o universo da

leitura, desde a alfabetizacdo até a entrada no Ensino Superior, podemos afirmar que, a
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formacdo leitora ndo se dd apenas na escola, o acompanhamento da familia nesse
processo é essencial para que a crianga ja chegue a escola com interesse pela leitura e
que esse interesse venha de casa, pois como retrata Ferrarezi Jr. (2013), a escola sem o
apoio da familia raramente consegue desenvolver na crianca o gosto pela leitura, mas se
ela ja chega a escola gostando de ler e se interessando por essa pratica, desde os anos

iniciais, nada consegue fazer com que ela perca o gosto pela leitura.
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RESUMO: O presente trabalho tem como finalidade relatar minha trajetéria de
experiéncia do contato com o mundo da leitura através de marcos que se construiram na
minha vida. A atividade de narrar leva o nosso eu do presente a dialogar com nosso eu
do passado. Utilizamos o método autobiografico e biografico tal como expressam
Thomson (1997), Frison e Simao (2011), Piovesan (2007), Souza (2007), Martins (1988),
além de autores que abrangeram no seu campo de estudo as contribui¢cbes para a
formacdo de leitores, ressaltando assim que, a execucdo da escrita do memorial conta
com uma reflexdo daquilo que fomos, desde a nossa infancia até o que somos hoje,
acrescentando ainda que, acontece um flashback em muitos momentos, §é
verdadeiramente uma viagem, voltamos ao tempo, é a oportunidade de vivenciarmos
por uns pequenos instantes momentos emocionantes. Através do método
(auto)biografico, as nossas lembrancgas se transformam em linguagem, cada recordagao
¢ importante para a consolidagdo da trajetoria da nossa vida refletindo no nosso
presente e naquilo que somos. A partir desse estudo foi possivel constatar que a nossa
formacdo enquanto leitor acontece em todas as etapas de nossas vidas, que a familia, a
escola e a Igreja sdo colaboradores desse processo, sendo que, quando o leitor é formado
no ambito familiar, ou seja, quando ele tem contato com a leitura em casa, adquire mais
facilidade para lidar com signos, além de desenvolver um senso critico mais cedo. Este
memorial tem como finalidade relatar minha trajetéria no mundo da leitura através de
marcos que se construiram na minha vida. A ideia se deu a partir de uma proposta
apresentada durante a disciplina eletiva de Oficina de Literatura Infanto-juvenil do curso
de Letras/Portugués na Universidade Regional do Cariri (URCA), Campus Missao Velha.
Inicialmente a proposta era pra ser um trabalho oral, mas em ocasidao a Semana de
Letras mudou para escrito. No inicio foi bem dificultoso, mas aos poucos foi se tornando
uma atividade prazerosa, é um verdadeiro flashback que nos leva ao encontro com o
nosso eu do passado, dialogando com o nosso eu no presente. O que acontece € que,
quando escrevermos sobre nds mesmos, exige-se um esfor¢co maior. Afinal, tudo aquilo
que escrevemos alcangara outras pessoas, outro mundo diferente do nosso e isso de
certa forma nos preocupa.

Palavras-chave: Experiéncia. Leitura. Narrativa de vida.
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1 INTRODUCAO

Este memorial tem como finalidade relatar minha trajetéria no mundo da leitura
através de marcos que se construiram na minha vida. A ideia se deu a partir de uma
proposta apresentada durante a disciplina eletiva de Oficina de Literatura Infanto-
juvenil do curso de Letras/Portugués na Universidade Regional do Cariri (URCA),
Campus Missao Velha. Inicialmente a proposta era pra ser um trabalho oral, mas em
ocasiao a Semana de Letras mudou para escrito.

No inicio foi bem dificultoso, mas aos poucos foi se tornando uma atividade
prazerosa, é um verdadeiro flashback que nos leva ao encontro com o nosso eu do
passado, dialogando com o nosso eu no presente. O que acontece é que, quando
escrevermos sobre nos mesmos, exige-se um esforco maior. Afinal, tudo aquilo que
escrevemos alcangara outras pessoas, outro mundo diferente do nosso e isso de certa
forma nos preocupa.

A fundamentagdo tedrica encontra-se baseado em pesquisa bibliografica,
destacando os autores Frison e Simdo (2011), Piovesan (2007), Ferraroti (1988), Vieira
(2004), Martins (1988), entre outros autores que se fizeram necessarios.

Através do método (auto)biografico, as nossas lembrancas se transformam em
linguagem, cada recordagdo é importante para a consolidacao da trajetéria da nossa vida

refletindo no nosso presente e naquilo que somos. Segundo Piovesan (2007):

A autobiografia permeia o campo da memoéria, a formulacao de texto sobre a
prépria trajetéria de vida se faz através de um recurso da memdria, resultada
da lembranca que se transforma em linguagem adicionada a imaginac¢io e ao
olhar particular sobre aquilo que se passou, recriando situacdes a partir do
ponto que se fala, do presente que se escreve e se lembra (PIOVESAN, 2007,
p.03).

0 método biografico, de acordo com Benelli (2014, p.07) tem obtido cada vez
mais espaco nas pesquisas académicas, pois ele “[..]Jcoloca em conexdes fendmenos
sociais diferentes com a experiéncia pessoal, de modo a compreendé-la de maneira nova,
diferente”.

Sendo assim esse trabalho se encontra dividido em dois tépicos: “Meus primeiros
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passos no mundo da Leitura”, que trata da minha infancia e a formacao leitora do Ensino
Fundamental até os dias atuais no Ensino Superior e, no topico seguinte, “As Leituras que

marcaram”, abordo a exposicdo de livros que fizeram parte da minha vida e deixaram

marcas especiais.

2 MEUS PRIMEIROS PASSOS NO MUNDO DA LEITURA

O ato de narrar é préprio do ser humano. Frison e Simao (2001) afirmam que,
quando narramos a si mesmos, aos outros, e a vida, ressignificamos “[...] experiéncias,
vivéncias, aprendizagens, dando-lhes novo significado” (FRISON & SIMAO, 2001, p.198).
Neste sentido, empreendo aqui a tarefa de narrar a mim mesma como leitora,

construindo sentidos em relacdo a leitura ao longo de minha vida escolar e académica.

Como destaca Souza (2007),

A memoria é escrita num tempo, um tempo que permite deslocamento sobre as
experiéncias. Tempo e memdria que possibilitam conexdes com as lembrancas e
os esquecimentos de si, dos lugares, das pessoas, da familia, da escola e das
dimensdes existéncias do sujeito narrador (SOUZA, 2007, p. 64).

Confesso que vai ser um pouco trabalhoso, mas ao mesmo tempo uma atividade
prazerosa. Dizem que “recordar € viver” e sem duvidas a experiéncia no mundo da leitura
éum marco importante na vida de qualquer ser humano. Acredito que o primeiro contato
de todos nds com a leitura foram como ouvintes, as historias contadas por nossos pais e
avos nos levam ao mudo de descobrimento de uma ideia construida de inicio, meio e fim,
de histérias com finais tristes e alegres e que perpetuara nosso cognitivo para sempre.

Sempre morei na Vila Pinheira, dos filhos eu sou a segunda, entdo meu irmdo mais
velho tem uma parcela de contribui¢cdo. Lembro-me de que ele ia para escola e, quando
chegava, fazia reforgo escolar com meu tio, que focava mais na ortografia dele. Um dia,
meu irmao saiu e deixou sobre a mesa o livro, o caderno e o lapis. Eu sequer imaginava o
que era aquilo, o que tinha em mente era somente a imagem dele escrevendo (hoje tenho
conhecimento que esse é o nome). Tive a ousadia de olhar o texto e fazer o mesmo que
ele estava fazendo: olhava para o texto e copiava no caderno. Ler? Nao sabia, nem

imaginava que teria essa etapa de vida.

Ao retornar e ver que a tarefa estava feita, meu irmao ficou todo feliz, pois por
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incrivel que pareca, eu dei continuidade a licio onde ele tinha parado. Entretanto,
quando ele foi mostrar ao meu tio, este percebeu que tinha dois tipos de letras e o fez
refazer a licido novamente. Muitos risos eu provoco ao recordar desse acontecimento,
que concebo como o meu primeiro contato com os livros.

Como ja havia dito, o nosso primeiro contato é como ouvinte, meu avo, ja falecido
contava-nos histdrias. Tinhamos o costume de toda noite nos reunirmos com ele,
momento de muita descontragdo. Ele tinha uma facilidade para inventar histérias. O
mais incrivel é que sempre nos deixava uma licdo de sermos obedientes aos nossos pais.
Meus primos e eu sempre faziamos perguntas, porque o nome dos personagens era igual
ao nosso, tinha as mesmas caracteristicas, a mesma idade, a maneira que nos conduzia
era de forma amorosa, tao cuidadosa, que a noite era a parte mais esperada do meu dia.

Sempre estudei em escola publica. Engracado, até os meus primeiros rabiscos
estdo vindo a minha mente. A professora da alfabetizacao sempre levava textos para sala
de aula, trabalhava as silabas. Quando ela lia era fantastico, entendi que aprender a ler
assemelhasse a aprender a andar. A gente vai engatilhando, engatinhando, até andar em
passos largos. Minha maior motivacao para aprender a ler foi a formatura do ABC, pois
fui escolhida para ler um pequeno discurso. Eu treinava dia e noite, esperava
ansiosamente por conseguir ler. Quando consegui, foi uma festa, uma alegria que nao
cabia no meu coracdo. No grande dia, o nervosismo tomou conta de mim, afinal ali estava
repleto de pessoas, ndo somente meus colegas. Enfim deu tudo certo, na minha cabeca ali
era o apice.

Fui evoluindo até chegar ao Ensino Fundamental, dai entdo fui descobrindo que
muito mais tinha a aprender. A frase “Ler é viajar sem sair do lugar”, estampada na
parede da sala de aula, despertou um interesse misturado com curiosidade: “como assim,
viajar sem sair do lugar”? Aquilo era um enigma pra mim, ndo entendia, ndo
compreendia, mas também ndo perguntava. Fui seguindo com essa frase na minha
mente. ]Ja lia pequenos livros como “Chapeuzinho Vermelho”. O contato com os livros em
casa me ajudou a ndo ter tanta dificuldade na escola, pois como afirma Vieira (2004, p.
6), “o leitor formado na familia tem um papel pouco diferenciado daquele outro que teve
contato com a leitura apenas ao chegar a escola”. Neste sentido, quando no ambito
familiar se tem a oportunidade de sermos leitores, desenvolvemos o senso critico mais

cedo e temos mais facilidade de insercdo no universo letrado.
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Os livros que tinha contato nos anos iniciais de escolarizagao estavam voltados
mais para visual, ou seja, através das ilustracdes era possivel fazer uma predicao do que
ali tratava a histéria. Esse primeiro contato, segundo Martins (1988), propicia as
criancas “a descoberta de um livro como objeto especial, diferente dos outros
brinquedos, mas também fonte de prazer” (MARTINS, 1988, p.43).

No dia da familia na escola, minha sala foi responsavel por apresentar a musica “O
Cravo e a Rosa”. E assumi o papel de Rosa. Para fazé-lo, era necessario saber ler.
Dediquei- me com afincoe lembro-me de que a apresentacao foi linda.

O mais fantastico é que a leitura te acompanha além das quatro paredes de uma
sala de aula. Ela é para a vida. Esta presente no simples cartaz de propaganda até nos
maiores livros. Vim de uma familia que professa a Fé Catélica Apostolica Romana.
Sempre fui as Missas e o que mais me chamava atencao era a parte da Liturgia da
Palavra, no qual leigos proclamam as leitura sugeridas naquele dia. Meu cora¢do ansiava
por estar ali, pois eu sabia que ndo era meramente ler, eu ouvia entre as pessoas que era
necessario fazer uma boa leitura, pois o modo como se 1€, em voz alta e com a adequada
entonacdo da voz, tinha por objetivo comunicar corretamente, através da leitura, “a
Palavra de Deus a assembleia”.

Meu sonho de ler na Igreja s6 crescia a cada dia, era como se meu mundo de
leitura s6 se concretizasse quando eu conseguisse, até pedia nas minhas preces para
Deus conceder esse dom. Era assim que eu escutava das pessoas, entdo eu me doava. Até
que um dia meu tio me fez um convite para proclamar. Recordo-me que era a primeira
leitura (que sensacdao boa lembrar esse dia). Foi um dia espetacular. Daquele dia em
diante passei a fazer parte da Pastoral Litargica na qual tenho maior orgulho de fazer
parte até os dias de hoje.

Ao ingressar no Ensino Médio, fui aos poucos gostando das obras literarias, dava
uma satisfacdo concluir a leitura do livro. Em 2014, o livro mais procurado em nossa
escola era “A marca de uma lagrima”, de Pedro Bandeira. O livro ndo parava nas
prateleiras da biblioteca, foi um verdadeiro fen6meno.

Durante o Ensino Médio, pude fazer parte do “Cha Literdrio”, projeto
interdisciplinar que tinha por objetivo motivar os alunos para a leitura literaria. Ao
término de determinado periodo, havia um momento para a socializacdo das leituras. Eu

amava participar, era um momento riquissimo, que s6 comprova que podemos aprender
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além das quatro paredes da sala de aula. O professor assume um papel importante nesse
plano de apresentar o mundo da leitura aos alunos, independente da sua bagagem
leitora, ou seja, “a maneira que o professor realiza essa tarefa serd decisiva para
despertar ou ndo o interesse pela leitura” (RAIMUNDO, 2007, p.109).

Em 2015, ingressei no Ensino superior. Criei tantas ideias sobre essa etapa e
nenhuma se confirmou. Tive contato com textos académicos, adquirimos autonomia para
sermos pesquisadores e escritores e, mais do que isso, de contribuirmos para
posteriores estudos com a publicacao de artigos.

Apesar das opinides contrarias quanto a minha escolha académica e profissional,
foi na universidade que consolidei meu apreco a Literatura. Foi nesse cenario em que
realmente compreendi a importancia, o seu carater transformador da literatura na vida

das pessoas.

2.1 As leituras que me marcaram

Depois de realmente aprender a ler, tudo o que encontrava lia. Dado esse
interesse, passei a ganhar livros de presente. O primeiro foi uma Biblia, pois eu fazia
parte um projeto chamado “Santas Missoes Populares” que orientava a leitura de todo o
evangelho de Sao Lucas. Era um desafio para mim, pois ainda era iniciante na leitura,
mas com o auxilio do grupo de estudo eu ia assimilando as leituras.

Sempre tem aquele livro que marca a nossa vida, aquele livro que, por um minuto,
gostariamos de sermos o escritor dele para darmos um novo rumo aquela histdria. No
meu caso, esse livro foi “Amor de perdi¢cdo” de Camilo Castelo Branco, porque quando
nos deixamos envolver por aquilo que lemos, n6s adentramos nesse mundo. Foi isso que
aconteceu comigo. Como queria estar la para ndo deixar Mariana se jogar naquele mar
por um amor ndo correspondido... Também me inquietava o fato de saber se Capitu traiu
ou nao Bentinho em “Dom Casmurro”. Apesar de ja ter lido essas obras outras vezes, a
leitura nao perde seu valor, nos atentamos a coisas que antes nao tinhamos percebidos.
Neste sentido, Calvino (1999) declara que “Um classico é um livro que nunca terminou
de dizer aquilo que tinha pra dizer. Toda leitura de um classico, é uma leitura de
descoberta com a primeira” (CALVINO, 1999, p.01).

A minha entrada na Pastoral Litdrgica foi um grande marco. Todas as segundas
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feiras nds nos reuniamos para as leituras dos textos biblicos e trabalhdvamos, além da
compreensao dos textos, estratégias para se fazer uma boa leitura em voz alta. Até hoje
existem esses encontros os quais ndo sou mais tao presente, em virtude das aulas de
graduacao.

Ao longo dessa reflexdo, percebemos que as histérias que relembramos:

[..] ndo sdo representacdes exatas do nosso passado, mas trazem aspectos desse
passado e nos moldam para que se ajustem as nossas identidade e aspiragoes
atuais. Assim podemos dizer que nossa identidade molda nossas
reminiscéncias; quem acreditamos que somos no momento e 0 que queremos
ser afetam o que julgamos ter sido (THOMSON, 1997, p. 57).

Ao longo do tempo, percebi que, na verdade, a nossa etapa como ouvinte nunca
acaba. Um escritor com mais de cem livros publicados continua sendo ouvinte. Essa é
uma atividade necessaria na construcdo de um bom escritor, ou seja, somos eternos
leitores. Lajolo (1993) enfatiza que: “Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a
medida que se vive. Se lé livros geralmente nos bancos da escola, outras leituras se
aprendem por ai, na chamada escola da vida”. Dito isso, ressalto que a leitura tem essa
dimensdo de transformar, ajudar e dialogar com o nosso humano, com o social, com

emocional, com nossa vida.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve por objetivo minha trajetoria leitora ao longo de minha formacgao
escolar e académica. A partir desse estudo foi possivel constatar que a nossa formacgao
enquanto leitor acontece em todas as etapas da vida. A familia, a escola e as instituicoes

religiosas desempenham um importante papel na formacgao do leitor.
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RESUMO: O objetivo deste memorial é refletir sobre a minha trajetdria leitora, desde o
contato com as primeiras letras até a Universidade. Como metodologia, adotamos o
meétodo (auto)biografico e a pesquisa bibliografica. Este trabalho sera realizado a partir
das contribuicdes tedricas de Freitas e Souza Jr. (2004), que tratam do memorial de
formacao, de Ferrarezi Jr. (2013), que versa sobre a importancia da familia para a leitura
da criancga, Silva (2013), que traz consideragdes sobre o memorial académico, fazendo
um apanhado da sua formagdo do Ensino Infantil até a Universidade e Colomer (2007),
que aborda a importancia da leitura literaria na escola. Com esse estudo foi possivel
observar que as influéncias que recebi na escola, junto aos professores, e com a familia
sdo pecas indispensaveis no incentivo ao gosto da leitura de uma crianca. Hoje posso ver
a importancia que a leitura tem, também, na minha formag¢do enquanto individuo, pois
todas as minhas leituras, desde o Ensino Fundamental até o Ensino superior, ajudaram
também na minha formag¢do enquanto individuo. O Memorial de formagdo é um trabalho
em que sdo relatadas as impressdes sobre a aprendizagem, os avancos, as vitorias os
retrocessos e as duvidas. E, também, onde podemos deixar registrado as nossas reflexoes
sobre muitos momentos da nossa vida académica (FREITAS; SOUZA JR., 2004). Este
memorial foi feito como forma de obtencao de nota de uma disciplina do curso de Letras
da Universidade Regional do Cariri - URCA. A principio foi sugerido que fizéssemos um
relato oral, mas por ocasido da Semana de Letras, foi sugerido que fosse feito em forma
de relato escrito, para ser apresentado. Em face disso, este trabalho tem como objetivo
refletir sobre a trajetoria leitora de uma das autora desse estudo, desde o contato com as
primeiras letras até a Universidade. No decorrer deste memorial, sera apresentado
inicialmente um relato de minha formacgdo leitora, come¢ando pelo primeiro contato
com os livros até as praticas leitoras na universidade, em didlogo com os autores ja
indicados. Por fim, abordo a importancia do apoio da escola, dos professores e da familia
na formag¢do como leitora, como individuo e da importancia dessa reflexdo para o fazer
docente.
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1 INTRODUCAO

0 Memorial de formacgdo é um trabalho em que sado relatadas as impressdes sobre
a aprendizagem, os avangos, as vitérias os retrocessos e as duvidas. E, também, onde
podemos deixar registrado as nossas reflexdes sobre muitos momentos da nossa vida
académica (FREITAS; SOUZA JR., 2004).

Este memorial foi feito como forma de obten¢do de nota de uma disciplina do
curso de Letras da Universidade Regional do Cariri - URCA. A principio foi sugerido que

fizéssemos

um relato oral, mas por ocasido da Semana de Letras, foi sugerido que fosse feito em
forma de relato escrito, para ser apresentado. Em face disso, este trabalho tem como
objetivo refletir sobre a trajetdria leitora de uma das autora desse estudo, desde o
contato com as primeiras letras até a Universidade. Como metodologia, adotamos a
pesquisa bibliografica e o método (auto)biografico Adotamos como referencial teérico a
contribuicao de diversos autores, tais como Freitas E Souza Jr. (2004), que fala sobre o
que é um memorial de formacgao, Ferrarezi Jr. (2013), que versa sobre a importancia da
familia para a leitura da crianca, Silva (2013), que traz consideragdes sobre o memorial
académico, fazendo um apanhado da sua formagdo do Ensino Infantil até a Universidade
e Colomer (2007), que aborda sobre a importancia da leitura literaria na escola.

No decorrer deste memorial, serd apresentado inicialmente um relato de minha
formacao leitora, comecando pelo primeiro contato com os livros até as praticas leitoras
na universidade, em dialogo com os autores ja indicados. Por fim, abordo a importancia
do apoio da escola, dos professores e da familia na formagdo como leitora, como

individuo e da importancia dessa reflexao para o fazer docente.

2 ALGUNS RELATOS SOBRE A FORMACAO LEITORA

Sou natural de Brejo Santo, mas desde o meu nascimento moro num distrito de

Mauriti chamado Umburanas, ambos situados no interior do Ceard. Meus pais sao de

Pagina 272



origem bem humilde, quando pequenos nao tiveram a oportunidade de estudar. Os dois
interromperam os estudos quando ainda estavam cursando o ensino Fundamental I. Isso
ocorreu porque eles tinham que ajudar nas tarefas de casa e também por ndo terem
recursos para continuar os estudos, pois o lugar em que eles estudavam sé ofertava até a
quarta série do ensino fundamental e, a partir da série seguinte, eles teriam que se
deslocar até a cidade para continuar os estudos. Por esses motivos, por mais que meus
pais ndo tivessem tantos recursos, eles sempre fizeram de tudo para que meus irmaos e
eu tivéssemos a possibilidade de estudar e, assim, ter um futuro melhor, pois a familia é
muito responsavel pela formacdo de criangas leitoras, ela também é a responsavel por
fazer a crianga ter o habito de ler, assim como elas tem o habito de se alimentar
(FERRAREZI JR., 2013).

Seguindo esse pensamento, a minha vida escolar come¢ou muito cedo, no ano
2000, com mais ou menos 2 (dois) anos de idade. Geralmente as criangas s6 ingressam
no Ensino Infantil com 3 anos, porém minha mae disse que eu lhe pedia muito para
estudar e por isso me matriculou mais cedo. No inicio, apesar de ter ido estudar por

vontade proépria, eu ndo gostei

muito do ambiente e chorei muito nos primeiros dois dias. Depois disso, passei a me
adaptar e comecei a gostar mais daquele lugar. No lugar em que eu estudava, a
professora sempre lia histérias, contos infantis todo final de aula, para que fossemos
adquirindo gosto pela leitura. A parte que eu mais amava era quando chegava a hora das
musiquinhas, em que os meus colegas, a professora e eu cantavamos juntos. Uma das
musica que mais gostava de cantar era a da borboletinha.

Assim, por ter ingressado muito nova, precisei repetir a alfabetizacdo por mais
um ano para que eu pudesse ingressar, no Ensino Fundamental, na idade certa. Ao
término do meu primeiro ano de alfabetizacao, fiquei triste ao ver todos os meus colegas
indo para o Ensino Fundamental. Chorei muito, mas ter passado um ano a mais na
alfabetizac¢do ndo foi ruim, pois ja ingressei no Ensino Fundamental sabendo ler de forma
melhor do que se eu tivesse saido no ano anterior. Eu adorava ler, lia até os comunicados
que apareciam na televisdo. Lembro-me de que num dia, em especial, que eu li tudo sem
gaguejar, foi uma festa na minha casa, mainha me pegando no colo e me felicitando.

Depois disso, em 2004, ingressei no primeiro ano do Ensino Fundamental. As
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matérias eram mais dificeis, mas a medida que eu fui avangcando de série, fui
desenvolvendo ainda mais minha leitura, isso aconteceu porque quase todos os dias eu
levava umas tarefas de leitura para casa e também porque tinhamos, toda semana, que
ler textos pequenos diante da professora.

Além disso, na escola em que eu estudava existia uma biblioteca com uma boa
quantidade de livros para a época. Minha irma Lili sempre levava livros para casa e eu
pedia- lhe que lesse para mim. Pelo menos 2 (duas) vezes por semana ela tirava um
tempo para ler, geralmente sabado e domingo. Ferrarezi Jr. (2013, p. 16) apontava que,
“Se as criancas veem os pais lendo em casa, comumente, constantemente,
sistematicamente, elas terdo a tendéncia de imitar isso, de achar que isso é mesmo
importante (porque os pais fazem isso sempre), de que isso faz parte da vida e de seguir
o0 mesmo caminho dos pais.”, isso também pode acontecer com outros exemplos
familiares, como no meu caso, por exemplo, em que minha irma era o meu exemplo de
pelo fato de ler para mim, ja que nem minha mae e nem o meu pai tinham tempo.

Como nem sempre a minha irma encontrava tempo para a leitura, resolvi, entdo,
comecar a me aventurar na biblioteca sozinha. Era uma das coisas que mais gostava de
fazer na hora do recreio. Eu estava 1a pelo menos 3 (trés) dias por semana e, enquanto
meus colegas brincavam de pega-pega, eu estava na biblioteca procurando livros que
achasse interessante para ler.

No inicio, procurei por livros mais simples, alguns classicos da literatura infanto-
juvenil. Lembro-me de um, em especial, que li diversas vezes, “0O Sanduiche da Maricota”,
depois fui evoluindo para livros com textos maiores e com figuras menores, até chegar
aos classicos brasileiros. Os primeiros classicos da literatura brasileira que foram lidos
por mim foram “Senhora” e “Luciola”, de José de Alencar, pois foi pedido para que meus
colegas e eu fizéssemos fichas de leitura de alguns livros para a obtencdo de nota da
disciplina de Lingua Portuguesa. Ja na literatura estrangeira, o meu primeiro contato foi
com o livro “A Odisseia” de Homero, esse foi por pura curiosidade, porque eu sempre
gostei dos classicos da literatura grega.

Além disso, a minha professora de Lingua Portuguesa do 62 (sexto) ano, Valdélia,
também foi uma das grandes incentivadoras da minha vida leitora, pois ela sempre
insistia para que eu pegasse livros novos e que fosse descobrindo novos gostos na

leitura. Assim, “[..] trazendo essa vivéncia para hoje, percebo que a escola
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proporcionou-me um imenso prazer em frequenta-la, o que, nos dias de hoje, muito
pouco se vé. Hoje, parece que os alunos vao para a escola, na maioria das vezes,
desanimados, sem vontade de 14 estar.” (ANDRADE, 1999, p. 3 apud SILVA, 2013, p. 15).
[sso acontece pois muitas vezes ndo tem professores que incentivem os alunos a ler, que
ndo tém a mesma sorte que eu tive.

No Ensino Médio, passei a ter contato com os famosos best-sellers. Como meus
pais ndo tinham condi¢cbes de comprar livros, sempre pedia emprestados aos meus
colegas. Um dos primeiros que li foi “Sussurro”, da autora Becca Fitzpatrick, por
influéncia dos meus amigos que sempre falavam dos livros dessa saga. Depois disso, fui
ainda mais me aventurando pelo mundo da literatura. Passava menos tempo na
biblioteca, nesse periodo da minha formacdo, pois estudava em uma escola
profissionalizante e tinha que estudar disciplinas da base técnica, mas sempre conseguia
reservar um tempo para as minhas leituras.

Nesse periodo de Ensino Médio pude ter mais contato com as escolas literarias.
Assim também tive mais contato com a literatura brasileira, através das fichas de leitura
que fazia para as aulas. Por ter mais contato com a literatura, passei a gostar ainda mais
de livros e ao ver como a minha professora do 12 (primeiro) ano, Josy, ensinava e
também como minha prima Doéres falava tanto da sua profissao, de professora de Lingua
Portuguesa, acabei me encorajando a prestar vestibular para cursar Letras e me tornar
uma professora, levando a literatura para outras pessoas. Contudo, mesmo que a
literatura tenha representado tudo isso para mim, isso ndo quer dizer que todos os
alunos tenham se dedicado a ler e nem que esses livros que os professores nos
indicavam eram de interesse de todos (COLOMER, 2007).

Apés fazer o vestibular, ingressei no curso de Letras, habilitagio em Lingua
Portuguesa, em que me encontro cursando, atualmente. Algumas disciplinas sdo
bastante dificeis, mas por gostar muito do curso isso ndo se torna um problema. Nao
tenho mais tanto tempo para ler livros apenas por fruicao, porém algumas disciplinas do
curso, como Literatura Infanto-juvenil, Literatura Brasileira e Portuguesa, por exemplo,
fizeram-me ler obras literarias as quais jamais imaginei que iria ler e que iria gostar, tais
como: “Quem soltou o pum?”, de Blandina Franco e José Carlos Lollo; “Macunaima”, de
Mario de Andrade e “Amor de Perdigdo” de Camilo Castelo Branco. Tudo isso me

influencia a continuar nas minhas leituras de forma prazerosa. Isso também faz com que
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eu tenha ainda mais vontade de fazer a diferenca na leitura dos meus futuros alunos,

para que leiam nao por obrigagao, mas sim por querer e gostar de ler.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, pude perceber que a escola, os professores e a familia sdo
pecas indispensaveis no incentivo ao gosto da leitura de uma crianga. Enquanto leitora e
futura professora, o meu papel também é de incentivar e influenciar outras pessoas a
lerem, do mesmo modo com que fui incentivada. Assim, esse tripé, escola, professor e
familia, se tornam fundamentais, ndo s6 no sentido de formar um leitor, mas também de
formar um sujeito social responsavel e consciente das coisas que acontecem ao seu
redor.

Hoje posso ver a importancia que a leitura tem também na minha formacgao
enquanto individuo, pois todas as minhas leituras, desde o Ensino Fundamental até o
Ensino superior, ajudaram também na minha formacao enquanto individuo. A leitura
literaria tem esse papel de construir socialmente e coletivamente os individuos

(COLOMER, 2007).
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RESUMO: Neste ensaio, buscaremos analisar a narrativa de leitura do autor, a fim de
compreender as principais etapas que fizeram parte da formacao desse sujeito enquanto
leitor. O estudo respaldou-se a partir de obras de autores que concebem a leitura como
uma pratica cultural plural, o mais significativo ato civilizador, a saber, Ferrarezi e
Carvalho (2017), Krung (2015) e outros. Ancorado a esta narrativa utilizou-se a
Metodologia das Histérias de Vida, que aponta como caminho de pesquisa a narrativa
autobiografica, a partir dos estudos de Aguiar (2017) Contudo, a narrativa analisada
retrata a subjetividade do sujeito- leitor, o seu gosto pela leitura, como a relevancia de
mediadores na familia e, especialmente, no espaco escolar. Revela também a importancia
da leitura na vida sujeito, e alguns projetos leitura que deixam marcas afetivas e que
contribuiram para esta narrativa do sujeito-leitor. Este ensaio narra as experiéncias do
autor com a leitura em alguns momentos considerado por ele importante, refletindo a
relevancia da leitura além da simples decodificacao de textos, palavras e oragoes, haja
vista que para a palavra fazer sentido ela carece da mobilizacdo do sujeito leitor, de
quem 1&, ou melhor, de quem se apropria do que estd lendo e também, por ser
historicamente um ato cultural, significativamente mais que civilizador. Portanto, o
objetivo geral é compreender os percursos de formacao desse sujeito-leitor e dessa
forma, para atingir tal intento, delimitamos em socializar universo leitor do préprio
autor. Dessa forma, este ensaio é um estudo biografico, e na sedimentacdo deste,
convidados Aguiar (2017) para testemunhar a leitura e seus vieses narrativos. No
entanto, paralelo a este estudo autobiografico, concretizamos a partir de um material
bibliografico, a saber, Ferrarezi e Carvalho (2017), Krung (2015) entre outros que
testemunharam a importancia da leitura. Dessa forma, inicialmente socializaremos
algumas lembrancas armazenadas no consciente e inconsciente do autor, fazendo
superficialmente uma observac¢do sobre a memdria, ou ainda, nossas lembrancas a partir
de uma perspectiva psicanalitica. Em seguida, trataremos sobre a experiéncia do autor
com a leitura, no entanto, fazendo algumas referéncia pertentes a importancia da leitura
e do professor leitor. Por fim, sublinhamos que a leitura concerne a uma das ferramentas
mais importantes que os seres humanos possuem, é uma herancga cultural, passada de
geracdo para geragdo que determina nosso desenvolvimento pessoal e social. E que as
histéorias de vida requer do sujeito o conhecimento de si préprio, ou melhor, uma
reflexao estabelecida a partir das suas experiéncias.
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1 INTRODUCAO

Este ensaio narra as experiéncias do autor com a leitura em alguns momentos
considerado por ele importante, refletindo a relevancia da leitura além da simples
decodificacdo de textos, palavras e oragdes, haja vista que para a palavra fazer sentido
ela carece da mobilizacao do sujeito leitor, de quem 1€, ou melhor, de quem se apropria
do que estd lendo e também, por ser historicamente um ato cultural, significativamente
mais que civilizador. Portanto, o objetivo geral é compreender os percursos de formacdo
desse sujeito- leitor e dessa forma, para atingir tal intento, delimitamos em socializar
universo leitor do préprio autor.

Dessa forma, este ensaio é um estudo biografico, e na sedimentacdo deste,
convidados Aguiar (2017) para testemunhar a leitura e seus vieses narrativos. No
entanto, paralelo a este estudo autobiografico, concretizamos a partir de um material
bibliografico, a saber, Ferrarezi e Carvalho (2017), Krung (2015) entre outros que

testemunharam a importancia da leitura.

Dessa forma, inicialmente socializaremos algumas lembran¢as armazenadas no
consciente e inconsciente do autor, fazendo superficialmente uma observacao sobre a
memoria, ou ainda, nossas lembrancas a partir de uma perspectiva psicanalitica. Em
seguida, trataremos sobre a experiéncia do autor com a leitura, no entanto, fazendo
algumas referencia pertentes a importancia da leitura e do professor leitor.

Por fim, sublinhamos que a leitura concerne a uma das ferramentas mais
importantes que os seres humanos possuem, é uma heranca cultural, passada de geracao
para geracdo que determina nosso desenvolvimento pessoal e social. E que as historias
de vida requer do sujeito o conhecimento de si préprio, ou melhor, uma reflexao

estabelecida a partir das suas experiéncias.

2 RESULTADOS E DISCUSSAO

Sempre que socializamos nossas experiéncias, seja ela, uma experiéncia no o

relacionamento, de amizade, familiar, ou as experiéncias com a leitura, ou qualquer
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outra, é importante mesmo que de forma superficial entender como tudo isso acontece.

A partir de uma perspectiva psicanalitica as informagdes que temos guardadas,
tanto no consciente quanto no inconsciente, sio lembrangas e experiéncias que sao
selecionadas pela nossa atengdo, pelo direcionamento do olhar, pela parcela de
concentracao e cautela que damos.

O processo de memoria, ndo é somente lembrar de algo, mas é todo o "caminho"
que vai desde a entrada (aquisicdo) das informacoes, seu armazenamento e finalmente a
sua evocacdo (lembranca). Ainda de forma psicanalitica, destacamos que nos, seres
humanos lembramos mais facilmente dos fatos 'recheados' de carga afetiva do que as
negativas, conforme Freud, S. (1899). Dessa maneira, haja vista que nossas lembrangas
sdo a aquisicdo e a evocacdo de marcas registradas na mente.

De acordo com Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 91 apud AGUIAR, 2017, p. 9), “Nao
ha experiéncia humana que ndo possa ser expressa na forma de uma narrativa”. Dessa
forma, iniciaremos com algumas lembrancas, experiéncias de carga afetiva marcadas
pelo ato da leitura e seus reflexos na vida pessoal e profissional vivida e agora contada
pelo préprio autor vejamos:

Minha familia é composta por professores e agricultores. No campo da educacao,
tenho como referencia o meu pai que leciona ji quase trinta anos. Desde cedo, eu
sempre recebi o incentivo dele e da minha mae nos estudos e principalmente no que se
refere ao ato de ler.

Nao ha muito tempo, quando crianga, lembro-me que em minha casa nao tinha
uma estante de livros, daquelas repletas de temas e todos os géneros literarios, tinha
apenas o basico que decorava uma pequena prateleira que ficava no quarto em que
dormia eu e meus trés irmaos. Nessa época, ndo entendia muito que significavam
aqueles exemplares, mas sentia que cada livro em que via, me despertava certa
curiosidade: de abri-los e saber sobre o se tratavam. Conforme o tempo foi passando,
recordo-me dos meus pais, na qual, a medida que tinham tempo escolhiam um livro
especifico e o apresentava a mim e aos meus outros irmaos. H4 tempo bom! Cada conto,
cada ilustragao, cada pagina mais colorida que a outra. Por essa razao, a leitura deve ser
também encarada como um ato estético, pois “[..] ndo importa as causas racionais da
beleza; importa a existéncia da beleza, o vale é senti-la”, afirma (FERRAREZI E

CARVALHO, 2017).
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Ja na escola, as professoras também faziam o mesmo com a turma durante o dia.
Mas isso s6 aconteceu nas series inicias. Pois, nas series seguintes o foco nao era ensinar
o aluno a ler para se aventurar-se num texto, ou dar condi¢des para que ele mesmo
sentisse o prazer pela leitura de livro, e nele, buscar sentido. O objetivo era entender
uma charge, um poema, um texto, para responder teste ou questionarios.

Tal lembranca mostra infelizmente um ato falho nas muitas escolas publicas
brasileira, que vem um texto como um pretexto. Tal forma concebida pela escola,
adotada por muitos professores fazem com que, segundo Ferrarezi e Carvalho (2017, p.
23). “[...] os alunos avancem nas series escolares sem desenvolver a competéncia leitora
como um todo” e mais tornando estes, sujeitos “[...] inabeis para ler o mundo, para ler os
textos, e principalmente, para fazer uma relacao inteligente entre o mundo e os textos.”
Esta situacdo que vemos ainda hoje, precisam ser urgentemente ser mudada.

No entanto, embora a vivencia nesse contexto, a familia foi essencial na
fundamentacdo da minha relagdo com a leitura. Isso porque a familia segundo Ferrarezi
e Carvalho (2017) é indispensavel na nog¢ao do processo educativo, especialmente na
construcdo do gosto pela leitura.

Outro recorte de experiéncia com a leitura, é na escola em que cursei o
fundamental. Nela tinha muitos livros, todos cheios de imagens e que me chamava muita
atencao, porém nao podia leva-los para casa, devido esta ser uma regra da instituicdo. Ja
no ensino médio, em outra escola, fui convocado a participar de um grupo de estudo que
tinha como objetivo fortalecer o vinculo do estudante com a leitura. Foi entdo que por
admiracdo a acdo e o protagonismo do professor de literatura, gramatica e lingua
portuguesa eu escolhi cursar letras, preferencialmente na Universidade Regional do
Cariri (URCA) no Campus Missdo Velha, (momento muito importante pra mim).

Vejamos que o professor tem um importante papel na formac¢do do aluno leitor,
isto porque ele é um protagonista na acdo e no exemplo do mundo da leitura e da escrita.
Entende- se que “a mediacao da leitura ocorre, sem sombra de duvidas, na escola e pelo
professor, que por sua vez, tem a incumbéncia de formar-se professor leitor e
posteriormente, profissional leitor.” Afirma Krug, (2015. p.03).

Na instituicdo de ensino superior, na Universidade Regional do Cariri (URCA)
especificamente no Campus Missdo Velha, destaco que no segundo semestre fui

convidado pelo Professor Mestre e hoje Doutorando Osmar Hélio Alves de Aradjo e a
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Mestra Célia de Jesus Silva Magalhdes a fazer parte de um projeto de extensdo, que trazia
o respectivo tema: a insercdo da leitura na formacdo dos licenciandos/as do curso de
letras da URCA, UD - Missao Velha/ce.

Inserido no referido projeto, o meu vinculo com a leitura fortaleceu ainda mais,
principalmente com a escrita. Considerando ser importante a partilha de ideais, a
abundancia de perceptiva, o Professor Osmar Hélio socializou no grupo que é preciso
desafiar nossos pensamentos, da diversidade de opinides. Deixando marcas positivas.
Dos resultados obtidos, nasceram alguns trabalhos entre eles, a saber: Tecendo relagdes
entre docentes e discentes a luz da Pedagogia Freiriana; A literatura na Escola de Ensino
Médio: praticas de leitura em sala de aula; O professor como sujeito construtor do
conhecimento: desafios e perspectivas; O papel do processo educativo: notas para
debate; A insercdo da leitura na formacgao dos licenciados/as do curso de letras, UD-
Missao Velha; O proinfantil e as suas contribuicdes para a pratica do professor; A
formacdo docente sob o olhar de pesquisadores iniciantes; A relagdo Docente versus
Discente Coadjuvada pela Pedagogia Freireana; A construcdo de praticas pedagdgicas
imbricadas aos contexto tecnoldgico; Reflexdes sobre ensino e aprendizagem e o perfil
do professor no seculo XXI: entre possibilidades e desafios.

Esta foi uma oportunidade e de uma experiéncia incomparavel para mim, pois foi
nesta época que eu prestei a vaga do projeto Agentes de Leitura cultura e inclusdo social,
e este desejo deu-se por indicagdo de um amigo ao falar tdo bem sobre o projeto. Ao
ouvi-lo falar, sentia-me como se fosse uma missao fazer parte deste projeto. E foi assim
que hoje tornei-me Agente de Leitura, atuando no municipio de Mauriti, e visitando
quinzenalmente 28 familias, uma demanda de 125 pessoas, e fiz tudo isso porque gosto
de ler, e tenho o prazer de provocar nos outros a alegria e as muitas sensagdes que um
bom livro pode oferecer a um sujeito leitor.

Em virtude da admiracdo pela acdo do projeto; por amar também o que fazia, eu
escolhi no Curso de Letras. Defendi o meu trabalho de conclusdo de curso falando sobre
a importancia do Projeto Agentes de Leitura numa perspectiva cultural e social -
trabalho este que foi avaliado pela minha Orientadora, Me. Célia de Jesus Silva Magalhaes
(quem me sugeriu falar sobre o referido Projeto). Na banca, contamos com a presenca da
Norma Céassia Santana (Coordenadora do Projeto Agentes de Leitura) e o Me. Marcos

(professor da Universidade Regional do Cariri).
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Contudo, o projeto Agentes de Leitura s6 veio a somar na minha vida. Hoje
pretendo cada dia mais me aprofundar no campo da leitura, ler sobre, e desenvolver
trabalhos neste campo. Inclusive, concretizar o sonho de desenvolver o meu projeto de
mestrado nesta mesma linha de raciocinio, neste mesmo campo de investigacdo,
tratando da leitura como um instrumento de formacdo, e o livro como um objeto
inclusivo e cultural.

Estas foram alguns das marcas de leituras vivenciadas e sentidas por mim.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Partimos da ideia psicanalitica que as informagdes que temos guardadas, tanto no
consciente quanto no inconsciente, sdo lembrancas e experiéncias que sdo selecionadas
pela nossa atencao, pelo direcionamento do olhar, pela parcela de concentragao e cautela
que damos. Em seguida vimos que o ato da leitura vai além da decodificacdo do texto
escrito e que precisa inclusive ser sentida como um ato de pleno enamoramento, de
sujeitos que se apropriem do que esta escrito para atualizar o universo do texto e
pincipalmente, dar sentido a vida.

Dessa forma, a leitura concerne a uma das ferramentas mais importantes que os
seres humanos possuem, e que ao mesmo tempo, nos trouxe mudancgas qualitativas e
revolucionarias para a construcdo de nossa historia e do nosso pensamento, pois esta é
uma heranga cultural, passada de geracdo para geracdo que determina nosso
desenvolvimento pessoal e social. Por este motivo, voltamos a destacar que o ato de ler é
a porta para a realizacio de um novo mundo, que cria projetos, amplia nossas
perspectivas e desenvolve o raciocinio humano fazendo a acordar e propor mudangas no
quadro social em que se situa; uma nacao leitora é capaz de revolucionar o quadro
carente de um pais nao leitor, contribuindo para a transformacdo qualitativa de nosso

pensamento, no qual infelizmente, se encontram imbuidas ao ndo habito de leitura.
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RESUMO: A memdria é um recurso humano capaz de trazer ao presente acontecimentos
marcantes de nosso passado. Pensando nisso, o presente memorial de leitura aborda
questoes referentes a minha histéria de vida em meu percurso em busca de educacio.
Acredito que a educacdo é a principal ferramenta para se viver no mundo
contemporaneo, pois a velocidade com que as informag¢des chegam até nds, exige uma
capacidade de selecdo seguida de uma analise critica. Dessa forma, o estudo é também
um ato libertario, pois por meio dele, as pessoas das classes menos favorecidas
adquirem conhecimento que as tornam capazes de reagir as atrocidades e injusticas das
desigualdades sociais. O presente trabalho tem por objetivo descrever um pouco de
minha trajetéria como leitora, desde o primeiro contato com os livros até a universidade.
Trata-se de um memorial que parte desde as minhas lembrancas de infancia, dos 4 aos 6
anos de idade, em que as imagens mais marcantes sdo as de minhas amigas indo para
escola. Eu sentia uma grande vontade de estudar e sempre pedia aos meus pais para me
levarem a escola, o que, por questdes financeiras de nao ter uma sandalia e um caderno
para estudar, a minha mde ndo me matriculava. Diante dessa situacdo, meus pais
resolveram sair do Sitio Areias, no distrito de Missao Velha - CE, cuja distancia era apenas
de 3 km para chegar a escola, para outra localidade distante do colégio que nao tinha
acesso a luz, e a comunicacao, s6 quando utilizava um radio a pilha. Vejo o estudo como
uma forma de poder ajudar minha familia e aos alunos que nao tém possibilidade de um
ensino-aprendizagem mais facilitador, pois meu percurso nao foi nada facil. A
metodologia adotada aqui foi a pesquisa bibliografica e o método (auto)biografico,
abordagem que vem sendo amplamente utilizada na pesquisa qualitativa nas ciéncias
humanas e tem como propoésito estudar as trajetdrias dos sujeitos partindo de sua
histéria de vida. Procurei narrar os detalhes mais importantes da minha vida em contato
com a leitura, tendo ela como fonte principal, pois foram muitos momentos valiosos e
daria um livro ou mais de um livro. Tudo isso baseado nos estudos de Passeggi (2006;
2011), Prado e Soligo (2005), entre outros.
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Palavras-chave: Memoria. Leitura. Estudo. Reflexio.
1 INTRODUCAO

A memoria é um recurso humano capaz de trazer ao presente acontecimentos
marcantes de nosso passado. Pensando nisso, o presente memorial de leitura aborda
questdes referentes a minha historia de vida em meu percurso em busca de educacao.
Acredito que a educacdo é a principal ferramenta para se viver no mundo
contemporaneo, pois a velocidade com que as informagdes chegam até nds, exige uma
capacidade de selecdo seguida de uma andlise critica. Dessa forma, o estudo é também
um ato libertario, pois por meio dele, as pessoas das classes menos favorecidas
adquirem conhecimento que as tornam capazes de reagir as atrocidades e injusticas das
desigualdades sociais.

Trata-se de um memorial que parte desde as minhas lembrancas de infancia, dos
4 aos 6 anos de idade, em que as imagens mais marcantes sdo as de minhas amigas indo
para escola. Eu sentia uma grande vontade de estudar e sempre pedia aos meus pais
para me levarem a escola, o que, por questdes financeiras de nao ter uma sandalia e um
caderno para estudar, a minha mae ndo me matriculava. Diante dessa situacdo, meus
pais resolveram sair do Sitio Areias, no distrito de Missdo Velha - CE, cuja distancia era
apenas de 3 km para chegar a escola, para outra localidade distante do colégio que ndo
tinha acesso a luz, e a comunicagdo, s6 quando utilizava um radio a pilha.

E embalado por essas lembrancas que as linhas que compdem este estudo
seguem nessa escrita, cujo objetivo principal é destacar os relatos memorialisticos como
fonte de revisita ao passado e ressignificacdo do presente. O foco recai sobre memorias
de leituras e a influéncia delas na formacao do ser humano. Para tanto nos aportamos
nos estudos de Passeggi (2011), Prado e Soligo (2005), entre outros autores que tratam
da tematica da memoria. Desse modo, o presente trabalho adquire um carater pessoal

constituindo-se como um memorial.

2 RESULTADOS E DISCUSSAO

Passegi (2011, p. 147) afirma que “ao narrar sua prépria histéria, a pessoa

procura dar sentido as suas experiéncias e, nesse percurso, constréi outra representacao
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de si: reinventa-se”. Partindo das palavras dessa autora, os fatos aqui rememorados
oportunizam a visualizagdo de um sujeito em formacao inserido em contextos histéricos
cambiantes em determinados compassos temporais. Sendo assim, ao narrar minha
trajetoria de vida enfatizando a influéncia da leitura na minha formag¢do humana, destaco
alguns pontos chave que nortearam minha diregdo, fixados num tempo e contexto
histérico e que foram importantes para minha aprendizagem. A ideia deste estudo surgiu
durante uma atividade oral realizada na disciplina de Literatura Infantojuvenil,
disciplina eletiva do curso de Letras da Universidade Regional do Cariri (URCA), campus
Missdo Velha.

Comecei a estudar com 7 anos, em decorréncia dos beneficios oferecidos pelo
governo que, embora nao fossem suficientes para se levar uma vida digna, mudaram a
realidade de muitas familias que antes ndo tinham praticamente nada. Fui matriculada
logo no 12 ano do ensino fundamental sem desenvolver nenhuma coordenagdo motora,

pelo fato de nunca ter frequentado um ambiente de ensino. Por ndo ter habilidade com a

escrita, muito menos com a pintura, meu desenvolvimento foi lento e mesmo assim a
professora, me aprovou sem ter desenvolvido meu cognitivismo. Em consequéncia disso,
ao chegar ao 22 ano, ndo consegui acompanhar a turma, que ja estava muito avangada e a
professora ndo trabalhava mais com a soletracdo das palavras. Em casa nao era
diferente, pois nas “atividades de casa”, meus pais ndo ajudavam por serem analfabetos.
Em meio a toda essa dificuldade, fiquei dois anos na mesma série.

Nao bastasse tudo isso, no ano de 2004 houve no Cariri uma grande enchente do
Rio Salgado. Nesse periodo morava no Sitio Emboscada, no distrito de Missdo Velha,
perto de um rio com um cenario lindissimo que tinha muitas frutas. Numa noite muito
chuvosa o rio encheu, deixando a casa dos meus pais como uma ilha em que foi preciso
nos retirarmos rapidamente para sairmos com vida, carregando apenas alguns objetos
de valia. Vi, juntamente com minha familia, minha casa sendo destruida e arrastada pela
forca da agua e com grande velocidade. Depois desse episédio, resolvemos voltar para o
Sitio que atualmente moro. De volta ao lar, podemos dizer assim, presenciei meus
primos juntando as letras e soletrando as palavras; aprendi dessa forma a ler as palavras
e frases e a partir dali tive meus primeiros contatos com a leitura. Ao chegar na sala de

aula lia tudo que a docente escrevia na lousa.
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Ja no 32 ano do ensino fundamental gostava muito quando a professora fazia a
leitura em grupo com alguns textos do livro didatico que era explorado para turma em
cada aula. Lembro-me de alguns contos como por exemplo: a mais famosa histéria de
“Rapunzel”, “A Raposa e as Uvas”, “O Rato do Mato e o Rato da Cidade”, entre outros
textos. Portanto, todos esses contos quando liam passavam para mim uma ligdo de vida,
e isso me faziam a ter ainda mais gosto pela leitura. Por conta disso, adquiri o habito de
ir a biblioteca no intervalo das aulas a procura de livros que tinham histérias de
princesas, animais, entre outras obras, com o intuito de aprimorar meus conhecimentos.
Quando cheguei no 4 e 5 anos, procurei a ler mais os conteudos das disciplinas, por
serem séries avan¢adas que cobravam muito dos educandos, raciocinio légico e
interpretacoes.

Seguindo a linha cronolégica do ensino, quando passei para o 62 ano tive o
privilégio de ser aluna da professora Latoya®. Durante trés anos estudei com uma
educadora que tinha outra visdo de mundo, que mostrava através da leitura como
podemos conhecer outros horizontes sem sair do lugar, como também escrever de
acordo com a norma padrdo e se expressar bem. Essa mudanga de perspectiva causou
em mim uma reviravolta, pois “Entre um acontecimento e sua significacdo, intervém o
processo de dar sentido ao que aconteceu ou ao que esta acontecendo” (PASSEGI, 2011,
p- 149). Desse modo, esta docente, ao aplicar em suas aulas uma metodologia diferente
das que eu tinha visto até entdo, fez-me perceber a importancia da relagao entre o
docente e seus alunos, agucando ainda mais meu interesse pela leitura.

Durante esses trés anos de prepara¢do, como costumo chama-los, cheguei no
ensino médio determinada a passar no vestibular, mas, quando cheguei no 12 ano, me
deparei com outra realidade: a maioria dos meus colegas de turma demonstravam um
grande desinteresse pelo estudo. A docente de Lingua Portuguesa de certa forma tinha
sua parcela de culpa, pois ela ndo procurava, nas aulas, metodologias que chamassem a
atencao dos alunos, restringindo seu ensino a utilizacao de uma apostila ofertada pelo
governo em que os alunos eram obrigados a responder sem nenhuma orientacao. Isso
me fez passar para o 22 ano com um sentimento de falta, como se eu tivesse perdido

mais um ano sem ter aprendido os conteudos.

6. 6 Nomes ficticios criados para preservar as identidades das educadoras.

Pagina 287



Diante dessa situagdo, ao me matricular no 22 ano, para nao sair sem aprender
nada, procurei primeiro saber quem era a melhor professora de Lingua Portuguesa e
muitos alunos falaram que era a educadora Penélope®. De posse dessa informacao,
troquei de turma sé para ser aluna dela e foi uma das decisdes mais assertivas que ja
tomei na vida. Sem duvida foram momentos de muita aprendizagem, pois ela trabalhou
conosco muitos classicos da literatura, como por exemplo: a obra de “Iracema”, “O
Guarani”, “A Escrava Isaura”, entre outros. Enfim, ao passar para o 32 ano, senti muita
falta dessa professora, mas tive que me adaptar a metodologia da docente Angelina®, em
que todas as aulas tinhamos que fazer a leitura de um livro e narrar o que entendemos.
Isso contribuiu para o meu desempenho no vestibular, pois na primeira vez que prestei,
fui aprovada. Isso marca mais uma fase de minha vida, agora como aluna de uma
instituicdo de ensino superior tdo renomada como a URCA. O fruto de grande luta para
alcancar o sonho de entrar em uma Universidade.

Durante este percurso na universidade passei por muitas situagdes: encontrei
professores maravilhosos e pessoas do curso de Biologia que me ensinaram a ser
lutadora e a ndo desistir dos meus sonhos. Como aluna da graduacgao tive a oportunidade
de participar de muitos eventos académicos, inclusive em outros estados. Ja apresentei
artigos em Fortaleza-CE, Crato-CE, Barbalha-CE, Missdo Velha-CE e, mais recentemente,
em Salvador-BA. Sdo frutos que venho colhendo através da leitura, pois a leitura é mina
de ouro na minha vida pessoal e académica.

J& bem avangados os relatos, este trabalho é definido por um memorial como
forma de registro e reflexdo da minha trajetdria e a leitura como fonte preciosa para meu
aprimoramento nesta caminhada. Para Passeggi (2006, p. 206) “o objetivo dos
memoriais é promover uma atitude reflexiva sobre as experiéncias profissionais,

adquiridas antes e durante a graduacao”. Nesse sentido, é também:

o registro de um processo, de uma travessia, uma lembranca refletida de
acontecimentos dos quais somos protagonistas. Um memorial de formacio é
um género textual predominantemente narrativo, circunstanciado e analitico,
que trata do processo de formagio num determinado periodo - combina
elementos de textos narrativos com elementos de textos expositivos (PRADO;
SOLIGO, 2005, p.7).

Este registro trouxe pontos positivos e reflexivos sobre meu percurso de vida,

analisando fatos, muitas vezes ndo lembrados com frequéncia, tive um tempo para
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refletir, pensar, ouvir, ler e escrever detalhes ricos da minha vida.
3 CONSIDERACOES FINAIS

A finalidade desse breve estudo foi narrar alguns fatos memorialisticos,
destacando a importancia do memorial como um meio de revisitar o passado, bem como
ressignificar o presente, por meio das lembrancas dos momentos mais marcantes
vividos em determinado periodo de tempo. As licdes que tive no Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Faculdade foram valiosas, pois me fizeram desenvolver mais o habito
pela leitura e procurar ir além, sempre em busca do conhecimento. A leitura se tornou
tesouro para a simples menina, uma menina desacreditada por muitas pessoas, porque
muitas tém o errdneo pensamento de que filha de pobre é para trabalhar na roga. Nao é
0 que esta acontecendo.

Diante de todos os fatos mencionados neste memorial, e a partir da analise, a
leitura é uma facilitadora para mim, pois ela me mudou completamente. A leitura é vital

para minha vida!
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