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RESUMO

A presente pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino de Historia —
PROFHISTORIA, ofertado em rede nacional, sob coordenagio da UFRJ, vincula-se a linha de
pesquisa Saberes historicos no espaco escolar. Teve como objeto o conhecimento da
aprendizagem de aspectos tedricos e conceituais relacionados & consciéncia historica,
realizada com estudantes e docentes do Ensino Meédio de duas escolas publicas estaduais da
cidade de Exu-PE. Objetivou-se conhecer suas narrativas e concepgdes sobre o conceito de
consciéncia historica, suas compreensfes sobre o0 ensino-aprendizagem de histéria e
relacionou esses discursos a necessidade de um ensino de historia pautado na aprendizagem
conceitual, tedrica e reflexiva, como forma de destacar o uso da consciéncia historica e uma
melhor orientacdo sobre as temporalidades em sua vida préatica. Isso possibilita o
reconhecimento do papel de sujeitos histdricos que sdo. O referencial tedrico que fundamenta
a pesquisa foi construido a partir de autores que se debrucam sobre a tematica em voga. Na
compreensdo sobre a teoria da histéria nos utilizamos dos estudos de REIS (2006, 2013),
HELLER (1993). No embasamento sobre a consciéncia histdrica fizemos uso dos estudos de
RUSEN (1992, 2006, 2007, 2009, 2001), CERRI (2001, 2011), GAGO (2007, 2016),
SCHMIDT (2005, 2008, 2011, 2012, 2016, 2019), BARCA (2004, 2011). Como aporte para
discussdo sobre a importancia do estudo de conceitos teoricos, ou de segunda ordem nos
utilizamos dos estudos de LEE (2006, 2016). Na discusséo sobre o tempo tivemos o estudo de
autores como KOSELLECK (2006, 2014), HARTOG (2008, 2013), PROST (2008), REIS
(2006). Ensino de historia, PEREIRA (2018), dentre outros. Foi utilizada a metodologia da
Histdria Oral, com o suporte discursivo de MATOS e SENNA (2011), CRUZ NETO (2012),
ALVES (2016), BRANCO (2020), PORTELLI (1997, 2016, 2017), FERREIRA (2002),
AMADO (1997), realizado por meio de entrevistas com quatro docentes das duas escolas
participantes da pesquisa, e de aplicacdo de questionarios para verificagdo dos aspectos
qualitativos da tematica, a partir das narrativas e letramentos histéricos dos estudantes. Diante
do exposto, constatamos que existe, por parte dos docentes, muita dificuldade em trabalhar
aspectos tedricos da disciplina de historia, por varios motivos, dentre eles, a dificuldade de
compreensdo dos estudantes, falta de suporte pedagdgico e o desinteresse dos estudantes pelas
aulas de historia, o que se faz muito nitido em suas narrativas. Constatamos também, a partir
da pesquisa com os estudantes, a dificuldade de compreensdo da parte tedrico-conceitual da
disciplina, que contribuiria para que eles relacionem a historia a vida pessoal, pratica e social,
se reconhecendo como atores da histéria no tempo e no espago em que se inserem.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Consciéncia Histérica. Narrativa Historica.



ABSTRACT

The present research developed in the Professional Master in History Teaching -
PROFHISTORY, offered on national network, under the coordination of UFRJ, is linked to
the line of research Historical knowledge in the school space. It had as object the knowledge
of the learning of theoretical and conceptual aspects related to the historical conscience,
realized with students and teachers of the High School of two state public schools of the city
of Exu-PE. The objective was to get to know their narratives and conceptions about the
concept of historical awareness, their understandings about teaching-learning history and
related these speeches to the need for teaching history based on conceptual, theoretical and
reflective learning, as a way to highlight the use of historical awareness and a better
orientation on the temporalities in his practical life. This makes it possible to recognize the
role of historical subjects that they are. The theoretical framework that underlies the research
was built from authors who focus on the theme in vogue. In understanding the theory of
history, we used the studies of REIS (2006, 2013), HELLER (1993). In the basis of historical
consciousness we used the studies of RUSEN (1992,2006, 2007, 2009, 2001), CERRI (2001,
2011), GAGO (2007, 2016), SCHMIDT (2005, 2008, 2011, 2012,2016, 2019), BARCA
(2004, 2011). As input for discussion about the importance of studying theoretical concepts,
or second order, we used LEE studies (2006, 2016). In the discussion about time we had the
study of authors such as KOSELLECK (2006, 2014), HARTOG (2008, 2013), PROST
(2008), REIS (2006). History teaching, PEREIRA (2018), among others. The Oral History
methodology was used, with the discursive support of MATOS and SENNA (2011), CRUZ
NETO (2012), ALVES (2016), BRANCO (2020), PORTELLI (1997, 2016, 2017),
FERREIRA (2002), AMADO (1997), conducted through interviews with four professors
from the two schools participating in the research, and by applying questionnaires to verify
the qualitative aspects of the theme, based on the students' historical narratives and literacies.
Given the above, we found that there is a lot of difficulty on the part of teachers to work on
theoretical aspects of the history discipline, for several reasons, among them, the difficulty of
understanding students, lack of pedagogical support and students' lack of interest in history
classes, which is very clear in their narratives. We also verified, from the research with the
students, the difficulty of understanding the theoretical-conceptual part of the discipline,
which would contribute for them to relate history to personal, practical and social life,
recognizing themselves as actors of history in time and space they fall into.

Keywords: History teaching; Historical Consciousness; Historical Narrative.
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INTRODUCAO

Desde 0s meus dezesseis anos quando comecei 0 estdgio supervisionado do
segundo grau que percebi que queria ser professora. Iniciei minha carreira docente
profissional aos dezoito anos, através de um concurso pablico na cidade de Exu-PE. Comecei
a dar aula para o Ensino Fundamental anos iniciais. Sempre fui apaixonada pela historia.
Estudava e tinha muito acesso a literatura e vivia rodeada de poesias e livros. Cursei historia
na Universidade Regional do Cariri-URCA e logo depois fiz o concurso publico para
professor da Rede Estadual de Pernambuco, desde entdo, leciono a disciplina de historia para
0 Ensino Médio.

No meu percurso profissional e na minha intencdo de ministrar boas aulas, como
professora de historia, fui muito influenciada pela de ideia de llmar Matos, no seu artigo:
“Mas ndo somente assim, leitores, autores e aula como texto no ensino-aprendizagem de
historia”, de 2006. Neste artigo, Ilmar Matos afirma que o professor ndo somente replica o
contetido que esta exposto no material didatico do aluno, mas, que ao Ié-lo faz uma nova aula
de historia. Ao interpretar o contedo proposto e aborda-lo na sala de aula nasce um novo
texto, sendo assim o professor também é autor. O que o docente expde sobre o assunto é sua
interpretacdo sobre o conteudo, a partir das suas leituras e de seus estudos para elaboracdo de
seu conhecimento e de seu ponto de vista, de sua visdo de mundo.

Professores carregam suas versdes, através de suas falas e de suas abordagens
tedricas em sala de aula. Segundo llmar Matos (2006), da leitura que se faz da producdo
historiografica para o que sera apresentado em sala de aula nasce uma aula como texto e, com

este processo, surge a figura do professor autor.

E esta mesma indagacdo inquietante que serve para pdr em evidéncia a
condi¢do de leitor daquele que ensina historia; e é esta condicdo de leitor que
Ihe permitira tornar-se autor — autor de uma aula como texto ou, dizendo de
outra maneira: é esta indagacdo inquietante que conduz ao estabelecimento
de uma relagdo especifica entre as duas praticas do fazer historiografico,
porque a condicdo para quem ensina historia se tornar um autor reside, antes
de tudo, na leitura dos textos dos que escrevem a histéria, a producao
historiografica (MATOS, 2006, p. 12).

Para Ilmar Matos: “Professores e escritores de histéria contam uma historia. Ao
texto escrito corresponde a aula. Ambos so autores, ambos fazem historia.” (2006, p. 7). E na

simplicidade e profundidade dessa informacdo que reside o importante papel de valorizar a
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producdo historica do professor através da sua aula como texto. A condigédo de leitor permite
ao professor tornar-se autor, pois gera sua interpretacéo do texto lido, refletido na narrativa de
sua aula.

Segundo Matos:

Ele ndo serd jamais a mera repeticdo ou transcri¢cdo do texto lido e quem o
produz sabe disso, assim como sabem que jamais Ihe serd atribuido o valor
de um texto escrito e impresso que distingue a obra historiografica. Ndo
obstante, ele se constitui na condi¢éo necessaria para revelar um novo autor-
o professor de historia. (MATOS, 2006, p.12).

Seria esta, na percepcdo de Matos, uma criacdo do professor sempre renovada pelas suas
novas leituras, pelas trocas de experiéncias, pelo contato com novos alunos e por suas
proprias expectativas, que vdo sendo modificadas pelo seu cotidiano social e educacional,
bem como, pela consciéncia do professor que torna possivel a aula como texto. Esse ato nos

dar:

A possibilidade de uma prética que se renova a cada dia, a aula como texto,
ou 0 texto em nossa aula propicia que cada um dos alunos valorize as
diferencas, constitua identidades, crie memorias e exercite a cidadania. E
assim, torne-se capaz de fazer sua prépria histéria. (MATOS, 2006, p.15)

Sempre tive um ideal muito apaixonante pelas aulas de histéria. Sou uma
entusiasta da humanidade, e obviamente me surpreendo com 0s rumos que a historia pode
tomar, diante das aces e interesses desse jogo social e humano que é a vida.

Esteve e esta presente na minha pratica docente, no meu interesse como
professora de histéria, explicar alguns termos, ou conceitos histéricos que, no meu ponto de
vista, faria toda diferenca para a compreenséo dos estudantes. Essa explicacdo, que eu chamo
de alguns conceitos essenciais a compreensdo historica, na verdade, seria a compreensao mais
sistematica da teoria da historia que contribui para desenvolvermos a consciéncia histérica.

Ao adentrar no Mestrado em Ensino de Historia, e cursar a disciplina de Teoria da
Histdria, com as professoras Sonia Meneses e Rosilene Melo, pude aprofundar um pouco
mais sobre 0s conhecimentos relacionados a teoria da histdria, conhecendo autores que
discutiam as tematicas de forma esclarecedoras. Ao me deparar na disciplina, com o estudo de
conceitos, antes mal interpretados, ou, ndo tdo bem conhecidos por mim, professora da
Educacao Basica, com sua limitacdo de espacgo para pesquisa e estudos, tais quais, memoria,

tempo, cultura, patriménio, consciéncia histéria, pude perceber o qudo rico se torna o
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conhecimento de histdria quando se associa aos conhecimentos dos fatos. Esse conhecimento
tedrico explica além da visdo simplista, ajudando a contextualizar os fatos e tornar a histéria
mais presente na nossa vida.

Foi justamente essa disciplina, ministradas por essas duas personalidades
intelectuais femininas que me fez querer como tema de minha dissertacdo pesquisar 0S
conhecimentos tedricos de professores e estudantes, através dos conceitos histéricos, mas,
especificamente a compreensdo do conceito de consciéncia historica que traz essa percepgao
de tempo significado, essencial ao estudo e aprendizagem da historia.

Gosto da analogia que o historiador José Carlos Reis (2006) faz ao estudo do
tempo, comparando-o a uma clepsidra, ou ampulheta. O autor diz que o tempo historico
estaria representado pela parte superior da clepsidra, aquele tempo humano, solido, palpavel,
gue aparentemente se basta, mas, que tende a desabar e a deixar de ser, transformando-se em
passado. Na parte inferior da clepsidra estaria o proprio passado, o que ja foi, mas, o que quer,
a todo momento se fazer lembrar.

E o historiador esta 14, abracado a cintura da clepsidra, observando passar para a
parte inferior um pouco do ser que antes era solido e constante. E, a sua funcdo é vira-la a
contrapelo, sobre a cabeca dos vivos, deixando escorrer o passado, desabando sobre eles, o ser
que se foi, que estava la, inquieto, pungente, aflito para se fazer lembrar, pois deixou vestigios
do que ja foi, consolidando sua passagem no tempo.Essa analogia demonstra a estrita relacéo
das temporalidades com o ser humano. A reflexdo sobre o passado adentra nosso presente,
trazida pelos nossos gquestionamentos cotidianos e esclarece muito do nosso futuro. Um dos
grandes objetivos do historiador, dentro do seu anseio de conhecer o individuo no tempo, é
essa interpretacdo, feita a partir do olhar compenetrado sobre o véao da clepsidra. O tempo fala
ao historiador e entrelaca os seres humanos entre uma temporalidade e outra. (REIS, 2006).

Ao me debrucar mais um pouco sobre autores que discutem o conceito de
consciéncia historica, Luis Fernando Cerri, no seu livro: “Ensino de Historia e consciéncia
histérica”, em seu primeiro capitulo, chamou-me a atencdo com a seguinte frase: “Até que
ponto o passado participa do presente?” (CERRI, 2011, p.19), levando-me a pensar sobre o
papel que a reflexdo sobre o passado tem sobre as a¢des dos individuos no tempo presente. E
talvez, trazendo para nos, professores da Educacdo Basica, uma maneira de revermos nossa
pratica profissional ao trabalhar a disciplina de historia em sala de aula. Cerri (2011) esclarece
gue o ponto em que estamos situados, o entdo presente, é composto dos valores agregados por
cada um de nos, tais quais: a identidade individual e coletiva, o reconhecimento de sua origem

e da sua histdria pessoal.
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Este conhecimento temporal seria pontos que nos ligariam a uma reta que seria
interligada na sua infinidade de pontos, por dois pontos muito importantes: o passado e 0
presente. “Passado e presente assumidos por alguém dido os dois pontos minimos para que
identifiquemos uma reta.” (CERRI 2011, p. 64). E a partir desses dois pontos essenciais,
estaria 0 sentido que damos a eles: nosso plano de vida, nossas metas definidas, ou em
planejamento, nossa reflexdo sobre o tempo que pondera aspectos do passado e as
consideracBes que faco sobre elas para embasar 0 meu presente e projetar um futuro. Um
ponto a mais da reta... aquela reflexdo necessaria que me liga a um contexto, seria 0 campo
social, o vinculo a um grupo, e 0 que permeiam as a¢fes implementadas na vida prética,
vivida cotidianamente e que me abre um campo vasto de perspectivas e de projecoes.

Os conceitos teodricos de historia nos servem de orientacdo para a vida préatica
diaria. Quem apresenta uma maturidade na forma de compreender a histdria, como esse elo
que nos interliga ao tempo e aos outros, pode realmente compreender o quanto ela é algo vivo
e pulsante, e 0 quanto a sua interpretacdo é importante para 0 nosso préprio conhecimento,
enguanto sujeito historico.

E eu sonhei por muito tempo, e ainda sonho atualmente, com o dia em que todos
o0s estudantes dardo aquele valor primordial a histdria e que tenham acesso a aulas brilhantes
dessa disciplina, com muita discussdo, muito dinamismo, com a quebra de rétulos que por
ventura poderiam ser impostos a disciplina. Com a atencdo a aula como texto que esta sendo
produzida ali, pelo professor, pela compreensdo dessa ligacdo de contextos historicos, enfim,
com todos os ingredientes que estariam presentes numa boa e compreensivel aula de histéria.

Idealizo uma aula onde seja possivel, como pensou Nilton Mullet Pereira (2018),
“decoloniar” o tempo. Vé-lo como um tempo proprio, humano, subjetivo, construido pela
interpretacdo de cada um, ali, na nossa frente, pelas nossas acdes e pelas acGes de nossos
grupos sociais.

Quando li, pela primeira vez, o texto de Nilton Mullet Pereira, na disciplina do
mestrado: Historia e a questdo das temporalidades, ministrada pelo professor Francisco
Egberto de Melo, fiquei fascinada. Era exatamente assim que eu sonhava e continuo sonhando
com a aula de historia ideal. Aquela que ndo nasce pronta, onde ja se sabe inicio, meio e fim.
Aguela que néo € estatica, sem nenhuma possibilidade de interpretacdo propria. Uma aula com
0s comentérios e a participacdo de todos, com o devido merecimento que deve ser dado a
participacdo de cada um. Com os “assombros”, (PEREIRA, 2018), diante de fatos
desconhecidos. Com as inovagdes trazidas por outras ideias que possam ser construidas ou

desconstruidas, naquele momento, por nés mesmos. Com a‘hesitag@o’ citada por Nilton Mullet
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Pereira (2018), em seu artigo: “O que se faz em uma aula de Histéria? Pensar sobre a
colonialidade do tempo.”

Uma aula que ndo tivesse a reducdo a uma Unica narrativa, sem siléncios
desatenciosos, com os intervalos temporais falados pelo autor que trariam a criacdo de novos
conceitos, de novas tematicas, permitindo o: “E, se?”, capaz de mostrar o espaco da criacdo
do conhecimento pelo préprio estudante, o didlogo tdo enriquecedor que deve prevalecer num
ambiente educacional, sem padrdo estabelecido, onde acontece a analise de cada dito, com
todo o encantamento que uma aula deve e pode ter. Esta seria, nas palavras de Nilton Pereira,
uma aula de histdria: “Capaz de promover um encontro com a vida.” (PEREIRA, 2018, p.24).
Este autor entende o ensino de histéria como um campo de producdo conceitual, que 0s
produz para pensar a aula de historia e a forma como ocorre a aprendizagem historica,
considerando os modos de expressdo para inserir 0 uso desses conceitos. A aula de historia

seria:

Um complexo por onde transitam saberes, memdrias, narrativas e histdrias,
gue permite o0 acesso a diversos modos de pensar o tempo, a realidade, o
passado e o presente. Ela constitui em seu interior, um excesso gque a torna
lugar de criacdo, de novos modos de representar o tempo e de experenciar a
vida, uma aula como lugar de experiéncia, como lugar improvavel para
deixar fluir uma nova e imprevisivel relagdo com o passado. (PEREIRA,
2018. P.20)

Seria a sala de aula o espacgo ideal para se propor essa nova forma de ver a
historia: dindmica, presente, movimentada e construida com a participacdo de cada um de nos.
Essa relacdo imprevisivel com o passado seria a forma mais atuante de usarmos a consciéncia
historica, refletindo sobre o tempo, para entdo, podermos compreendé-lo e associa-lo a algo
vivo e norteador, para toméa-lo como objeto de reflexdo e de atuagdo no nosso contexto atual.
Acho que ndo ando sonhando sozinha. Provavelmente este seja 0 sonho de todo professor de
historia.

A presente pesquisa tem como objetivo principal verificar como os estudantes dos
terceiros anos do Ensino Médio, e professores de historia das Escolas Estaduais S&o Vicente
de Paula e EREM Baréo do Exu compreendem o conceito de consciéncia historica, e algumas
abordagens acerca da teoria da historia. Partindo de uma visdo que reflete sobre a importancia
deste conceito e desse conhecimento teorico, relacionado ao estudo do tempo e das narrativas
historicas, como possibilidade de percepcao de sua propria historicidade e de analise do seu
papel, enquanto sujeito historico, no contexto social e temporal no qual se insere.

A partir dessa contextualizagdo, essa dissertacdo estd fundamentada em trés
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capitulos. O primeiro capitulo apresenta uma abordagem tedrico-conceitual sobre consciéncia
historica, e seus elementos constitutivos, sendo o tempo e a narrativa historica, além de trazer
as proprias narrativas dos estudantes que contribuiram para uma compreensdo de seus
letramentos historicos, relacionados as tematicas abordadas, objeto de investigacdo dessa
pesquisa. Observamos suas diferentes percepcbes sobre a consciéncia historica e maneiras de
colocarem seus conhecimentos em prética no cotidiano e como ocorre a assimilacdo do
conhecimento tedrico dessa disciplina.

O segundo capitulo apresenta a abordagem metodoldgica da histéria oral e os
campos associados a pesquisa. Deteve-se a conhecer as narrativas dos docentes relacionadas a
algumas memorias, que evidenciassem uma consciéncia histdrica, suas compreensdes sobre
os elementos teoricos e conceituais abordados nessa pesquisa e no ensino de historia,
oportunizando-nos conhecer suas formacdes e trajetdrias profissionais, suas praticas
pedagogicas, destacando os dilemas e os desafios enfrentados cotidianamente nos espagos
escolares.

O terceiro capitulo trata de uma investigacdo sobre a aprendizagem e uso do
conhecimento histérico dos estudantes no dia a dia, que contribuiu para a elaboracdo de um
manual didatico voltado ao trabalho do professor que visa apresentar um glossario com
conceitos teoricos, relacionados a historia, para conhecimento dos estudantes, além de
propostas didaticas voltadas a pratica metodologica do professor em sala de aula, associada ao
conhecimento proposto por essa pesquisa, ressaltando o que se defende neste trabalho, que
seja desenvolver um ensino teorico e conceitual nas aulas de histéria como forma de facilitar
0 uso da consciéncia histdrica na sua vida prética.

Por Gltimo, temos as ConsideracGes finais, onde apresentamos 0s aspectos
conclusivos, sem nenhuma pretensao de encerrar esse debate pertinente e necessario, que deve
ser abordado em outras pesquisas, no ensejo de um ensino de histéria mais reflexivo e
modificador da realidade social em que vivemos. Possibilitando aprendizagens e sentidos,

dentro da busca de uma aula ideal de histéria.
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CAPITULO I: A CONSCIENCIA HISTORICA: A PARTICIPAGAO
SIGNIFICATIVA DO TEMPO COMO ORIENTAGAO DA VIDA PRATICA

“No fim tu has de ver que as coisas mais leves sdao
as unicas que o vento ndo consegue levar.”

(O que o vento ndo levou - Mario Quintana. In:
Rua dos Cataventos e outros poemas).

1.1 Reflexdes sobre a consciéncia histérica

Gostariamos que este trabalho tivesse a representatividade e a leveza necessaria,
tomadas de empréstimos das suaves palavras poéticas de Méario Quintana, para se ampliar a
quao significativa € a reflexdo subjetiva dos seres humanos sobre si mesmo e sobre sua
atuacdo no tempo e no espaco, enquanto sujeitos histéricos. O ser humano é complexo,
dindmico, atuante, mas, acima de tudo, pensante. Este pensar direciona a acdo, que por sua
vez é condicionada por escolhas a serem feitas em torno de uma coeréncia individual e social,
que demonstra maturidade racional necessaria ao desenvolvimento mental e emocional de
cada sujeito que se propde a agir dessa forma.

A partir desse proposito, nesse capitulo, que se divide em cinco tépicos,
discutimos a importancia da consciéncia histérica como meio de reflexdo de nossa relagéo
com o tempo e a historia, bem como sua relacdo com o ensino de histdria. Destacamos a
ligacdo da consciéncia historica com seus elementos constitutivos, como o tempo e a narrativa
historica, ancorados nas reflexdes de tedricos e nas narrativas dos estudantes que colaboraram
com essa pesquisa e que expuseram suas reflexdes sobre o tema em voga.

A experiéncia historica, segundo Jorn Rusen (1996), enquanto experiéncia
humana esté situada dentro de nds, pois antes de pensarmos nela, ja somos a historia. E que é
0 uso da consciéncia que traz essa certeza de pensar antes de agir, de ponderar, antes de
escolher, de buscar respostas para 0s questionamentos internos, ou para 0s problemas plurais
vividos em sociedade. Devemos perceber a interacdo entre 0os tempos historicos para nosso
conhecimento enquanto ser também histérico.

Peter Lee (2016) relata que sem o conhecimento ofertado pela histéria, as ideias
das pessoas sobre o que € normal nas questes referentes a humanidade tenderiam a ser
limitadas ao aqui e ao agora. Essa consciéncia que nos define, e que permanece em nés é
responsavel pela compreensdo do eu, do conhecimento sobre o outro, do conhecimento sobre
o0 mundo, sobre 0s aspectos historicos, sociais, econémicos e ambientais que trazemos de

outros tempos até esse tempo presente. Enfim, sobre o conhecimento historico que nos liga,
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enquanto género humano. Estamos falando entdo, da utilidade da consciéncia historica.

Refletir sobre a consciéncia historica parece estar em voga. Acreditamos que isso
esteja acontecendo porque estamos carentes da orientacdo oferecida por ela na sociedade
atual. Vivemos em uma sociedade ligada ao “presentismo”, como disse Hartog (2008), presa
ao imediatismo, a respostas rapidas e precisas, muitas vezes ndo processadas como deveriam
ou sem a reflexdo necesséria, que possivelmente as relacionariam aos fatos vividos, ou as
centrariam a um espaco, a um tempo, as ligando a um determinado contexto historico, o que
possivelmente tornaria mais facil sua compreenséo.

O conhecimento tedrico é fundamental na compreensdo da histéria. Em relagédo ao
ensino, partindo de uma autorreflexdo sobre a sua préatica profissional, o professor tem a
capacidade de dar um retorno ao seu processo de ensino-aprendizagem. Para Risen (2001) a
reflexdo é um elemento vital da ciéncia. Aprendemos a lidar com a pratica atraves da reflexdo.
Sem a teoria é como se a histéria fosse um amontoado de fatos sem fundamentos plausiveis,
pois os estudantes ndo se enxergam nela. Nas palavras de Jorn Risen (2001), essa teoria
necessaria advém dessa elaboracdo constante da reflexdo do sujeito cognoscente sobre si
mesmo e mantém relacdo com a historia, que seria seu objeto primdrio. Para o autor: “A
efetivacdo tedrica ganha, no paralelo com a préatica, amplitude e profundidade.” (RUSEN,
2001, p. 26).

O cotidiano do historiador serve de base para a teoria da histéria (RUSEN, 2001),
fazendo parte de sua profissionalizacdo didatica, e sendo extremamente necessaria para
solucionar uma boa introducdo historica. A teoria adentra o campo do subjetivismo, dando
uma complementacdo a historia, trazendo a capacidade de reflexdo associada a subjetividade e
a objetividade do pensamento cientifico. Ela contribui inclusive, com o problema do aspecto
introdutério das disciplinas, trazendo competéncia reflexiva, conciliando trabalho e pesquisa,
mediando a préatica funcional, além de ser parte integrante de qualquer pesquisa historica. Nao

é a toa, que nas palavras de Rusen:

A pergunta acerca da funcdo da teoria da histéria na aquisicdo de
competéncia profissional pode ser respondida sumariamente com a
afirmacdo de que é dela que necessitamos se quisermos ver a floresta, ao
invés de perdermo-nos em uma multido de arvores. (RUSEN, 2001, p. 38).

Quando os estudantes nos fazem perguntas, como: onde estdo 0s sujeitos
histéricos que se associam a mim e ao meu tempo na histéria? O que esse assunto pode

acrescentar na minha vida? Qual a ligacdo desse tema com a minha vida hoje? Por que é
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importante estudar isso, professor? Que eu tenho a ver com essa historia, se eu nem era
nascido? Sdo algumas das contestagdes feitas pelos estudantes no dia a dia na sala de aula,
que ja& demonstram a necessidade de uma vinculagdo dos fatos historicos a seus contextos de
vida.

De certo modo, quando o fazem, eles ja estdo colocando em prética o uso de uma
importante reflexdo historica relacionada a busca de ligacdo da historia aos fatos, aos grandes
feitos expostos nos livros com o seu cotidiano. Para Risen (2001, p. 76) “O agir humano
nunca ocorre sem pressupostos.” A resposta a tais questionamentos seria advinda da teoria da
historia, representada por seus conceitos histdricos, pois ela ajuda a compreender que cada
acdo humana esta associada a outra acdo humana. Essas a¢Ges se articulam com seus efeitos e
suas consequéncias, e fornecem uma resposta a cada leque de perguntas, direcionadas ao
conhecimento historico e a nossa presenca no tempo e no espaco social e fisico que
ocupamos.

Segundo Rusen (2001, p. 25) “Nao se pode de forma alguma pensar um processo
histérico de conhecimento em que o proprio sujeito do conhecimento deixasse de debrucar-se
sobre si mesmo.” E, € nessa reflexdo sobre si mesmo que se faz presente e necessaria a
abordagem tedrica e conceitual da historia.

Quando o professor consegue a prodigiosa acdo de interligar a histéria, com a
teoria da historia, fazendo, a partir de suas observac¢fes, um importante apoio para que 0
estudante compreenda a relacdo das acdes as necessidades tedricas por tras das explicaces
historias, estariamos mais proximos de fazé-los se utilizarem da consciéncia historica.
Estariamos trazendo o estudante para dentro da histéria, e associando fatos a contextos,
percebendo a relacdo destes com o tempo e com a vida pratica em sociedade.

Percebemos que diante do cenario politico, econdmico, social em que vivemos,
dificilmente sairemos de determinados abismos sem nos utilizarmos na pratica, desse conceito
de consciéncia historica, que norteia tantas decisdes, por sua vez, essenciais, para nos
direcionar em sociedade. Se, somos a civilizacdo que tem em maos o poder da criticidade, da
mudanca e da formacdo de bases tedricas pertinentes, precisamos com 0 maximo de urgéncia
nos apoderarmos dela, trazendo-a para 0 nosso dia a dia.

Diante do exposto, esta pesquisa esta inserida no campo de estudo dos conceitos
teoricos e historicos utilizados no ensino de histdéria, mas especificamente o conceito de
consciéncia histérica e de seus elementos de ligacdo, como o0 tempo e a narrativa histdrica, a
partir de uma vasta reflexdo tedrica sobre a tematica e das narrativas de docentes e estudantes.

Segundo Bittencourt (2009, p. 193), os conceitos trabalhados na disciplina de
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historia sdo: “Necessarios para tornar o objeto histérico inteligivel.” Percebemos o quanto
alguns deles, como fundamentos teodricos de aprendizagem, podem ser essenciais na
aprendizagem historica dos estudantes. Segundo Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene
Cainelli (2004, p. 69): “Um trabalho sistematizado no ensino de conceitos historicos contribui
para que o aluno realize uma leitura mais reflexiva e critica da realidade social.”

Peter Lee (2006) defende no ensino de histéria a importancia da compreensao dos
conceitos de segunda ordem!, que sdo aqueles que vdo além de uma compreensio
substantivada da historia, nos quais se enquadram a consciéncia historica, pois eles se
relacionam diretamente com a estrutura do pensamento historico, observando a histéria de
uma forma transformativa, modificando e ampliando nossa visdo e compreensédo sobre ela.
Para Peter Lee, quando ha uma progressdo no conhecimento de conceitos de segunda ordem a
no¢do do ‘todo’ ¢ melhor compreendida ¢ fundamentada, ajudando os estudantes a ndo cairem
numa armadilna de pensar que qualquer historia serve, pois, a histéria abre novas
possibilidades de ver o mundo. Isso se torna possivel através da presenca do conhecimento
histérico onde o passado e o presente ndo sejam separados um do outro. Nos estudos feitos
por Peter Lee (2006) sobre esses conceitos, 0 autor destaca que as ideias sobre conceitos de
segunda ordem, sdo, de fato, um instrumento poderoso para compreendermos a disciplina de
historia e o funcionamento dessa compreensdo nos leva ao uso da consciéncia historica.

Para Alves (2011), os conceitos de segunda ordem, se relacionam com a propria
natureza do conhecimento da histéria. Através deles torna-se possivel aos estudantes
mobilizarem as operacdes mentais que estejam voltadas ao seu conhecimento histérico para
explicar e compreender as permanéncias, causas e consequéncias dos fatos e acdes. E, através
da utilizacdo desses conceitos que a historia se apresenta para eles, de forma prética.

Ainda, na percepcao de Peter Lee, é necessario que no ensino de historia esteja
presente um aparato conceitual de segunda ordem para permitir que a historia siga em frente,
abrindo uma perspectiva de mudanca, possibilitando ver o mundo historicamente. Tornando a
historia transformativa. (LEE, 2006). Para este autor € importante o estudante aprender a

Conceitos de segunda ordem sdo aqueles relacionados & natureza da ciéncia histdrica, envolvidos nos aspectos
estruturais, ou metahistdricos, tais quais: cultura, ideologia, consciéncia histérica, politica, imaginario,
mentalidade, memoria, patrimonio, dentre outros. S&o aqueles que estdo envolvidos em quaisquer que sejam 0s
contelidos a serem aprendidos, dentre os quais podemos citar no¢fes temporais como continuidade, progresso,
desenvolvimento, evolucéo, enfim, aqueles que se referem a natureza da historia (LEE, 2001. In: CAINELLI;
BARCA, 2018, p. 4). “LEE (2001) chama a atengdo para a necessaria analise dos conceitos substantivos e 0s
conceitos de segunda ordem, ou seja, 0s conceitos substantivos se referem a conteidos da Historia, como por
exemplo, o conceito de indUstria. Conceitos de segunda ordem sdo os que se referem a natureza da Historia,
como por exemplo, explicagdo, interpretagdo, compreensao.” (SCHMIDT, 2008, p. 87).
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abordar o passado historicamente, ampliando seu aparato conceitual, incluindo a si mesmo
como objeto de investigagdo historica, desenvolvendo sua consciéncia historica, sua forma de
literacia historica. (LEE, 2006). A literacia historica seria a capacidade de ler e entender o
mundo a sua volta, aprendendo e interpretando o passado e as temporalidades. Na perspectiva

de Maria Auxiliadora Schmidt, a literacia historica:

Assume que sua finalidade é a formacdo da consciéncia historica, tendo
como referéncia a construgdo ndo de uma relagdo pratica, ou morta como
passado, mas uma relacdo histdrica, cada vez mais complexa, em que a
consciéncia histérica seja portadora da orientacdo entre o presente, passado e
o futuro, no sentido de voltar-se para dentro (0 papel das identidades) e para
fora (na perspectiva da alteridade). (SCHMIDT, 2009, p. 19).

Segundo José Carlos Reis (2006), para a compreensdo de assuntos relacionados a
historia € importante a criacdo de conceitos. Para este autor, seria impossivel pensar a histéria
sem conceitos, pois eles se constroem através da problematizacdo, da reflexdo sobre algo
importante, e enriquece nossa percepcao de mundo, e, a0 mesmo tempo, nos encaminha para
0 universo das singularidades. “So6 o conceito individualiza.” (REIS, 2006, p.128), pois traz a
especificidade de cada termo e se debruga sobre o que ele trata para uma melhor definicéo e
compreens&o.

Partindo dessa premissa, em umas das mais conhecidas definicdes de consciéncia
historica, Jorn Riisen a define como: “A suma das operagdes mentais com as quais os homens
interpretam sua experiéncia de evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmo, de forma tal
que possam se orientar intencionalmente no tempo.” (RUSEN, 2001, p. 57). A consciéncia
historica pertence aos conceitos abstratos que constroi significados para o agir humano. Esse
agir € histdrico, pois, ocorre a superacdo dos limites naturais, onde a acdo humana realizada

sobre o tempo representa uma mudanga de ordem natural.

O agir humano tampouco pode ser tdo esperto que ache que j& esteja
voltando do lugar para onde vai, quando ainda se encontra no caminho da
ida. S6 a consciéncia historica, mediante seu recurso rememorativo as
experiéncias do tempo passado, fornece ao presente uma orientacdo no
tempo, que, no movimento mesmo do agir n&o ¢é percebido. (RUSEN, 2001,
p. 80).

O ser curioso e sabio que é o humano nado se contenta em ndo obter respostas para
suas inquietacdes, ou pelo menos ndo deveria contentar-se. Ao perceber sua historicidade, sua

condic&o de ser, estar e fazer a historia, este sujeito condiciona melhor o seu agir, percebendo
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sua dinamicidade. Essa historicidade é a propria condicdo de perceber-se como um ser
existente e pratico no tempo. Agnes Heller (1993) disse que a historicidade de um homem
implica na historicidade de todo género humano, sendo o plural anterior ao singular, pois, a
partir dessa compreensao do individuo, enquanto sujeito historico, teriamos a exata nocdo de
que todo o género humano também é historico.

Ofertando sua compreensdo aos estudos sobre consciéncia historica e
historicidade, Estevdo de Rezende Martins (2019) entende que a consciéncia historica € a
expressao contemporanea para designar a consciéncia que todo agente racional adquire ao
refletir sobre sua prépria vida e sobre sua posi¢do no tempo. Na compreensao deste autor, o
conhecimento que esta envolto no pensamento histérico estd ligado a operacdo de
aprendizagem que conduz a consciéncia histérica, tendo como base o conhecimento de dados
empiricos sobre um passado pertinente e reflexivo, envolvendo o reconhecimento de sua

identidade e do grupo social ao qual pertence.

A consciéncia historica inclui a consciéncia da historicidade intrinseca a toda
existéncia humana, inserida no conjunto da cultura, das instituictes e das
acOes das pessoas. A historicidade é um pressuposto fundamental da
condigdo existencial de todo ser humano. Refletir sobre essa condigdo é um
procedimento de pensamento histérico, necessario a todos e a cada um, a que
se procede sempre e a todo momento, em toda e qualquer circunstancia, ao
longo de toda a vida. Historicidade e temporalidade coincidem. (MARTINS,
2019, p. 21).

A historicidade, como refletida anteriormente, é uma condicao de sentir-se sujeito
historico, presente e atuante na historia trazendo a reflexdo necessaria para tornar possivel a
compreensdo das temporalidades. Geyso Dongley Germinari (2010, p.53), entende que a

consciéncia historica:

Né&o é equivalente a quantidade de informagfes que uma pessoa acumulou
sobre o passado ao longo da vida, mas diz respeito as opera¢des mentais que
articulam o passado, presente e futuro numa estrutura temporal coerente, na
qual o passado é chamado para guiar a interpretagcdo das mudancas temporais
sofridas pelos homens no presente. Essa convocacao do passado ao presente
orienta e alimenta a esperanga no futuro.

Esse pensamento de Germinari traz de forma bem sensata, a verdadeira utilidade
da consciéncia histérica. Ela ndo é um acumulado de informagcbes sem sentido. Séo
orientacbes mentais utilizadas na intengdo de direcionar as atitudes necessarias do nosso

cotidiano e para interpretar determinados fatos da nossa atualidade que interferem diretamente
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na vida social e pessoal dos sujeitos, bem especificamente ligados a historia.

As articulagdes temporais aparecem nos momentos em que precisamos utiliza-los
diante de escolhas e posicionamentos que serdo feitos no presente e que norteardo as acoes
futuras. E uma possibilidade de vislumbrar um futuro mais coerente, a partir de nossas a¢es
do presente, conduzidas por essa reflexdo necessaria e possibilitando um olhar analitico sobre
o tempo, advindo da consciéncia historica. Na perspectiva de Ronaldo Cardoso Alves:

A consciéncia historica pode ser compreendida como o trabalho intelectual
gue tem como objetivo relacionar as experiéncias vivenciadas pelos seres
humanos ao longo da histdria as expectativas geradas nesse mesmo processo.
Ter consciéncia é apropriar-se das operacdes mentais do pensamento
histérico com o objetivo de refletir sobre as experiéncias concebidas no
presente ou mesmo criar novas expectativas a serem transportadas no futuro.
(ALVES, 2011, p.49)

Para este ato, relacionado as operacdes mentais estariam envolvidas competéncias
relacionadas a experiéncia, criando intengdes a serem colocadas na vida pratica, articulando
as temporalidades na vida do sujeito. Além da interpretacdo necessaria na busca de
ressignificacdo do passado, a partir da demanda do presente. Na orientacdo que se encontraria
no ato de narrar, onde o sujeito se utilizaria das opera¢Ges mentais para isso. Segundo Daniel

Horténcio de Medeiros:

A consciéncia, entdo, constrdi-se por um ato de reflexdo sobre o vivido, sem
a pretensdo de obter qualquer registro de autenticidade mesmo desse vivido,
mas uma marca, um signo, a partir do qual se possa olhar para o presente e

para o futuro, encontrando nesses “lugares tempo” um sentido para essa
reflexdo. (MEDEIRQS, 2005, p. 76).

Em seus estudos sobre a consciéncia historica, Luis Fernando Cerri a define
como: “Uma das estruturas de pensamento humano, o qual coloca em movimento a definigao
de identidade coletiva e pessoal, a memodria e a imperiosidade de agir no mundo em que esta
inserido.” (CERRI, 2011, p. 13). Essa obrigatoriedade de agir é veridica, na medida em que se
estd no mundo em constante acdo, diante disso, ndo se pode ficar parado e pensar que as
coisas acontecem por si mesmas.

Agnes Heller compartilha o mesmo entendimento de Rusen, para quem a
consciéncia historica seria inerente ao ser humano. Seria: “A resposta a pergunta: de onde
viemos, 0 que somos e para onde vamos?” (CERRI; PACIEVITCH, 2017, p.189).

Embora Agnes Heller e Jorn Risen sejam de épocas e contextos diferentes, seus
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pontos de vista sdo coerentes diante do que seja o fenbmeno da consciéncia historica.
Segundo esses autores, a consciéncia historica ndo tem sua existéncia relacionada a
determinado periodo da histéria, nem limitada a determinados grupos humanos. Ela se
apresenta na esséncia do ser humano e independe de sua cultura e de seu posicionamento
social, a partir do momento que este ser evidencia uma reflexdo sobre o tempo e suas acgoes
presentes neste tempo e no espaco que esta inserido, diante de suas narrativas e de suas
formas de agir.

Diante dos estudos de Riisen (1992, 2001) e de Agnes Heller (1993)? essa base de
pensamento historico parte da esséncia pessoal, ligada a cada individuo, de um grau de
consciéncia que identifica essa percepcédo de finitude, de tempo e de espaco da qual cada ser
humano tem como certeza.

Essa consciéncia da finitude, da morte fisica do ser humano gera a nocdo de
tempo e de perspectiva de futuro, ultrapassando nosso mero limite biolégico. Segundo a
autora; “Era um ser humano que estava 14, naquele tempo, ¢ sé seres humanos podem contar
sua historia, porque s6 eles sabem o que aconteceu. Aquele tempo é o tempo dos seres
humanos, o0 tempo humano.” (HELLER, 1993, p. 13-14). Essa afirmativa gerara também a
no¢do de memdria, pois 0s que continuardo existindo irdo lembrar-se dos demais, posto que
vao elaborar a narrativa de sua saga, depois de seu perecimento, e isso gerara cultura, onde
conheceriamos o outro através do legado que foi depositado dentro da sociedade a qual estava
inserido. Para Agnes Heller: “O passado e o futuro nossos estdo relacionados com os outros.
Nosso passado é o futuro dos outros, assim como 0 nosso presente é o passado dos outros.
Somos os outros. Historicidade ¢ historia.” (HELLER, 1993, p. 55).

2 Agnes Heller nasceu em Budapeste, em 12 de maio de 1929 e faleceu em 19 de julho de 2019. Foi uma filésofa
hangara, discipula de Lukécs. Foi professora de Sociologia na Universidade de Trobe, na Australia. New school
for social Research de Nova lorque. Tem varias obras publicadas. Na sua teoria, Heller escreveu profundamente
sobre a filosofia da histéria e da moral, sobre a teoria da modernidade. Segundo a autora, todo homem nasce no
cotidiano, mas ao produzir reflexdes tedricas, filos6ficas, artisticas e politicas estaria na dimensdo ndo-cotidiana,
que, evidentemente, tem suaorigem no proprio cotidiano. Heller indica que qualquer um, ndo importa o estagio
de consciéncia histérica em que seja lancado ao mundo, nasce no cotidiano e ai se desenvolve. (AGUIAR e
HERSCHMANN, 2014. Fonte.
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81gnes Heller/WWW.mcnbiografiasyvidas.com/WWWW.publicopt

Jorn Risen é um proeminente historiador e filésofo alemédo. Nasceu na cidade de Duisburg, em 19de
outubrode1938. Estudou Histdria, Filosofia, literatura e pedagogia, na Universidade de Coldnia. Doutorou-se e,
1966 com um trabalho sobre a teoria da histéria do intelectual Johann Gustav Droysen. Lecionou nas
universidades de Bochum, Bielefeld e Witten, da qual se aposentou em 2009. Seus estudos englobam a teoria da
histéria, da historia da historiografia e de metodologia do ensino de histéria. No cenario brasileiro atual
relacionado a teoria da historia e historiografia, 0 nome de Jorn Risen pode ser reputado como incontornavel.
Seus livros foram publicados no Brasil pela editora da Universidade de Brasilia, com tradugdo de Estevédo
Martins, e seus titulos sdo: Histéria Viva, Reconstrucdo do Passado e Razdo Histdrica. (S&o os fundamentos de
uma teoria da histéria), que constitui o elemento principal do corpo de suas publicacdes na area de teoria da
histéria. Fonte: TEIXEIRA, Rodrigo Yuri. Perfil Jorn Risen. Boletim do Tempo Presente, n° 08, de 03 de 2014.
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Esclarecemos entdo, que as mudancas historicas, certamente sdo mais percebidas
quando conhecidas e entendidas pelo grande lago histérico que envolve a todos. Nestes

termos, Marilia Gago afirma que:

A consciéncia histérica atende a uma interconexdo complexa de varias
demandas de fazer sentido da vida. Assim, conjuga-se a interpretacdo
historica para que seja possivel construir ponte (s) entre passado, presente e
futuro, concebendo-se o todo temporal significativo e significante, com a
experiéncia de olhar para o passado e compreender a sua qualidade temporal
especifica, diferenciando-0 do presente, e através deste processo dos
sentidos/significados das nog¢bes de mudanca temporal, articulando a
identidade humana com o conhecimento histérico. (GAGO, 2016, p. 78).

Gago (2016) entende que essa interconexdo entre a consciéncia historica e a
historia é fundamental para a nocao de um tempo significativo, para uma compreensao sobre a
diferenca entre as temporalidades e contribui para a reflexdo do professor que analisa o perfil
dos estudantes, ajudando-0s na orientacdo da vida pratica. Sem essa funcdo da consciéncia
historica, sem a percep¢do da propria identidade, sem as necessarias relagdes com os tempos
corre-se o risco de se perder diante das transformagdes desse mundo e de si mesmo. (RUSEN,
2009)°,

Apbs essas reflexdes, sobre o que seja a consciéncia historica, trazemos abaixo o
perfil dos estudantes que participaram da pesquisa e suas assimilacdes relacionadas aos
elementos que compdem a consciéncia histérica. Esclarecemos, no entanto, que ao
pesquisarmos sobre as reflexdes trazidas pelos estudantes do Ensino Médio sobre o conceito

de consciéncia histdrica e suas percepcdes relacionadas a disciplina de historia, ndo temos

8 O filésofo Hans-Georg Gadamer tem uma opinido divergente de Riisen e Heller sobre a consciéncia historica, o
autor diz que ela ¢ algo tipica do homem moderno, onde: “O aparecimento de uma tomada de consciéncia
histérica constitui provavelmente a mais importante revolucdo pela qual passamos desde o inicio da época
moderna. (GADAMER, 2006, p.17). Gadamer pensa a consciéncia histérica como algo que foi adquirido pelo
homem moderno, e representa uma caracteristica verificada nessa época.

Segundo o autor, essa tomada de consciéncia que foi adquirida pelo homem moderno, foi fundamental para que a
sociedade pudesse ter uma visdo mais abrangente sobre as coisas, os fatos, 0s acontecimentos que permeiam suas
vidas. Que ela é caracterizada como um fardo que foi imposto ao homem moderno e que nunca tinha sido
imposto a nenhuma outra geragdo (GADAMER, 2006). Segundo Hans-Georg Gadamer, esse privilégio advém
do fato do homem reconhecer a historicidade do tempo presente e de perceber que toda opinido é relativa,
deixando essa consciéncia se manter de forma permanente em nos, pois 0 homem moderno tem um espirito
reflexivo. Para Gadamer, a consciéncia historica é uma posicdo reflexiva com relagdo a tudo que lhe é
transmitido pela tradicdo. A critica que se faz ao pensamento de Gadamer é que o adjetivo de homem moderno
utilizado pelo autor exclui todos aqueles que ndo tenham passado pelo processoda modernizagdo, que pertenciam
a outros contextos e a outros tempos historicos, ou que tenham permanecidos “refratarios” (CERRI, 2001)
durante esse periodo moderno. Gadamer oferece ao sentido da consciéncia histérica uma restri¢o, retirando a
percepcdo de que a consciéncia histdrica estaria presente em outras temporalidades e em outros grupos humanos
que ndo fizeram parte do periodo moderno. “Desse modo, essa parte da humanidade esta alijada das subversdes
espirituais da nossa época.” (CERRI, 2011, p. 25). Diferentemente de Agnes Heller e de Jorn Riisen, Gadamer
ndo percebe a consciéncia histérica como uma condig¢do intrinseca do ser humano, mas sim, como algo a ser
alcancado, a partir do conhecimento adquirido pelo homem moderno.
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intencdo de analisarmos, ou compararmos nenhuma de suas respostas aos conhecimentos
trazidos neste trabalho pelos tedricos que estudam a temética, j& que sabemos que a
consciéncia historica é uma reflexdo pessoal, inerente ao ser humano que raciocina sobre sua
forma de significar e analisar o tempo, utilizando esse conhecimento no seu cotidiano.

Destacamos que se faz necessario que haja mais discussdes em sala de aula sobre
0s aspetos tedricos e conceituais da disciplina de historia, vistos pelos professores
colaboradores da pesquisa como uma dificuldade em seu uso nas aulas de histéria (pesquisa
apresentada no segundo capitulo), e como algo ainda distante da realidade pedagogica do
estudante, observada na pratica do professor. Na opinido de Katia Abud: “Os alunos tendem a
elaborar conceitos de acordo com sua experiéncia vivida e ndo formalizam o conhecimento
histérico se ndo tiverem a possibilidade de vivenciar movimentos e conceitos historicos
colocados em questao na sala de aula.” (ABUD, 2008, p. 26)

Essa perspectiva de analise busca tornar o ensino de histéria mais reflexivo e mais
pertinente no dia a dia do estudante, tornando possivel ele saber analisar com mais
propriedade o conceito em voga, e outros conceitos e fatores relacionados a natureza da

disciplina de historia.

1.2 Perfil dos estudantes colaboradores da pesquisa

A preocupacdo com a aprendizagem dos estudantes é o fator crucial do processo
de ensino. Existe por parte de pesquisadores e professores um interesse na busca de um ensino
de histéria que visa contemplar as particularidades dos estudantes e as formas deles
compreenderem o passado, presente e o futuro (CAINELLI; SANTOS, 2014). Achamos
interessante colocar as narrativas dos estudantes na pesquisa, como forma de verificar suas
compreensdes sobre a histéria e a forma como eles descrevem suas concepc¢des sobre o
conceito de consciéncia historica, atrelado a relagdo com o tempo e com a narrativa historica,
devido ser ele o principal sujeito do processo de ensino-aprendizagem.

Para esta fase da pesquisa nos utilizamos da técnica de coleta de dados, atravées de
um questionario semiestruturado, elaborado de acordo com as tematicas da pesquisa, que
obedeceu a todos os preceitos atentados pelo Conselho de Etica, da plataforma Brasil, que
aprovou a referida pesquisa em maio de 2020. Privilegiamos a participacdo de estudantes dos
terceiros anos do Ensino Medio, de duas escolas publicas estaduais da cidade de Exu-PE,

sendo elas: Escola Sao Vicente de Paula e EREM — Escola de Referéncia em Ensino Médio
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Bardo de Exu.

Como atualmente vivemos um periodo pandémico, associado a contaminacédo pelo
Novo Coronavirus, no momento de construcao da pesquisa e da escrita, as aulas no Estado de
Pernambuco assumiram, a partir de outubro de 2020, o formato hibrido. Ficou opcional para o
estudante frequentar as aulas presenciais, acompanhar as aulas online, ou participar dos dois
formatos. Isso fez com que alguns estudantes retomassem seus estudos na escola e
aproveitamos esse espaco para realizar a pesquisa com eles?.

Na escola Sao Vicente de Paula os questionarios foram aplicados nos dias 26, 27 e
28 de outubro de 2020, e em outros dois momentos, nos dias 03 e 04 de novembro de 2020.
Para fecharmos a amostra de trinta estudantes, percorremos as residéncias de alguns deles,
através de uma busca ativa em seus enderecos, dos que residem na zona urbana da cidade,
também nos dias 03, 04 e 05 de dezembro de 2020.

Os estudantes foram bem receptivos e aceitaram participar da pesquisa ao ouvir
todas as explicacOes relacionadas a ela. Foram orientados, em sala, a ndo consultar livros nem
trocar informag6es com os colegas para ndo falsificar o teor do questionario e o resultado da
pesquisa. Esta escola conta com seis turmas de terceiro ano, totalizando 169 estudantes
matriculados. A grande maioria dos estudantes ndo retornou ao ensino presencial. Somente 02
estudantes do terceiro E, e 02 do terceiro F voltaram as aulas presenciais, sendo que 0s
estudantes dessa turma, em sua grande maioria sdo moradores da zona rural, de regides
distantes do centro da cidade. Estudantes do terceiro D ndo retornaram ao presencial. Fomos
pedir a 03 deles que moram na zona urbana para que respondessem o questionario. Do
terceiro A responderam o questionario 13 estudantes, deste total, 07 deles foram procurados
em casa, 0s demais na escola. Do terceiro B, 06 responderam na escola e 03 responderam em
casa. Do terceiro C somente 01 compareceu ao ensino presencial e participou da pesquisa,
totalizando 30 colaboradores.

Na escola Bardo de Exu, o questionario foi aplicado nos dias 05, 06, e 09 de
novembro de 2020, agendada com a gestdo e a professora da disciplina de histdria, e contou
com 20 colaboradores, distribuido entre os estudantes que estdo frequentando o presencial. A
escola conta com 03 terceiros anos, totalizando 108 estudantes matriculados. Do terceiro C,
somente uma estudante optou para a volta no presencial, tendo mais presenca dos estudantes

do terceiro A (06) e do terceiro B (13). Ndo houve por parte dos estudantes resisténcia

4 Serdo fornecidos mais detalhes sobre o ambiente de pesquisa, sobre os aspectos do trabalho durante a pandemia
do Novo Coronavirus no segundo capitulo, onde detalharemos o perfil didatico-pedagdgico de cada escola
participante e os aspectos metodoldgicos utilizados. Esta pesquisa foi aprovada pelo parecer/CEP n° 4.051.096
de 27/05/2020, CAAE: 300.96820.0.0000.5055, da Plataforma Brasil.
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declarada em participar da pesquisa. Apresentamo-nos e dissemos como precisariamos da
contribuicdo deles para a pesquisa. A turma do terceiro B, foi mais receptiva, ouviram
atentamente a explicacdo sobre 0 que tratava a pesquisa, fizeram perguntas e responderam em
siléncio, tirando davidas sobre questdes que ndo compreenderam. A turma do terceiro A ja se
demonstrou mais fechada, embora, ouviram também atentamente os detalhes da pesquisa. A
Unica aluna do terceiro C que estava participando do ensino presencial mostrou-se bastante
atenta as explicagcdes. Acreditamos que o perfil sobre os sujeitos da pesquisa transparece
como algo importante porque contribui com elementos fundamentais na compreensao de seus

contextos de vida, que impactam diretamente na sua aprendizagem e nas suas relagdes sociais.

QUADRO 1- Aspectos socioecondmicos dos estudantes da Escola Bardo de Exu

Escolari R famili Profissa
Estudantes Cor/ raga SFO CIEEL —— ,a.ml ar Tipo de n.) 19540 LS Vocé trabalha?
pais Em salarios pais
Pai/m3e minimos moradia Pai/m3e
1 Branca Superior 8al0 Prépria Policial Nao
completo /Professora
2 Branca Fund.completo 3a8 Propria Agricultor N&o
. /Professora
/superior
3 Branca Ens. Médio 1 Propria Desempregados N3o
4 Branca Ens. Médio la3 Prépria __/Func. Publica N3o
Incompleto
5 Parda Fund. Icomp. Menos de 1 Proépria Agricultores Nao
6 Parda Ens. Médio/ De3a8 Propria Comerciante N3o
superior /Assist. social
7 Parda Analfabetos Menos de 1 Proépria Agricultores Nao
8 Parda Ens. Médio Até 1 Cedida Agricultores Nao
9 Branca Ens. Fund. Menos de 1 Propria Agricultores Nao
Incomp.
10 Preta Superior De3a8 Propria Engenheiro/ Ndo
Completo Professora
11 Parda Superior De3a8 Proépria Policial / Ndo
Completo professora
12 Parda Fund. Até 1 Alugada Agricultores N&o
Incompleto
13 Parda Superior Até 1 Propria Auténomos Nao
Completo
14 Preta Ens. Médio Até 1 Propria Agricultores Sim (roga)
15 Branca Ens. Médio Dela3 Propria Agricultores Nao
16 Branca Ens. Médio Dela3 Propria Vendedor / téc. Nao
enfermagem
17 Pardo Ens. Médio Dela3 Prépria Empresario/ Téc | Sim (empresa
Enfermagem do pai)
18 Branca Fund. Completo Até 1 Alugada Motorista/dona Sim (cuidador
de casa de animais)
19 Parda Analfabetos Ate 1 Prépria Agricultores Ndo
20 Parda Fund. Completo Até 1 Cedida Agricultores Sim (bico)

Fonte: elaborada pela autora, 2020.
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Desta escola, os participantes da pesquisa foram 09 do sexo feminino e 11 do sexo
masculino, na faixa etaria entre 17 e 18 anos. Em relacdo a cor/raga 40% se declaram brancos,
50% se declaram pardos e 10% se declaram pretos. Sobre a formacédo educacional dos seus
pais, a maioria deles concluiu o Ensino Médio (35%), outros 30% apresentam formacéo em
Ensino Superior. Do restante do percentual alguns apresentam Ensino Médio incompleto, ou
Fundamental completo. Apenas 02 estudantes relataram ter pais com Ensino Fundamental
incompleto. Outros 02 estudantes afirmam que seus pais sdo analfabetos. A grande maioria
tem casa propria, apenas 02 estudantes moram em casas alugadas, e outros 02 em casas
cedidas por outros. Seus pais desempenham variadas funcées, sendo que 50% trabalham
como agricultores. Com relagdo a renda dos seus pais 35% deles apresentam uma renda de até
01 salario minimo, 15% destes vivem com menos de um salario minimo e observamos que
todos os pais que conseguiram concluir o Ensino Superior apresentam uma renda superior que
varia entre 3 a 10 salarios minimos. Dos 20 estudantes participantes da pesquisa desta escola
04 ja trabalham em empregos informais.

QUADRO 2- Aspectos socioecondmicos dos estudantes da Escola S&o Vicente de Paula

Estudantes Cor/ raga Es§olar|dade dos | Renda ,fa.mlhar Tipo de moradia Pr9f|ss~ao dos pais Vocé trabalha?
pais Em salarios Pai/mae
Pai/m3e minimos
1 Parda Ens. Fund. Incomp. Dela3 Prépria Agricultor /manicure | N3o
2 Parda Analfabetos Menos de 1 Outros Agricultores N3o
3 Branca Ens. Fund. Incomp. Menos de 1 Cedida --- [cozinheira Ndo
4 Parda Ens. Fund. Incomp. Até 1 Prépria Agricultores Ndo
5 Preta Médio/Superior De3a8 Prépria Auténomo/ N3o
completo aposentada
6 Branca Médio /Superior De3a8 Propria Agricultor/ N3o
Completo Professora
7 Parda Ens. Fund. Incomp. Até 1 Prépria Agricultores Ndo
8 Parda Ens. Fund. Incomp. Menos de 1 Prépria Pedreiro/dona de | Nao
casa
9 Parda Ens, Fund. Comp. Menos de 1 Prépria Agricultores Ndo
10 Parda Ens. Fund. Incomp. Até 1 Prépria Agricultores Ndo
11 Preta Ens. Fund. Incomp. Menos de 1 Prépria Servente/dona de Nao
casa
12 Branca Ens. Fund. Incomp. Até 1 Prépria ----/ doméstica Ndo
13 Branca Ens. Fund. Incomp. Menos de 1 Cedida ----/ cozinheira Ndo
14 Branca Analfabetos Menos de 1 Prépria Agricultores Ndo
15 Parda Ens. Fund. Incomp. Até 1 Prépria Agricultores Sim (roga
/servente)
16 Parda Ens. Fund. Incomp. Até 1 Prépria Agricultores Nao
17 Parda Ens. Médio Até 1 Prépria Agricultores Sim (aulas de
reforgo)
18 Parda Analfabetos Dela3 Prépria Pedreiro / dona de Sim (casas de
casa familias)
19 Parda Ens. Fund. Incomp. Menos de 1 Alugada Agricultores Nao
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20 Branca Ens. Fund. Incomp Até 1 Prépria Agricultores Sim (baba)
21 Parda Ens. Médio Até 1 Alugada Sargento/cozinheira Ndo
22 Parda Ens. Fund. | Até1l Prépria Agricultores Ndo
Completo
23 Amarelo Ens. Fund. Incomp. Até 1 Prépria Pedreiro / dona de | Nao
casa
24 Parda Ens. Fund. Incomp. Menos de 1 Prépria Agricultores Ndo
25 Parda Ens. Fund. Incomp. Até 1 Prépria Agricultores Ndo
26 Indigena Ensino Médio Dela3 Prépria Agricultores Nao
27 Branca Ens. Fund. Incomp. Menos de 1 Alugada Ndo respondeu Ndo
28 Parda Médio Incompleto Até 1 Prépria Pedreiro/manicure Nao
29 Parda Analfabeto/Médio Menos de 1 Prépria Vaqueiro/dona de | Nao
Incomp. casa
30 Branca Médio incompleto Até 1 Prépria | - /atend. Ndo
Lanchonete

Fonte: elaborada pela autora, 2020.

Na escola referida, os participantes da pesquisa formam 16 estudantes do sexo
feminino e 14 do sexo masculino, na faixa etaria entre 17 e 20 anos. Nesta escola, sua grande
maioria se declara pardos (60%), outros 26% se declaram brancos e os demais se identificam
como indigena, preto e amarelo (14%). Em relacdo a formacdo de seus pais, a grande maioria
(60%) ndo conseguiu concluir a etapa do Ensino Fundamental. Tendo 13% de pais
analfabetos e 13% de pais com Ensino Superior. Apresentando os demais, formacdo no
Ensino Médio completo, ou incompleto. Uma grande maioria mora em casa prépria, sendo
que apenas 03 moram em casas alugadas, e 02 em uma casa cedida por outros. Em termos de
renda, 33% destes pais vivem com menos de um salario minimo por més, e 40% destes,
vivem com até um salario minimo. A renda maior se encontra entre os 02 pais de estudantes
que apresentam formacgdo em Ensino Superior que varia entre 03 a 08 salarios minimos. Dos
30 estudantes pesquisados 04 ja trabalham em empregos informais. Percebemos que a renda
dos pais esta diretamente relacionada ao desenvolvimento de seus estudos. Conheceremos
abaixo, as percep¢bes dos estudantes sobre aspectos relacionados a disciplina de historia a

partir de seus letramentos histéricos.

1.3 Letramento histérico dos estudantes sobre a histdria e o conceito de consciéncia
histérica

E no ensino de histéria? Como age e como se define o conhecimento historico e a
consciéncia historica? O que temos definido sobre ndés mesmos e sobre 0s outros homens e

seus feitos no tempo? Como me vejo, enquanto ser historico? Segundo Selva Guimarées

(2012), é justamente nas instituicdes escolares que os saberes docentes e discentes se
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defrontam, tendo em vista as demandas da sociedade e tendo em frente a producgéo de valores,
de saberes e de cultura. Para a educadora: “Ensinar é confrontar-se cotidianamente com a
heterogeneidade e partilhar saberes.” (GUIMARAES, 2012, p. 115).

Nesse topico, temos a pretensdo de compreender o letramento histérico dos
estudantes sobre a disciplina de histéria e a consciéncia historica. O letramento historico,
segundo Marcos Antodnio da Silva, é a condi¢do adquirida pelos sujeitos de se utilizarem de
uma estrutura historica para ler, interpretar, e analisar de forma critica e consistente 0s
conhecimentos atrelados a historia, gerando a capacidade de projetar-se frente a um futuro, e
de redefinir, se necesséario, conhecimentos que se tinha do passado, nas mais diversas
situacOes sociais onde se encontram as narrativas historicas e suas praticas socioculturais.
(SILVA, 2011).

De acordo com Peter Lee (2006), o letramento historico é definido por uma
estrutura histérica utilizavel que contribui para que o estudante elabore, planeje e diferencie o
encontro com novas passagens da histéria. Essa estrutura deve ser aberta, flexivel,
modificavel, que o encoraje a pensar e refletir, ajudando o estudante a compreender diferentes
estruturas, consolidando uma coeréncia interna de aprendizagem. A partir dai, ele seria capaz
de realizar conexdes mais complexas, frente ao seu conhecimento da histéria. Diante dessa

perspectiva de LEE (2006), Anténio Marcos Silva, diz que:

O sujeito historicamente letrado ndo se limita apenas a estabelecer conexdes
entre as informagdes novas e uma série de fatos histéricos objetivos durante
0s processos de leitura das narrativas histéricas. Para além disso, o
letramento em Historia exige uma interacdo mental durante as leituras das
narrativas historicas com uma estrutura histérica utilizavel estabelecendo
uma orientacdo temporal e permitindo a construcdo de novos significados
para o sujeito. (SILVA, 2011, p. 124).

Segundo Aurélio Fernandes (2016), uma das preocupacdes do ensino de histéria é
a busca pelos elementos para a compreensédo da consciéncia historica, gerando uma orientagdo
para a acdo nas situacdes reais da vida presente. “Essas interpretagdes diagnosticam as
necessidades dos sujeitos histéricos e propdem acgdes no presente e projetos de futuro.”
(FERNANDES, 2016, p.7). Sendo, a finalidade da consciéncia histérica a superacdo das
caréncias de orientacdo dos homens no tempo através das interpretacdes historicas.

A educagdo historica e a didatica da historia desempenham esse papel na
compreensdo da representacdo temporal, factual, didatica, fazendo a conexdo necessaria entre

os tempos e direcionando o pensamento para um futuro. Dessa forma, tanto a educacgdo
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historica, como a didatica da historia visam trazer para dentro do ensino de histéria a
possibilidade de aproximacgdo entre 0 que se vive e 0 que se estuda, a relacdo que ha pura e
transparente entre o sujeito, enquanto ser histérico, presente e transformador do meio e da
sociedade, com sua da propria historia de vida. Sobre estas questfes, Daniel Medeiros aponta

que:

A Educacao Histdrica, na medida em que assume o empenho de contribuir
para a producdo de consciéncia historica, deve procurar saber, a partir dos
jovens alunos, como eles véem o que estudam o que eles sabem do passado e
como o utilizam na sua vida cotidiana. A expectativa de dar aos estudantes
algum senso de onde eles se encontram em relacdo ao passado e ao futuro
parte do pressuposto de saber se ndo vamos nos fazer entender ou se seremos
redundantes. Dai a importancia de perguntar para eles. (MEDEIRQOS, 2005,
p.88).

Perguntamos inicialmente aos estudantes participantes da pesquisa das duas
escolas se eles gostam da disciplina de historia, como forma de abordar outros pontos
importantes relacionados a aprendizagem historica, com o proposito de conhecer suas

narrativas sobre esta disciplina.

Quadro 3 - Vocé gosta da disciplina Historia?
Respostas dos estudantes da Escola Baréo de Exu

1.Sim, porque entendo o processo de construgdo
social.

11. Sim, porque acho importantes os fatos histéricos.

2. Sim, porque € prazeroso conhecer o passado.

12. Sim, porque é através dela que conseguimos
conhecer um pouco de nés e do mundo.

3. Sim, porque temos conhecimento sobre 0 nosso
pais na antiguidade.

13. Sim, porque acho interessante estudar sobre
histéria antiga.

4. Sim

14. Sim, porque ela trata de nossos antepassados.

5. Sim, porgque podemos aprender com nOSS0S erros.

15. Sim, porque acho importante compreender o
passado.

6. N&o, porque envolve muitos fatos, entre outras
coisas.

16. Sim, porque é uma disciplina que trabalha
bastante sua mente, trabalha tanto o passado como o
presente e também o futuro.

7. Ndo, ndo sou afim.

17. Sim, porgue ensina vérias coisas do passado.

8. Sim, gosto de todas as matérias de humanas

18. Sim, porque fala muito das coisas do passado
gue ainda tenho muito que aprender.

9. Sim, porque sem ela seria muito dificil saber dos
nossos antepassados

19. Sim, por conta das informagdes.

10. Sim, porque gosto de saber dos acontecimentos do
passado.

20. Sim, porque é conhecimento.

Temos 02 estudantes que relataram ndo gostar da disciplina, sendo que os demais
disseram que gostam. Percebem que ela faz parte da sua construcdo social, que ajudam na

compreensdo do passado, que ela possibilita informacdes relacionadas ao seu conhecimento e
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historicos.

Quadro 4 - Vocé gosta da disciplina Historia?
Respostas dos estudantes da Escola S&o Vicente de Paula

1. Sim, porque aprendemos muito sobre o passado,
COMO as pessoas Viviam etc.

16. Sim, porque ela nos ensina sobre o passado das
coisas.

Sim, porque adoro a segunda guerra

17. Sim, porque é uma disciplina interessante

Sim, porgue é uma tradi¢do antiga

18. Sim.

4. Sim, porque é uma leitura de mundo.

19. Sim, sempre é bom aprender sobre o passado.
Acho interessante.

Sim.

20. Sim, porgue me ensina as coisas do passado.

6. Sim, porque aprender sobre a histdria nos deixa
menos alienados.

21. Sim, porque é uma disciplina onde aprendemos e
conhecemos o0s vestigios do homem de diferentes
épocas.

7. Sim, porque é um conhecimento que ndo nos deixa
ser alienados.

22. Sim, ajuda no dia-a-dia

8. Sim.

23. Sim, pelo fato da matéria ter o estudo da terra e
dos povos.

9. Sim, gosto de pesquisa e de estudar o tempo.

24. Sim, porque é uma maneira de facilitar a vida.

10. Sim, porque eu acho interessante.

25. Sim, é muito importante para se ter uma nocéo do
passado.

11. Sim, porque € legal

26. Sim, porque eu acho muito bom.

12. N&o, porgue ndo me encaixo

27. Ndo, porque é ruim.

13. Sim, porque estuda 0s antepassados.

28. Sim, porque ela ensina muito o passado.

14. Nao, porque néo sinto interesse na matéria.

29. Sim, porque conhecemos seres humanos na
época.

15. Sim, porque estudamos tudo sobre antigamente.

30. Sim, porque ensina muita coisa importante.

Da Escola S&o Vicente, 03 estudantes relataram ndo gostar da disciplina, outros
reconhecem que ela pode ajudar no dia a dia, pois ensina sobre o passado, sobre o tempo,
sobre o0s vestigios humanos, sobre os fatos histdricos e que contribui para evitar a alienacdo. A
partir do letramento historico dos estudantes sobre o seu gosto pela histéria percebemos que
uma parcela deles ainda associa o0 estudo da historia apenas a aspectos relacionados ao
passado e a seus antepassados, sentindo dificuldade em relacionar a histéria com o seu
presente.

Marilia Gago diz que: “Compreender como alunos e professores fazem sentido de
sua compreensdo da histéria numa logica de orientacdo temporal tem sido o desafio aceito e
perseguido em termos de investigagdo em Educacdo Historica.” (GAGO, 2016, p. 80). Tudo
faz parte de uma grande correlagdo. E essa percepcdo que tem que ser repassada ao estudante
através do ensino, fazendo-o enxergar-se como sujeito historico e analisador do meio em que
vive, bem como da sociedade em que esta inserido, sendo capazes de analisar suas a¢fes no

tempo, de forma reflexiva.
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Perguntamos aos jovens estudantes participantes da pesquisa qual seria sua

compreensdo sobre o conceito de consciéncia historica.

Quadro 5 - O que vocé entende por consciéncia histérica?
Respostas dos estudantes da Escola Baréo de Exu

1. Entendo os acontecimentos passados, eu tenho
maior facilidade em entender acontecimentos
presentes e futuros.

11. Conhecimento sobre os acontecimentos passados
e em que eles influenciaram nos dias de hoje.

2. Conhecer e entender o que aconteceu no passado.

12. E uma representagéo social que uma coletividade
adquire do seu desenvolvimento no espaco.

3. Aquilo que passou e que passamos a ter
conhecimento sobre aquela época especifica.

13. Néo sei responder

4. Nao sei. Nao me lembro.

14. Quase nada.

5. Nunca ouvi falar do termo.

15. Uma representacdo social que é adquirida ao
longo do tempo por todos.

6. Ndo tenho ideia.

16. E vocé entender e ter consciéncia que a historia
do passado é vivida por muitos.

7. Néo sei.

17. Entendo que é importante para saber as coisas do
passado.

8. E toda época que nos faz refletir sobre como os
atos foram cometidos injustamente.

18. Néo tenho nada em mente.

9. Quando a pessoa tem consciéncia do que
aconteceu no passado e entende isso.

19. Saber o0 que as outras pessoas passaram e ter
consciéncia para fazer diferente.

10. Saber o passado de tal pessoa, ou grupo e
entender que aquilo pode se fazer presente no futuro.

20. Nada

Dos estudantes da EREM Bardo de Exu, 08 deles ndo conseguiram ter uma ideia

formada sobre esse conceito, relatando que nunca ouviram falar sobre ele, e que ndo tem em
mente uma resposta sobre o assunto. Os demais estudantes acreditam que seja uma forma de
conhecer os acontecimentos do passado, ou fatos de uma época especifica, uma forma de
representagéo social.

A consciéncia historica é um fator mental, é uma abstracdo individual, perceptivel
apenas quando refletimos sobre fatos, conceitos e problemas verificados em nosso cotidiano e
no nosso tempo. Obviamente, ndo tinhamos pretensdo de pensar que o estudante devesse ter
obrigatoriamente estudado sobre o conceito em voga, mas, ja que a consciéncia histérica é
uma construcdo mental de sua percepcdo sobre o tempo e sua utilidade na vida pratica,
esperdvamos apenas que eles ndo tivessem tantas dificuldades em elaborar mentalmente

alguma resposta sobre a tematica.

Quadro 6 - O que vocé entende por consciéncia histérica?
Respostas dos estudantes da Escola S&o Vicente de Paula

1. N&o sei o que é. 16. Bom, pode se dizer que € um conhecimento, ou
entendimento por parte das pessoas no geral, em
relacio aos fatos e que também podem ser

especulacfes passadas.
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2. Nada.

17. Desenvolvimento do espaco social.

3. Ndo sei.

18. Nao sei

4. E a nocdo que temos e entendemos para com o
mundo que tivemos 0s acontecimentos e com o
mundo gue iremos ter futuramente.

19. Uma coisa boa.

5. Nada 20. N4o sei.

6. Tudo que foi vivenciado por vocé. 21. Néo sei explicar.

7. Serve para a histdria ndo se repetir. 22. Nao sei.

8. Nada 23. E saber em que tempo atual vivemos e 0 que

aconteceu em outros séculos, e ter consciéncia da
histéria dos povos e civilizagdo ja existentes em
tempos passados.

9. Seria o fato de saber sobre as histdrias (fatos) ter a
plena consciéncia de que esta analisando e entender
os fatos.

24. E uma representacéo social.

10. Ndo me lembro de ter estudado sobre esse
contetdo.

25. Que a gente sempre deve buscar aprender que
ndo é qualquer matéria e sempre ter consciéncia.

11. N&o sei responder.

26. A Era Vargas, a politica.

12. Nada 27. Nada

13. Nao sei. 28. Néo sei.
14. Nio sei. 29. Néo sei
15. Né&o respondeu 30. Néo sei

Dos estudantes da Escola Séo Vicente de Paula 19 tiveram dificuldade em relatar
uma ideia sobre o conceito. Os demais relacionam o conceito com 0s acontecimentos
existentes, com o que foi vivenciado pelos seres humanos no passado, ou com fatos que irdo
existir, ou também como uma representacdo social. O estudante 26 associou 0 conceito a Era
Vargas, pois provavelmente seja um assunto que estivesse sendo estudado na disciplina.

Ao lermos tantos: “ndo sei”, ou auséncias de respostas, que se traduzem como um
“ndo sei” também, temos a evidéncia da necessidade de dialogo, de elaboracdo de tematicas
discursivas, debates e estudos conceituais atrelados a aprendizagem historica, que gerariam
reflexdo sobre o tempo, sobre nossa relacdo com ele, que facilitariam nossa dinamica de
elaboracdo de respostas, capazes de preencher um vazio discursivo por parte dos estudantes,
ao estudar e discutir historia, aprimorando seu letramento histérico e consciéncia histdrica.

Os estudantes ja chegam com a sua consciéncia histérica formada em alguns de
seus principais aspectos. Nao se prop8e por nenhum autor que essa formagéo ira ocorrer na
escola, e sim, que é 14 o ambiente propicio para que facam debates, para que se articulem
varias percepcdes de pensamento onde o estudante possa atribuir o sentido necessario que tem
que ser dado ao tempo e ao modo de pensar historicamente. Nessa perspectiva percebemos

que:

Pensar historicamente é nunca aceitar as informacdes, ideias, dados, etc. sem
levar em consideragédo o contexto em que foram produzidos: seu tempo, suas
peculiaridades culturais, suas vinculagdes com posicionamentos politicos e
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classes sociais, as possibilidades e limitagdes do conhecimento que se tinha
guando se produziu o gque é posto em analise. (CERRI 2011, p.59).

Esse pensar historicamente leva a compreensdo de um significado da historia,
voltado para o novo, para a sucessdo do inesperado, impedindo de vermos a histéria como
algo permanente, continuo, ja determinado. (CERRI, 2001). Isso comprova que no ensino de
historia importa ndo somente estudar os acontecimentos, os conteddos em si, mas, associa-los
a seus contextos, em suas defini¢cdes, em sua relacdo com a atualidade, caracterizando-o como
acOes humanas que de forma direta, ou indireta nos fizeram chegar até o hoje.

Conseguir realizar essa tarefa seria aproxima-los da histdria para que a juventude
atual possa ter essa no¢do de sua importancia, percebendo que ndo sdao uma geracdo perdida
no tempo presente, e sim, que existe uma grande “costura”, uns “nds” que nos interligam a
outros seres humanos e a outros tempos. E a consciéncia histérica que faz uma intermediacéo
entre o tempo, a memoria, a narrativa humana e a identidade pessoal de cada ser. Percebe-se
entdo, que esse conceito esta extremamente relacionado a vivéncia diéria e a historia.

Existe um entrelacamento da histéria com a consciéncia historica, através dessa
envoltura de valores pessoais, morais e temporais e de uma dimensao dialética que envolve os
saberes histéricos necessarios a uma articulacdo reflexiva sobre todos os diferentes sujeitos

historicos para que estes se vejam como parte da histéria, como veremos na reflexdo a seguir.

1.3.1 “Quando alguém morre vira histéria.”

Esse letramento historico de um estudante colaborador da pesquisa chama a nossa
atencdo, mas, ndo nos traz perplexidade, porque sabemos pela nossa pratica em sala de aula
que uma parcela dos estudantes do Ensino Médio ainda pensa que a historia é uma ciéncia
feita por quem ndo se encontra mais vivo, por quem realizou algum ato heroico, ou alguma
atrocidade contra a humanidade. Sao os figurdes, os vildes, 0s que morreram, os que lutaram
em prol de uma causa, sdo estes 0s agentes da historia, ndo eles.

O ensino de historia contribui para que aos poucos, 0s estudantes se vejam
enquanto sujeitos dessa histdria. Muitas vezes eles ndo se encontram em determinado
contexto especificado nos contetdos vivenciados em sala de aula, em uma historia que ainda
se baseia em dados biograficos, politicos e informativos, sobre nagbes aparentemente
distantes e sem relagdo nenhuma com a sua vivéncia. Isso, como resultado da forma de se

trabalhar a histéria no formato em que ela surgiu, ainda recheada de datas comemorativas,
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ligadas a contextos politicos e a homens de poder, dissociando-os do restante da sociedade.

Compreendendo um pouco mais sobre a disciplina histdria, Peter Lee (2016) diz
que ela € uma conquista fragil, que deve ser tratada com respeito e cuidado nas escolas. O
lugar da histdria na educacdo estéd ligado ao fato dela contribuir para o desenvolvimento da
consciéncia historica, na forma de analisar essas relagcdes temporais que se entrelagam com a
vida em sociedade, pois, as grandes questdes colocadas pela historia causam impactos sobre
as nossas vidas.

Perguntamos aos estudantes participantes da pesquisa quem faz a historia para

verificarmos, diante de suas narrativas, se eles se percebem enquanto sujeitos dela:

Quadro 7 - Na sua opinido, quem faz a histéria?
Respostas dos estudantes da Escola Baréo de Exu

1. A sociedade 11. Todos nds

2. NGs mesmos 12. Somos ndés mesmos.

3. Nesse momento estamos fazendo historia. 13. Néo respondeu

4. Nao sei 14. O povo. Todo mundo tem uma histéria para
contar.

5. Todos 15. Todas as sociedades antigas e até mesmo as
atuais.

6. Ndo sei 16. Né&o respondeu

7. NGs mesmos 17. Os antepassados

8. Todos fazemos a historia 18. A sociedade

9. Os humanos 19. O povo

10. O povo 20. Quem se interessa.

Diante do questionamento, 02 estudantes disseram ndo saber quem faz a historia,
outros 02 preferiram ndo responder a esta pergunta. Os demais ja tém essa percepc¢ao que eles
fazem a historia, ou identificando que as sociedades, o povo, os antepassados, ou seja, as
pessoas fazem a historia.

Quadro 8 - Na sua opinido, quem faz a historia?
Respostas dos estudantes da Escola Sdo Vicente de Paula

1. O homem que viveu em certo tempo e lugar. 16. A histdria é criada pelas escolhas da sociedade.
2.Historiadores da antiguidade 17. Somos nds, pessoas que ajudam a criar a histéria
3.0s seres humanos 18. Seres humanos

4. O homem, a humanidade 19. N6s mesmos, cada um vivenciando uma histdria.
5. Todo mundo 20. NO0s mesmos

6. O ser humano 21. Os povos

7.0 homem 22. Tudo comeca com o passado.

8. As pessoas 23. As pessoas que convivem em sociedade.

9. Os seres humanos de diferentes meios 24. O homem

10. O ser humano 25. Somos nds mesmos.

11. N6s 26. N&o respondeu

12. Ndo sei 27. Quem ja morreu

13. O ser humano 28. Os seres humanos
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14. Né&o respondeu 29. Seres humanos

15. Césper Libero 30. Nao sei

Na Escola Sdo Vicente de Paula, 02 estudantes responderam que ndo sabem, e
outros 02 ndo responderam ao questionamento. Um estudante chegou a citar o jornalista
Césper Libero, talvez por ter lido recentemente algo sobre ele. Outros identificaram o homem,
os historiadores, os seres humanos, as pessoas da sociedade, alguém que ja& morreu, sem
inserir-se dentro dessa andlise. Apensas 05 se inseriram como produtores de historia.

Compreende-se que os estudantes chegam a escola com opiniées formadas, com
ideias a serem postas em pratica. O que cabe ao ensino é tentar fazer com que eles se atentem
para a necessidade de usar essas reflexdes associando-as a sua vida individual e coletiva, a
formacéo de sua identidade e na sua relagdo com o outro. Vendo-a como a dimenséo de uma
consciéncia que ultrapassa o individualismo, que gera debates, analise de solugcbes, formacao
de diferentes pontos de vista, que permite troca de conhecimento, atribuindo sentido ao
tempo, a narrativa, a vida em sociedade. Sendo esta aprendizagem também, capaz de gerar
essa sensacdo de pertencimento ao género humano, colocando em prética o respeito pelo
outro. Que esses estudantes e professores possam dialogar, transpondo assim uma “ponte”
entre 0s tempos e 0s sujeitos da historia, gerando uma identidade, uma consciéncia temporal
importante e uma fundamentacdo dessa narrativa que possibilitaria um reconhecimento

pessoal de estar na histéria e de fazer histéria. Na perspectiva de Luis Fernando Cerri:

O ensino da diferenga é fundamental na propria elaboracdo de uma
perspectiva de passado que considere o que ndo aconteceu, 0s projetos dos
vencidos, uma historia das ideias do mundo: para que ndo se ensine e ndo se
aprenda que o presente,tal qual o conhecemos, era a Unica possibilidade,
com a qual acabamos organizando o conhecimento do passado em funcéo do
presente (objeto cognitivo). Também para que percebamos que a realidade
ndo é una, e que a historia, portanto, modificavel depende da acdo humana, e
gue vale a pena agir na esfera coletiva, quebrando o principal auto de fé
neoliberal, que é a acgdo individualista salvadora de si mesmo. Para que
alguém possa agir é preciso uma perspectiva de futuro, uma utopia, no
melhor sentido. (CERRI, 2011, p. 126-127).

Esse ensino de historia deve permitir um grau de consciéncia, onde o estudante
ndo somente se enxergue dentro da historia, como também reconhegcam as inumeras
possibilidades de modificacdes dos fatos. Muitos dos seus enredos e seus acontecimentos
estdo relacionados aos “quereres” de alguns poucos grupos sociais e politicos. E preciso
reconhecer esse esmagamento de classes, essas imposicoes feitas pelo poder aquisitivo, bem

como as diferentes versdes sobre 0 mesmo fato, a historia vista de baixo, os contextos de lutas
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impostas por mudangas sociais. Enxergar-se dentro de uma realidade historica, analisar-se
como um sujeito historico, perceber as mudangas sociais e temporais relacionadas ao seu
tempo e aos outros, refletir sobre esse contexto, inserir-se nas acfes necessarias as mudancas
na vida em sociedade. Ter uma reflexdo valida sobre o que acontece em seu entorno,
reconhecendo a importancia do outro e certificando que nds somos a historia.

Essa capacidade de anélise, na perspectiva de Maria Auxiliadora Schmidt (2017),
traria esse olhar histérico sobre tudo que estd a nossa volta. Somente através dessa ligacéo
possivelmente dada pela educacdo histérica, por uma didatica da historia, pela utilizacdo da
consciéncia historica, mais voltada ao conhecimento e debate tedrico, ocorreria essa

renovacao do ensino de histdria nas escolas. Para Schmidt e Garcia, torna-se necessario que:

Professores e alunos busquem a renovacéo dos contetidos, a construgdo de
problematizac@es historicas, a apreensdo de varias histérias lidas a partir de
distintos sujeitos historicos, das historias silenciadas, historias que ndo
tiveram acesso a Historia. Assim, busca-se recuperar a vivéncia pessoal e
coletiva de alunos e professores e vé-los como participantes da realidade
histérica, a qual deve ser analisada e retrabalhada, com o objetivo de
converté-la em conhecimento historico, em autoconhecimento, uma vez,
gue, desta maneira, 0s sujeitos podem inserir-se a partir de um
pertencimento, uma ordem de vivéncias multiplas e contrapostas na unidade
e diversidade do real. (SCHMIDT; GARCIA, 2005, p. 299-300)

E preciso ndo somente se ver na histdria, ser produtor da histéria, como também
pensar historicamente, observando toda essa mudanca das relacbes temporais com a nossa
vida, e com a vida dos outros, como também colocar esse conhecimento adquirido em prética,
junto aos estudantes, nas escolas, e em todos os lugares em que se possa esclarecer sobre o

nosso pertencimento historico e temporal, como veremos agora.

1.4 O Tempo como elemento da consciéncia historica

“O tempo nos define, nos limita e nos constrange:
estamos condenados a ele, sem opcdo de ndo estar
nele. N&o estar no tempo € estar morto. Mesmo
assim, o morto esta indiretamente no tempo — o
passado — e segue influenciando os vivos pelos
sentimentos e conhecimentos que eles mantém
daquele que morreu.” (CERRI, 2011, p. 60)

A curiosidade humana demarcada sobre a definicdo do tempo faz parte de todo

género humano. Quem nunca quis saber o que é o tempo? Qual seria sua cor? Sua forma?
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Onde ele estaria presente, além de sabermos de sua ocupacdo de todos os lugares, mas de
outra forma que ndo invisivel? Sabemos que o tempo existe que ele define nossa organizacao
temporal, mas, de igual modo, por ser tdo definidor da categoria humana, gostariamos de
conhecé-lo mais a fundo. Esse tempo, tdo incognito para todas as geracdes, € um dos
principais elementos da Consciéncia Historica.

Neste tdpico, buscamos problematizar as analises sobre o conceito de tempo,
abordadas pela historiografia. Trazemos autores que se debrucam sobre a compreensdo do
tempo e das temporalidades e evidenciamos 0 quanto esse conhecimento pode ajudar na
compreensdo histdrica. Por mais que ndo saibamos exatamente definir o tempo, percebemos
sua presenca e sua fundamentacdo em nosso cotidiano. Ele estd aqui e passa. Podemos
percebé-lo escorrendo pelas mudancas verificadas em nds e no outro.

E o que seria mesmo o tempo? Um elemento tdo abstrato, e, a0 mesmo tempo tdo
concreto, no seu sentido humano e fisico de se fazer sentir. Um elemento que traz um nivel de
complexidade to debatido, e que por mais que saibamos indiretamente dizé-lo, ndo sabemos
resumi-lo, muito menos descrevé-lo de uma Unica forma. Nao somente porque o tempo néo é
algo “palpavel,” que escorre por entre nossos dedos, mas, porque ele é um objeto de
observacdo da nossa vivéncia em sociedade, e que cada um tem uma forma individual de
representa-lo e de percebé-lo, mas ndo de descrevé-lo. Ele é misterioso, perturbador e
envolvente. Nao conseguimos nos desprender dele, e estamos associando-0 constantemente a
todos os fatos que acontecem em nossas vidas.

Antoine Prost langa um questionamento que da énfase nesta tarefa de

compreensdo sobre o tempo:

A Histdria faz-se a partir do tempo: um tempo complexo, construido, e
multifacetado. O que é, portanto, esse tempo caracterizado pelo fato de que,
ao servir-se dele, a historia simultaneamente o constroi, além de constituir-se
uma de suas particularidades fundamentais? (PROST, 2008, p.96)

Para Prost (2008), o tempo esta ligado as sociedades, a coletividade, incorporado
aos documentos, aos fatos, as questdes humanas. Seria o tempo “A propria substancia da
Histéria” e “O principal ator da histéria.” (PROST, 2008, p. 96; p.114) ligando passado e
presente, e fazendo a historia ser construida dentro de uma estrutura temporal.

Para torna-lo passivel de estudos, o historiador trata o tempo, recorta, analisa,
mergulha nele para compreendé-lo, na tentativa de conhecé-lo e de interpreta-lo. Dessa forma,

0 estudo sobre o tempo traz as possibilidades de analise dos diferentes ritmos, dos fatos que se
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modificam, e daqueles que permanecem inalterados, ou até mesmo daqueles que parecem se
repetir, sem transformar. Nessa analise, estariam presentes essas observa¢Ges de um tempo
continuo, descontinuo, longo, ou curto, permanente ou alteravel. (PROST, 2008).

A célebre frase de Marc Bloch (2001), que revolucionou a forma de vermos a
historia, tdo conhecida, e hoje, melhor compreendida, dizendo que a histdria é a ciéncia dos
homens no tempo, trouxe a profundidade dessa relacdo extremamente forte entre a historia e o
tempo. Os dois elementos sdo indissociaveis, sendo impossivel pensar as relagdes humanas
sem um marco temporal. O tempo da histdéria, para Marc Bloch, era o lugar da sua
inteligibilidade, o respiro sobre sua duragdo. Para esse grande historiador: “Dificilmente
imagina-se que uma ciéncia, qualquer que seja que possa abstrair do tempo.” (BLOCH, 2001,
p. 50).

Koselleck (2006) em sua obra Futuro e Passado, também pergunta, e responde

sobre a complexidade do tempo:

Que é o tempo histérico? Essa é uma das perguntas mais dificeis de
responder no campo da historiografia. A questdo nos leva necessariamente a
adentrar o terreno da teoria da histéria, sob uma perspectiva ainda mais
profunda do gue a habitual, pois as fontes do passado sdo capazes de nos dar
noticia imediata sobre os fatos, as ideias, sobre planos e acontecimentos, mas
ndo sobre o tempo histérico em si. (KOSELLECK, 2006, p. 13).

O autor nos convida a investigar o campo da teoria da historia para que haja uma
melhor compreensdo sobre as ideias, sobre os fatos, embora reconheca a dificuldade de
compreensdo do tempo histdrico.

Em seu livro Memoria e identidade, Joél Candau afirma que:

Somos sempre “condenados ao tempo”, condi¢do a qual ndo escapa
nenhuma existéncia. O tempo voraz que segundo a segundo, como um inseto
perseverante (...), devora mecanica e inexoravelmente toda vida, realizando
assim sua obra de decomposicdo: o tempo presente, agonizante por esséncia
(...) prestes a desaparecer no passado, no momento mesmo em que anuncia o
futuro. O fluxo do tempo, por essa razdo, ameaca 0s individuos e 0s grupos
em suas existéncias. Como parar esse tempo devastador, essa corrida
desabalada, como evitar seu trabalho, incoerente, indiferente, impessoal,
destruidor, como se livrar da ruina universal com a qual ameaca toda a vida?
(CANDAU, 2019, p.15).

Estariamos mesmo diante de um tempo téo voraz e ameagador? De onde viria essa
ameaca? Poderia ser dito, que viria talvez, do medo que perpassa a cabeca de cada ser

humano, que é o processo da mortalidade, da finitude, enquanto ser fisico. Acabada sua
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existéncia, estaria ele sujeito ao aniquilamento, auséncia total do que se foi. O tempo € visto
como uma ameaca, segundo Joél Candau (2019), porque tira a permanéncia fisica no espaco
em que 0 corpo estava tdo acostumado e adaptado. E sua passagem aterroriza, porque nao
queremos deixar de existir, nem de estar nele. Dai, a importancia do registro, da memoria,
perpassada de geracao a geracao para se provar que viveu.

E dentre os tantos questionamentos feitos sobre o tempo, atentamo-nos um pouco para
as inquietacdes, presentes nas “Confissdes”, de Santo Agostinho, no seu livro XI, capitulo XIV ao
XXI, mas especificamente no capitulo XIV, onde ele indaga que Deus fez o proprio tempo, e

nenhum tempo seria coeterno com Deus, pois ele seria imutavel. E pergunta:

O que é o tempo? Quem poderia explica-lo de maneira breve e facil? Quem pode
concebé-lo, mesmo no pensamento, com bastante clareza para exprimir a ideia
com palavras? E, no entanto, havera nogdo mais familiar e mais conhecida e
usada em nossas conversagdes? Quando falamos dele certamente
compreendemos 0 que dizemos, 0 mesmo acontece quando ouvimos alguém
falar do tempo. Que é, pois, 0 tempo? Se ninguém me pergunta, eu sei; mas se
quisesse explicar a quem indaga, ja ndo sei. Contudo, afirmo com certeza e sei
gue, se nada passasse, ndo haveria tempo passado; gque se ndo houvesse 0s
acontecimentos, nao haveria tempo futuro; e que se nada existisse agora, nao
haveria tempo presente. Como entdo podem existir esses dois tempos, 0 passado
e o futuro, se 0 passado ja ndo existe e se o futuro ainda ndo chegou? Quanto ao
presente, se continuasse sempre presente e ndo passasse ao pretérito, ndo seria
tempo, mas eternidade. Portanto, se 0 presente para ser tempo deve tornar-se
passado, como podemos afirmar que existe, se sua razao de ser é aquela para qual
deixara de existir? Por isso, 0 que nos permite afirmar que o tempo existe é a sua
tendéncia a ndo existir. (S. AGOSTINHO, 2007, p.119).

Na reflexdo de Santo Agostinho, podemos perceber que sabemos pessoalmente
formar uma ideia do que seja o tempo, mas, se alguém pede para definir, ja sentimos certa
dificuldade, porque esse tempo que rodeia e organiza os afazeres humanos néo € algo solido,
estatico, mensuravel. E algo tedrico, totalmente envolvido em nosso percurso, mas dificil de
ter uma definicdo pratica. Para ele, a razdo perceptivel do tempo é deixar de existir. Mas,
percebemos claramente que o tempo presente norteia as outras nogdes temporais. Estamos no
presente vivido, analisando o que deixou de ser, e 0 que sera posteriormente. Nisso implica o
carater extremamente complexo e necessario do tempo: as defini¢cdes de suas temporalidades.

Em suas conclusfes, Santo Agostinho revela que essas trés temporalidades sé
existem em nossas mentes, ndo existem em nenhuma outra parte, e que todas se interligam ao
seu entendimento do que seja o presente. Seriam eles o presente do passado, o presente do
presente e o presente do futuro. O presente do passado é a memdria; o presente do presente € a

percepcao direta; o presente do futuro é a esperanca. Para ele essa palavra tempo demanda
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mistérios. Seu desejo, assim como 0 nOSSO, Seria conhecer a natureza e a esséncia do tempo.

Diz, Santo Agostinho, em seu capitulo XXIII:

Ninguém, portanto, me diga que o tempo é 0 movimento dos corpos celestes.
Quando a oracdo de um homem fez parar o sol para concluir vitoriosamente
a batalha, o sol estava imdvel, mas o tempo caminhava; e a batalha terminou
no espacgo do tempo que era necessario. (S. AGOSTINHO, 2007, p.123).

Santo Agostinho traz essa reflexd@o tdo profunda sobre o tempo. Sentimos que ele
se faz presente nas manifestacfes da natureza humana, seja por uma simples modificacdo da
paisagem. Definir o que é o tempo, essa incognita que nos devora, é dificil. Ele confessa que
diz todas essas coisas no tempo, mas, ndo sabe dizé-lo: “Ai de mim que nem sei, Nnem mMesmo
o que ignoro!” (S. AGOSTINHO, XXVI, 2007, p. 124). Se ndo temos como defini-lo
claramente, seria necessario compreendé-lo, dentro de cada contexto histérico e dos fatos
marcantes vivenciados pelo homem em suas trajetorias.

Para Nobert Elias (1998), o tempo também ndo existe em si. O tempo é um
simbolo social que resultou de um longo processo de aprendizagem humana. E algo que da
para ser sentido pela prépria fuga dos anos no calendario, pela observacdo do rel6gio. Néo é
algo que o individuo possa forjar em seu conceito. Ele vai se tornando evidente em cada
sociedade, de acordo com as tarefas que os homens vdo desenvolvendo. E um instrumento de
orientacdo. Uma representacao simbdlica presente nas relagdes individuais, sociais, fisicas,
onde o homem verifica suas condutas e a conduta de outros homens que vieram antes dele,
bem como, ele também é verificador das sensibilidades humanas.

O autor José Carlos Reis (2006, p. 180), ao fazer uma analise sobre o tempo, vai
além ao dizer que: “O tempo € a relacdo da alma consigo mesma — ela se lembra e espera.”
Segundo este autor, a grande problematica do tempo seria acompanhar a humanidade em seu
percurso, vendo o quanto a duragdo temporal se relaciona com as mudancas verificadas no

préprio ser. Este autor, afirma que:

O ser que estava na origem ndo é o mesmo que chega ao final de alguns
anos, ou séculos. Entre o ser inicial e o final hd o tempo, a duragdo que altera
o ser. Essa duragdo ndo é natural, continua, homogénea, regular, mensuravel,
é humana, vivida, portanto, descontinua, heterogénea, irregular, qualitativa,
ndo mensuravel. A mudanga vivida é irreversivel e incomensuravel. (REIS,
2006, p. 180)

Um dos grandes objetivos do historiador, no anseio de conhecer os sujeitos no

tempo, a partir da analogia da ampulheta, ou clepsidra, € a observacdo compenetrada sobre o
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seu vao. Isso lhe possibilita langar sinais, interrogacfes, e para sua alegria, ele obtém
respostas: “O fundo da ampulheta fala, expressa-se, é capaz de dialogar com a parte superior,
retirando os vivos da soliddo, em sua passagem inexoravel pelo vao.”(REIS, 2006, p. 183).

Entdo, que funcdo importante essa do historiador! Tornar possivel, através de seus
métodos de investigacdo, descobrir vivéncias, que estavam no passado e que se mostram
através dos vestigios e dos ecos no presente. Relembrar aos vivos, que estdo na parte superior
da clepsidra, sua interligagdo com outros tempos e com outras pessoas, que outrora eram
vivos, e que ndo deixaram de ser, enquanto humanos, porque puderam, de forma insistente,
deixar seus restos, seus lastros por onde passaram. Uma prova essencial da necessidade de se
fazer lembrar, que é tipica dos humanos, que ndo querem se perder, sem provar que existiram
para as geracOes sucessoras.

Partindo dessa andlise temporal, extremamente ligada aos vestigios humanos e a
alteridade, Reis (2006) diz que seria necessario recorrer a um terceiro tempo, como uma
forma de mediacdo entre os dois tempos ja existentes: o tempo fisico e natural, e 0 tempo da
consciéncia, que € individual e préprio de cada ser humano. Seria esse o tempo historico, que

chegaria representando a sucessdo de geracdes biologicamente e culturalmente.

Geracdes que possuem afinidades, que participam de uma mesma memoria,
de uma mesma espera, mesmos distantes entre si quanto as suas datas. Ele
identifica as geracbes que valorizam a tradicdo,e as que inovam,
interrompendo a tradigdo. Postando ali, no buraco do tempo, ele realiza a
mediacdo, ele pde em didlogo, homens que nunca se encontraram, nunca se
viram e se conheceram, mas repletos de dados e informagdes sobre sua
propria experiéncia de vida para se oferecerem reciprocamente. (REIS, 2006,
p.188).

Essa mediacdo é feita através de vestigios, dos arquivos, dos suportes materiais,
entendidos como mensagens e fontes utilizadas no trabalho do historiador. Para este autor, 0
surgimento do calendério teria a funcdo de narrar a vida humana e orientar as continuidades e
as rupturas: “Com o calendario as sociedades se organizam, as geragoes ganham uma posi¢ao
em sua sucessdo, os documentos sdo datados. Seria ele: a primeira ponte que a historia langa
sobre 0 abismo entre a natureza e a consciéncia.” (REIS, 2006, p.184-185). Do tempo fisico, 0
calendario extrai a continuidade; do tempo da consciéncia ele extrai a irreversibilidade, a
mudanga, a memoria. Ele relata um evento que € sucedido por outro evento, numa sucessao
humana no tempo. O calendario numera essa repeti¢cdo anual, numa sucesséo de experiéncias
humanas. E uma primeira ponte entre o vivido humano e o natural.

Para Paul Ricoeur (2010, p. 09) “O tempo se torna tempo humano na medida em
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que estd articulado de maneira narrativa; em contraposi¢do, a narrativa é significativa na
medida em que desenha as caracteristicas da experiéncia temporal.”

Em contraponto, Reinhart Koselleck (2006) entende que a compreensao sobre o
tempo historico ndo se resolveria somente pelo calendario. A datacdo ajuda a localizar o
mundo historico dentro de suas sucessdes, mas existe a necessidade de conhecer 0 mundo
humano. Esse tempo histérico estaria entdo associado as acbes politicas, institucionais,
concretas, realizadas por esses seres humanos, e ligado também aos seus vestigios. O autor

traz a seguinte questdo:

Quem busca encontrar o cotidiano do tempo historico deve contemplar as
rugas no rosto de um homem, ou entéo, as cicatrizes nas quais se delineiam
as marcas de um destino ja vivido. Ou ainda, deve evocar na memoria a
presenca, lado a lado, de prédios em ruinas e construgdes recentes,
vislumbrando assim a notavel transformacdo de estilo que empresta uma
profunda dimensdo temporal a uma simples fileira de casa; que observe
também o diferente ritmo dos processos de moderniza¢do sofrido por
diferentes meios de transporte, que, do tren6 ao avido, mesclam-se,
superpdem-se e assimilam-se uns aos outros, permitindo que se vislumbrem,
nessa dindmica, épocas inteiras. Por fim, que contemple a sucessdo de
geracBes dentro da propria familia, assim como no mundo do trabalho,
lugares nos quais se da a justaposicao de diferentes espacos da experiéncia e
0 entrelacamento de distintas perspectivas de futuro, ao lado de conflitos
ainda em germe. Esse olhar em volta ja é suficiente para que se perceba a
impossibilidade de traduzir, de forma imediata, a universalidade de um
tempo mensuravel e natural — mesmo que esse tempo tenha uma histéria
prépria — para um conceito de tempo histérico. (KOSELLECK, 2006, p.14).

Na perspectiva de Reinhart Koselleck, para que haja compreensdo sobre esse
tempo historico, é preciso relaciona-lo as acdes humanas e ao seu cotidiano. O autor afirma
que observando a diferenca entre passado e futuro, ou seja, esse entrelacamento entre campo
de experiéncia e horizonte de espera seria possivel apreender alguma coisa chamada de tempo
historico. Para Koselleck, o que interessa é a idade interna do homem e a relagcdo que ele

estabelece entre seu passado e seu futuro.

O tempo histérico tornou-se pensavel por duas categorias principais: campo
da experiéncia e o horizonte de espera. S&o categorias formais que tornam
possivel o conhecimento humano. Sdo conceitos que constituem tanto a
histéria vivida, quanto a histéria conhecimento. Sem essas categorias a
historia seria impensavel. (REIS, 2006, p. 193).

Tratando-se das categorias do espaco de experiéncia e horizonte de expectativas,

Koselleck traz essa relacdo onde as elas podem se alterar, se expandir dentro das sociedades,
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modificando a maneira até mesmo de se pensar as relacbes dessas sociedades. Essas duas
categorias estudadas por Koselleck estariam entrelacando o futuro e o passado,
complementando-se. O autor utiliza a metafora dos Estratos do tempo para remeter a diversos
planos, com diferentes duragdes, pois a historia esta relacionada também ao espaco. Tempo e
espaco seriam categorias conjuntas que possibilitariam o acontecimento historico.

Na compreensdo de Koselleck, tempo histdrico e tempo natural se influenciam e a
histéria humana pode ser interpretada através dessa metafora, onde os diferentes estratos
estariam relacionados as experiéncias acumuladas pelos sujeitos. Teriamos um tempo
transcendente, que perpassa a experiéncia dos individuos e das gera¢fes. Como exemplo, 0
autor cita a reproducao bioldgica, o ato de concepgao, de nascimento e de morte, “Que acolhe
todas as historias de amor e de 6dio, todos os conflitos geracionais” (KOSELLECK, 2014,
p.24) e que se repetem ultrapassando geracdes. Eles ja existiam e continuardo a existir pelas
geracOes seguintes.

Outro importante autor que descreveu sobre a complexidade do tempo historico
foi o francés Francgois Hartog, em suas discussdes sobre os Regimes de historicidade. O autor
escreve sobre trés modelos temporais bem nitidos para a compreensdo das mudancas dos
tempos histéricos, bem como descreve suas caracteristicas. Para Hartog (2008) existe uma
grande diferenca entre época e regime: época seria apenas um recorte no tempo linear,
enquanto o regime organiza o passado em forma de estruturas. Hartog diz que: “Um regime
ndo é uma entidade metafisica, que desce dos céus, mas antes um arcabouco duravel, que é
desafiavel tdo logo se torne predominante, ou simplesmente funcional”. (HARTOG, 2008,
p.10).

O primeiro modelo descrito por Hartog via a histéria como mestra da vida, ou
Magistra Vitae®, que tinha nos feitos do passado uma li¢do a ser vivenciada, ou afastada, para
se chegar a um futuro exemplar. Nele o passado podia ser um perfeito modelo do que seria
vivido no presente do que estava por vir no futuro. Fatores como o lugar ocupado pelas igrejas
e instituicOes religiosas muito influenciaveis, bem como a formacéo das grandes monarquias
contribuiram para dar vida longa ao modelo Magistra Vitae que perdurou até meados do
século XVIII.

5> O termo Magistra Vitae faz referéncia ao periodo histdrico onde a histéria fornecia normas gerais que serviam
como fontes de exemplos de vida, de guia, de como deveria se atuar e que seriam colocados em prética no
presente. Nas palavras de Riisen: “Na Magistra Vitae a historia dita as regras da vida humana, mediante a
acumulacgdo de experiéncia de vida, para além do horizonte de uma unica vida”. (RUSEN, 1996, p. 80). O
exemplo é vinculador do passado ao futuro. Foi um modelo de Regime Histérico que perdurou do séc. IV a.C.
até o séc. XVIII e sua dissolugdo ocorreu com o moderno conceito de Historia surgido na Alemanha, e na
Franca, com a Revolugdo de 1789. Ver mais especificidades sobre este regime nas obras de Francois Hartog e de
Reinhart Koselleck apresentadas na bibliografia desta pesquisa.
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A partir da Revolucdo Francesa, de 1789, surge outro modelo, que Hartog chamou
de Regime Moderno de Historicidade. A partir dessa Revolugédo o futuro entrava em cena e
rompia com 0 antigo regime, permitindo o desdobramento de um questionamento do
historiador sobre essas relagdes com o tempo. Surge a ideia de que o tempo deveria estar
direcionado a um futuro, e que esse por sua vez, poderia ser idealizado ou contemplado, a
partir de uma visdo de progresso e de processo. A historia vista como a preparagdo para um
futuro, pois sua intencéo era estabelecer um caminho, o melhor possivel, para se chegar com
éxito a esse futuro, vislumbra-lo para alcanca-lo.

Mas, com um grande acontecimento politico, econémico e social que foi a queda
do muro de Berlim, na Alemanha, em 1989, que trouxe mudancas, antes ndo imaginadas pelas
sociedades, como a total falta de previsibilidade sobre o futuro, houve a quebra do que Hartog
chamava de Regime moderno de historicidade. Para o autor: “Entdo chegou 1989,
inesperadamente marcando o fim efetivo da ideologia que sempre se apresentava como o fio
de corte do modernismo ou do futurismo.” (HARTOG, 2008, p.17). Portanto, nesse modelo
ficou claro que ndo era mais possivel trabalhar com a ideia de um futuro direcionado. Varias
vertentes se abriram, ndo havendo mais espaco para um direcionamento ao futuro. O proprio
passado teria se tornado opaco, como também imprevisivel, pois poderia ser ampliado,
colocando-se novas questdes para obtencdo de outras respostas, que por muitas vezes
poderiam ter sido interrompidas, evitadas, ou destruidas, e dependendo do contexto, poderiam
vir a tona.

Inicia-se assim, um novo regime que Hartog denominou de Presentismo, pois essa
crise que se abateu sobre o futuro, deixou a humanidade sem nenhuma imagem formada sobre
ele. O proprio presente passou a ter uma imagem sobre si, como se j& fosse futuro. Ocorreu
uma aceleracdo temporal jamais imaginada, pois ndo dava para orientar o presente, nem
deixava margem para se tentar interpretar o futuro. O autor exemplifica como se existisse uma
brecha temporal. Nao havia, naquele momento, como explicar o tempo historico. Por isso, a
ideia de um ‘presentismo’, ndo somente pela falta de projecdo do futuro, mas, pelo
desmantelamento dos instrumentos que poderiam dar essa previsao.

Portanto, até o comecgo dos anos 1980, existiam trés linhas de pensamento que
configuraram o tempo na historia: a historia mestra da vida, voltada para o passado, o regime
moderno de historicidade, voltado para o futuro, e a historia do tempo presente, ou
presentismo, situada no hoje, aqui e agora. Referindo-se ao hoje, mais precisamente ao agora.
Hartog diz que todos os trés modelos se quebraram, ndo havendo mais como basear-se em

nenhum deles. Nas suas palavras:
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Escrever uma historia dominada pelo ponto de vista do futuro, como uma
teleologia, ndo é mais possivel, restaurar a antiga historia magistra poderia
ser tentador, mas intelectualmente, e nao intelectualmente, ndo muito
satisfatorio! E o presente mesmo, como acabamos de ver, ndo é um chdo
seguro. Assim o historiador ndo tem escolha a ndo ser edificar seu proprio
ponto de vista tdo explicitamente quanto possivel. A abordagem comparativa
parece-me oferecer uma resposta possivel: tanto modesta que complexa.
(HARTOG, 2008, p.18).

Essas colocagdes abrem a oportunidade de trabalhar a interpretagédo sobre os fatos
historicos que desejamos entender no tempo, levando em conta a producdo, ou adequacdo de
conceitos que venham a contribuir com essa compreens3o. E importante tentar compreender a
humanidade no tempo presente e analisar como foram essas relagdes com o conhecimento do
passado, de uma forma estrutural, pois as acdes do homem no tempo estdo diretamente
ligadas as nossas vivéncias atuais e a nossa relagdo com esse tempo.

O estudo sobre as temporalidades amplia e aperfeicoa nossa compreensdo sobre a
consciéncia histdrica e coopera para um ensino de histéria voltado para essa reflexdo sobre
nossa relacdo com o tempo e com 0s demais sujeitos historicos que compdem a sociedade a

nossa volta, como veremos adiante.

1.4.1 Abordagem sobre o tempo no ensino de Histéria

“Nao ¢ de agora que o tempo estd aqui, ele sempre
esteve aqui.” (Uma teoria da Historia; Agnes
Heller, 1993, p.395)

Nesse tépico abordamos como as definicbes sobre o tempo sdo muitas e
necessarias para dar sentido ao ensino de histdria. Todas as reflexdes feitas sobre o tempo
vém mostrar como ele é fundamental na apropriagdo do conhecimento humano. Segundo

Luisa Rosati:

N&o ha como pensar a historiografia ou o ensino de Histéria sem conferir
historicidade a categoria tempo, refletindo sobre como a passagem do tempo
é percebida pelas sociedades, mas também por historiadores e professores
que produzem conhecimento histérico. (ROSATI, 2016, p. 12).

Essa reflexdo deve perpassar por todo o ensino, por todas as modalidades

educativas, pois o estudante deve se apoderar desse conceito e de sua compreensao para torna-
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lo penséavel dentro da categoria de conhecimento sobre ele mesmo, dentro do seu percurso
historico.

Segundo pesquisa realizada por Elza Nadai e Circe Bittencourt, uma das grandes
dificuldades observadas por quem se dedica a ensinar histdria € a nocdo de tempo. As autoras
afirmam que essa é uma das questdes mais complexas e probleméticas, pois quando o
professor informa algo sobre esse tema, geralmente é referente ao seu lado cronolégico. Muitos
alunos aprenderam que o tempo esta associado a datas, a eventos, que simbolicamente estdo
presentes nessas datas, como se o tempo fosse algo uniforme, seja em qualquer periodo que
ele faca referéncia. Até mesmo ao estudar o cotidiano, as questdes mais simples, é necessario
ter nocdo sobre o tempo historico, compreendendo os acontecimentos breves, as médias e
longas duracdes. Enfim, abrir as discussGes sobre o tempo, pois este trabalho é inerente ao
trabalho do professor. (NADAI; BITTENCOURT, 2002).

A autora Sonia Miranda também reflete sobre 0: “Quao desafiadora € a tarefa de
apresentar mecanismos disparadores que nos permitam refletir sobre o tempo.” (MIRANDA,
2013, p. 74). Para ela:

As conexdes entre 0 passado e 0 presente seguem sendo para o tratamento da
Histdria escolar, um tema prioritario e desafiador, e ainda temos muito que
avancar no tocante a compreensdo acerca de como a apropria¢do do presente
se manifesta como um elemento potente, e necessario, capaz de reorientar a
escola em direcdo ao tratamento de questdes socialmente relevantes,
(MIRANDA, 2013, p.73).

Sénia Miranda diz ser necessario ensinar: “O desafio de educar a sensibilidade
historica, primariamente, educando o sentido da observagdo.” (MIRANDA, 2013, p. 60). Ao
perceber sua prépria historia de vida e a forma como ele interage em sociedade, ao utilizar-se
da linguagem, ao relacionar fatos aos tempos vividos, é possivel relacionar o conceito de
tempo ao estudo da histdria, e a utilizar-se da consciéncia histérica, bem como assimilar
outros tantos conceitos que terdo fundamento em sua aprendizagem.

A autora evoca o cuidado que devemos ter ao trabalhar com linha do tempo, como
proposta metodoldgica, sendo necessario esclarecer que: “O tempo nado ¢ so linha, que a
passagem do tempo representa ndo acumulo, mas descontinuidades, decisdes pelo
apagamento, reinvencdes, pautadas no arranjo envolvendo diferentes praticas sociais e
historicas.” (MIRANDA, 2013, p. 61). Que seu trabalho deve envolver uma articulacao
histérica com: agrupamentos de eventos, processos de selecdo de fatos historicos, ou pessoais,

as nogoes de sucesséo, simultaneidade, duracéo, a partir do hoje.
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E preciso, pois, problematizar as temporalidades no tempo presente e a partir
dele, tomando por referéncia o espago imediato da vida. Algo tdo trivial,
contudo, tdo ausente de nossos movimentos de formacdo docente, como se
tal exercicio de pensamento ndo fizesse parte do oficio do historiador.
(MIRANDA, 2013, p. 63).

Na compreensdo de Nilton Pereira (2018), vivemos uma temporalidade
colonizada, adentrada no modelo europeu que determinou uma padronizacdo de poder que
acabou por enquadrar até mesmo o ensino sobre o tempo nas aulas de histdria. Quando este
autor faz uma reflexdo assertiva sobre a forca que a colonialidade tem, inclusive, na forma de
pensar o tempo, é possivel pensar em formas de romper com o0 modo eurocéntrico de ensinar
historia. Esse conceito de colonialidade esta ligado as relacbes de trabalho, de saber e de
poder que foi fundamentado pelos europeus no seu dominio sobre novos territdrios e na
fundamentacdo da categoria de racas, que surgiu no colonialismo europeu dos séculos XV e
XVI e se estendeu até os dias de hoje. Inclusive, como forma de controlar as verificacfes
sobre o tempo, como se essa medida e esse controle fossem universais e naturais (PEREIRA,
2018). E necesséario fazer o ensino de historia ultrapassar essa barreira para que seja revista a
forma de ensinar sobre o tempo na historia.

E dai que nasce a compreensio do tempo, como elemento fundamental da
consciéncia historica. Nas palavras de Caroline Pacievitch: “E tarefa da consciéncia histérica
criar formas de convivéncia entre os tempos (natural, humano, interno, externo) para que seja
possivel continuar movendo-se no tempo e preservando, na medida do possivel o ‘eu’.”
(PACIEVITCH, 2007, p.67).

Pedimos para que os estudantes colaboradores da pesquisa definissem em suas
narrativas a sua percepcdo sobre a participacdo que o passado tem no tempo presente,
observando se eles verificam existir uma necessidade da reflexdo sobre essa temporalidade e

sobre sua conexao com tempo presente.

Quadro 9 - Até que ponto o passado participa do presente?
Respostas dos estudantes da Escola Baréo de Exu

1. O passado tem ligacéo direta com o presente. 11. N&o respondeu.

2. Na interferéncia da nossa vida, atos passados que | 12. Até o ponto em que vivemos.
até hoje nos prejudicam.

3. Até 0 ponto gue aprendemos com o passado. 13. N&o sei responder

4. Quando o passado faz parte do presente, as | 14. Eles se interligam sempre em diversas formas
informacdes sdo usadas no presente. diferentes.

5. Até o Gltimo nivel. 15. Em todos os sentidos, até porque 0 que vivemos

hoje é resultado de algum evento passado.
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6. Sempre ira participar.

16. Participa até o ponto que precisamos aprender
com os erros do passado para hdo cometermos
novamente.

7. Ndo sei.

17. As politicas, as guerras, etc.

8. Acho que em uma escala de 0 a 10, 11. Todos os
atos passados tém reflexo no presente, assim como
terd no futuro.

18. Em certas atitudes que a sociedade faz que bem
antes o povo antigo néo fazia.

9. Até 0 ponto em gue a pessoa comeca a evoluir

19. Ndo sei explicar.

10. Em todo local, a qualquer hora, até se tornar
futuro.

20. Muito.

Apesar

de alguns estudantes nédo saberem

responder, ou explicar

0]

questionamento feito, a maioria deles percebem a participacdo do passado em suas reflexdes

apresentadas. Seja, através do uso de informacdes geradas pelo passado, pelas atitudes,

ensinamentos trazidos por ele, seja pelos erros cometidos. De diferentes formas é possivel a

percepcdo da importancia que uma reflexdo sobre o passado pode trazer para 0s

questionamentos debatidos no tempo presente, mesmo que essa resposta nao fique to clara

para os estudantes, como percebemos.

Quadro 10 - Até que ponto o passado participa do presente?
Respostas dos estudantes da Escola Séo Vicente de Paula

1. Sempre, em todos os lugares, paises, casas. Em
qualquer lugar que formos o passado estd ali,
presente, mesmo que ndo seja percebido, mas esta.

16. Até o momento que as pessoas ndo se atentam
em olhar para o passado de forma a compreender e
mudar melhorar o futuro.

2. Nao sei.

17. A cultura, o vocabulario do passado ainda
utilizado no presente, a politica.

3. Nao sei. 18. Ndo sei
4. O passado esta no nosso presente constantemente. | 19. Até o ponto que sempre lembramos.
5. Sei 14, acho que muito. 20. Eu ndo sei.

6. Em todos os pontos, fatos passados estdo sempre
no cotidiano.

21. Nao sei explicar

7. Nao sei.

22. Nao sei

8. Nao sei dizer

23. Foi por meio do que j& aconteceu que se formou
0 presente, recurso utilizado do passado que fazem o
presente no mundo atual, conclui-se que o passado
sempre estara no presente.

9. Penso que em tudo, pois quando estudamos os
fatos automaticamente trazemos para o presente e
comparando com os tempos.

24. Uma maneira de conhecermos as a¢cdes humanas
na sociedade.

10. Participa em questdes da violéncia que houve no
passado, e que por incrivel que pareca ainda hoje
acontece, infelizmente.

25. Até 0 ponto que nos buscamos aprender sobre
outras vidas, a cultura deles, etc.

11. Desde muito tempo.

26. H& muito tempo, se ndo fosse o passado nao
descobria a histéria.

12. NAo sei 27. E 0 homem.

13. N&o sei. 28. Nas lembrancas
14. Uma continuidade do conhecimento histérico. 29. Nao sei.

15. O passado participa de quase todas as coisas hoje | 30. N&o sei.

em dia.
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Dos estudantes da escola Sdo Vicente 11, dentre os 30 participantes relataram nao
saber analisar a questdo. Os demais relataram que o passado participa de suas reflexdes, de
seu cotidiano, nos ensina sobre outros tempos e outras vivéncias, como uma forma de mudar
o futuro. Que ele estd presente na cultura e na politica, na analise sobre as violéncias, enfim,
que o passado pode ser reconhecido como algo a ser pensado na sua relagdo com o tempo
presente.

Peter Lee fundamenta essa percepcdo do passado com a vivéncia do presente ao
dizer que: “A fronteira fixada entre o passado e o presente ¢ ilusoria: muito do nosso
pensamento sobre o presente e o futuro, inconscientemente, se refere ao passado.” (LEE,
2016, p. 129). Ao obtermos essa nogéo e derrubarmos essa fronteira, e se: “Entendemos o que
veio acontecendo do passado, entdo, o presente longe de ser cortado, a partir do que o
precedeu, junta-se a ele” (LEE, 2016, p. 129). Com relagdo a aprendizagem sobre a
abordagem do passado de diferentes maneiras, para atingir o objetivo proposto de seu
conhecimento, Peter Lee defende que:

Se 0s nossos alunos aprendem a abordar o passado historicamente, eles terdo
disponivel a possibilidade, ndo s6 de se apegar ou de abandonar suas
lealdades, tradicGes e fidelidades sociais ou politicas, mas de vé-las sob uma
luz diferente. A Educacdo Historica ndo deve apenas confirmar formas de
pensar que os alunos ja tém: ela deve desenvolver e expandir seu aparato
conceitual, ajudar os alunos a verem a importancia das formas de
argumentacdo e conhecimento e assim permitir que decidam sobre a
importancia das disposi¢cOes que fazem essas normas atuantes. Ela deve
desenvolver um determinado tipo de consciéncia historica- uma forma de
literacia historica- tornando possivel ao aluno experimentar diferentes
maneiras de abordar o passado (incluindo a histéria), incluindo a si mesmo
como objeto de investigacdo historica. (LEE, 2016, p.140).

De acordo com Lee (2006), se os estudantes sdo capazes de se orientarem no
tempo, eles terdo que estarem equipados com uma compreensdo do que seja a disciplina
histéria e com uma estrutura utilizavel sobre o passado, ligada ao seu letramento historico.
Para o autor: “Os alunos que nunca vao além das concepgdes do senso comum da historia
achardo mais facil aceitar versdes prontas do passado, ou alternativamente rejeitar todo o
empreendimento como inerentemente fraudulento.” (LEE, 2006, p. 145).

Segundo Daniel Medeiros (2005), ao estudar historia nas escolas, se espera desses
estudantes que a aprendizagem sobre o passado o0s ajude a se orientarem no tempo, trazendo a
percepcdao temporal para uma dimensdo de vivéncia real, onde existe a possibilidade de

relacionar sua vida com esse estudo. A partir dai, dessa orientacéo, eles teriam desenvolvido a
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consciéncia historica.

Desse modo, quando se trabalha em sala de aula o conhecimento sobre esses
conceitos, 0s estudantes passam a reconhecer o entrelacamento entre as temporalidades,
percebendo seu pertencimento a esse tempo, bem como a ligagcdo de outros tempos com o seu
presente. Os fatos que eles observam no seu convivio diario com outras pessoas Sa0 expostos
através de suas narrativas, e também percebem que essas outras pessoas participam de um
contexto historico semelhante, desempenhando cada um, uma importante funcao para o bom
andamento das relagdes humanas na vida em sociedade.

Entdo, percebemos uma ligacdo profunda e necessaria entre consciéncia historica,
percepcdo temporal e narrativa historica, esses conceitos, quando bem evidenciados e
conhecidos pelos estudantes possibilitam seu reconhecimento identitario e sua compreensdo
como sujeito histérico.

Da mesma forma que buscamos conhecer a percep¢do dos estudantes sobre o
passado, buscamos perceber a compreensdo que eles tém sobre o futuro, observando o que
nos diz Peter Lee, quando se refere ao letramento historico: a capacidade do estudante fazer

projecdes de futuro (LEE, 2006). Foi sugerida uma projecdo temporal de 30 anos.

Quadro 11 - Como vocé se imagina daqui a trinta anos?
Respostas dos estudantes da Escola Baréo de Exu

11. Casada, com um bom emprego, moradia propria,
reconhecida na minha regido por ser uma Otima
profissional.

1. Uma carreira profissional prépria e muito viajada.

2. Vida financeira estavel, emprego fixo, familia
estavel.

12. Formada, exercendo a minha profissdo e sendo
totalmente independente.

3. Morando fora do Brasil, com o trabalho dos meus | 13. Bem estabilizada.
sonhos e dois filhos adotados, com saude mental

equilibrada.

4. Nao sei, ndo penso muito no futuro.

14. Bem de vida, ganhando meu dinheiro todo més e
curtindo um pouco mais a vida.

5. N&o consigo imaginar nada.

15. Formada em um ensino superior, com um bom
emprego e uma boa renda.

6. Formado, com uma vida financeira estavel, com a
familia.

16. Casado, com uma renda fixa e com dois filhos,
vivendo bem e saudavel.

7. Trabalhando.

17. Bem de vida, trabalhando, com uma vida boa,
casado e s6 um filho.

8. Formada. Trabalhando com gosto e ajudando
minha familia.

18. Nao sei ainda, mas daqui para la quero estd com
alguns dos meus objetivos alcancados.

9. Nessa idade eu imagino que eu possa esta estavel
com tudo, ou quase tudo que eu quero para mim.

19. Com trabalho e uma familia formada.

10. Vivo, com uma sustentabilidade financeira, casa
e carros proprios, familia.

20. Com 47 anos.

Apenas 02 estudantes relataram ndo pensar sobre o futuro, os demais trazem junto

a si, a ideia de trabalho, de formacéo de familia, de realizacdo de projetos, o que demonstra




que a perspectiva de futuro faz parte da organizacdo humana ao refletir sobre as

temporalidades, mostrando ser mais facil uma construgdo mental de futuro.

Quadro 12 - Como vocé se imagina daqui a trinta anos?
Respostas dos estudantes da Escola S&o Vicente de Paula

1.Com uma boa condigdo financeira e morando fora
do pais.

16. Formado, trabalhando na area que me traz
satisfacdo, tendo construido uma familia.

2. Melhor na vida.

17. Bem estabilizada, com casa, com uma familia e
um bom emprego.

3. Rico

18. Trabalhando, fazendo curso e etc.

4. Na imaginacéo é tudo tdo bom e diferente, mas,
me imagino bem focada e centralizada nas coisas que
sempre fui.

19. Ndo sei se vou chegar a tudo isso, mas pretendo
esta bem e dar um futuro bom a minha familia.

5. Nunca me imaginei.

20. Ter um filho criado, ter um bom trabalho para
mim, uma vida estavel para mim e meu filho.

6. Casada, com vida e emprego estaveis, linda, rica e
viajando 0 mundo.

21. Com um bom emprego, concursada, ter minha
prépria casa.

7. Néo sei.

22. Com uma familia completa.

8.Com salde, felicidade e uma familia.

23. Com um emprego fixo e meu préprio negécio.

9. Uma pessoa com mais experiéncia e com
responsabilidade, como também mais realizada.

24. Eu me imagino trabalhando em um hospital,
como enfermeira.

10. Eu espero estar empregada para ter condicdes de
fazer cursos e quero conseguir muitas coisas através
de meu préprio esforco.

25. Espero que trabalhando muito, ajudando minha
familia. Ter minha casa prépria e ser um grande
‘ensinador’ da palavra de Deus.

11. Empregada, casa propria e com vida mais digna

26. Com um bom trabalho. S6 isso.

12. Bem de vida, mas ndo faco planos para nada.

27. (Resposta inapropriada).

13. Cursando algo.

28. Espero ter concluido a faculdade e ter um bom
trabalho.

14. Com meu préprio trabalho e conseguir minha
casa.

29. Velha

15. Eu me imagino uma pessoa muito estavel, com
muitas responsabilidades nos meus obstaculos.

30. Eu me imagino trabalhando em minha prépria
casa e realizar todos 0s meus objetivos.

Nesses relatos acima, também percebemos que sdo poucos 0s que ainda nao
conseguem se projetar frente ao futuro. A maioria deles esclareceu que pretendem trabalhar,
formar familias, melhorar o padrdo de vida. Alguns respondem de forma vaga e imprecisa,
mas, percebendo que é possivel ter uma dimenséo temporal reconhecida como futuro.

Evidenciamos que compreender o conceito de tempo, observando as diferentes
percepcOes que se pode ter sobre ele, e sobre as nogdes de temporalidades, permanéncias,
rupturas, sincronias e diacronias, é entender que esse movimento temporal € necessario ao
conhecimento da vida, esclarecendo sobre as agOes vividas pelo ser humano nesses tempos,
nos conectando a essa ciéncia. E compreender o quanto o outro também tem um papel
relevante na producdo da historia de cada um.

O ser humano é este ser sociavel e complexo. Através de sua narrativa, que
detalharemos no tépico abaixo, ele é capaz de se fazer permanecer em sua propria historia,

deixando seus vestigios mergulhados no tempo e na histéria, para ndo deixar de ser.
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1.5 A Narrativa como constituinte da consciéncia histérica

“E a a¢do humana que a narrativa imita, ¢ uma
histéria real que a narrativa narra.” (José Carlos
Reis, 2006)

O autor José Carlos Reis relata que a narrativa € uma forma dos seres humanos
contarem suas histérias. Vivemos diante de um tempo muito limitado, muito veloz. Quase ndo
se tem mais tempo de narrar. Segundo Walter Benjamin (1994), toda narrativa tem em sua
forma latente uma dimensdo utilitaria. Mas, essa experiéncia de narrar esta cada vez mais rara.
Para Benjamim, isso acontece porque a arte de narrar esta definhando, devido a sabedoria esta
em extincdo. Nem mesmo as noticias diarias que acompanhamos nas midias estdo a servico da
narrativa, pois, ja vém acompanhadas de suas explicagdes. De acordo com este autor,
informagdo ¢ diferente de narrativa. Informagdo so serve enquanto nova. Ja a narrativa: “Ela
ndo se entrega. Ela conserva suas forcas, e depois de muito tempo ainda é capaz de se
desenvolver.” (BENJAMIM, 1994, p. 203). Esta impressa na narrativa a marca do Seu
narrador, e quem a ler partilha de sua companhia também.

Segundo Jorn Risen (2001), a narrativa histérica funciona como um meio de
construcdo da identidade humana, sendo esta capaz de tornar: “Presente o passado, sempre em
uma consciéncia de tempo na qual passado, presente e futuro formam uma unidade integrada,
mediante a qual justamente constitui-se a consciéncia histérica.” (RUSEN, 2001, p. 65). Nas
palavras de Rlsen (2001), percebemos que a narrativa histérica é um elemento constituinte da
consciéncia historica, pois narrar, rememorar, traz orientacdo ao agir, e a funcao de orientacédo

desempenhada pela consciéncia historica se da através da narracdo. Para o autor, narrar, seria:

Uma prética cultural de interpretacdo do tempo antropologicamente
universal. A plenitude do passado, cujo, torna-se presente se deve a uma
atividade intelectual a que chamamos de histéria, pode ser chamada
categoricamente como narrativa. A histéria, como passado, tornado presente,
assume, por principio, a forma de uma narrativa. O pensamento historico
obedece, pois igualmente por principio, & légica da narrativa historica.
(RUSEN, 2001, p. 149).

A narrativa que caracteriza a consciéncia historica organiza procedimentos que
déo sentido ao passado, gerando uma orientacdo temporal que é utilizada no tempo presente.
(RUSEN, 1992).
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Marilia Gago percebe a narrativa histérica como um produto do fazer historico,
enlagada na consciéncia histdrica, pois ela faz uma sintese entre as trés dimens@es temporais.

Na compreenséo da autora:

A consciéncia expressa a si propria, narrativamente nas representagdes do
passado. Estas representacbes ndo aparecem isoladas como um discurso
objetivo, mas também, através das imagens concretas como simbolos ou
monumentos. Narrar € uma operacgao cognitiva que da sentido atendendo a
uma ética orientadora do agir e que pode ajudar na superacdo do sofrimento.
Existe a conjugacdo do empirico, do normativo e do emocional numa légica
de construcdo de significado(s) e sentido(s) de todo humano. A narragédo
permite a interpretacdo de si e do mundo em contra agdo com a contingéncia
do ser humano, que tem necessariamente de se confrontar com a
temporalidade do ser humano e a sua incontornavel finitude. (GAGO, 2016,
p.78).

Narracdo gera a compreensao de si mesmo e do que esta a sua volta. Vimos na
tese de Paul Ricoeur (2010) que é a narrativa que torna acessivel a experiéncia humana do
tempo, e 0 tempo, por sua vez, se torna humano através da narrativa. O mundo que se expde
através de uma obra narrativa € sempre um mundo temporal, e a propria experiéncia humana
segue um carater temporal, pois existe essa vinculagao entre 0s tempos e 0s homens.

Essa narrativa histdrica, ndo advém de uma mera lembranca, embora ela mantenha
uma relacdo determinante com a experiéncia do tempo e sirva de orientacao existencial para a
vida do homem. Ao falar sobre a lembranca, Joel Candau (2019) diz que ela ndo contém em si
a consciéncia, mas a evidéncia, e se manifesta nas experiéncias do presente que trazem a

dimensdo do passado. Para Candau:

As falhas da memodria, os esquecimentos e as lembrancas carregadas de
emocdo sdo sempre vinculados a uma consciéncia que age no presente.
Porque a memoria organiza os tracos do passado em funcdo dos
engajamentos do presente e logo, por demandas do futuro. (CANDAU,
2019, p. 63).

A consciéncia historica ndo € uma simples memoria, ou lembranga porque ela
necessariamente tem que trazer uma correlacdo entre os tempos, de forma explicita no
presente, que serve de estrutura entre esses tempos, representando as mudancas de forma
continua, onde as experiéncias entre essas temporalidades geram uma perspectiva de futuro.

Utilizando-nos dessa pratica tdo necessaria e rara nos dias atuais, que € a
narrativa, pedimos para que os estudantes relatassem suas consideracdes sobre a ciéncia

histérica em suas vidas.



Quadro 13 - A histdria é uma ciéncia importante para a sua vida?
Narrativa dos estudantes da Escola Barédo de Exu
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1. Sim

11. Sim, para aprendermos com 0s erros cometidos
no passado.

2. Sim, para ajudar a conhecer nossos antepassados e
reconhecer 0 quanto evoluimos.

12. Sim, é através dela que posso conhecer o0 passado
€ conseguir vivenciar o presente.

3.Sim, pois conhecemos 0 nosso passado e ndo
cometer 0s mesmos erros que ele.

13. Sim, nos dar conhecimento sobre

acontecimentos antigos.

0s

4. Sim, aprender sobre o passado.

14. Sim, porgue nos mostra a evolugdo dos povos.

5. Sim, para o conhecimento das coisas que
aconteceu.

15. Sim, porque é por meio dela que compreendemos
as sociedades passadas e a origem de muitas coisas
importantes.

6. N&o, porque ndo utilizo muito

conhecimentos sobre a matéria

meus

16. Sim, precisamos aprender cada vez mais sobre a
histéria, pois nela pode conter respostas para muitas
perguntas.

7. Ndo, ndo faz diferenca em minha vida.

17. Sim, pois aprendemos varias coisas com ela.

8. Sim, preciso entender meu passado para
compreender meu futuro.

18. Sim, porque quando vamos fazer algo me lembro
como eles faziam aquilo antes.

9. Sim, porque sem a histéria n6s ndo saberiamos do
nosso passado.

19. Néo, nao utilizo.

10. Sim, por saber de atos do passado que
influenciam no presente.

20. Sim, porque é conhecimento.

Destacamos que 03 estudantes disseram ndo considerar a historia como uma

ciéncia que tem importancia para sua vida. Os demais estudantes da Escola Bardo de Exu

associam o conhecimento da histéria como importante porque traz o conhecimento sobre o

passado, sobre a aprendizagem histérica, solucionam com respostas algumas de suas

perguntas, sobre erros cometidos, ou trazendo conhecimento.

Quadro 14 - A histéria é uma ciéncia importante para a sua vida?
Narrativa dos estudantes da Escola S&o Vicente de Paula

1. Sim, como eu gosto muito de histéria, a todo
momento estou citando fatos histéricos, eu gosto
muito.

16. Sim, porque nos ensina o0 passado para
compreender o futuro.

2. Sim, porque ajuda a entender como tudo comegou.

17. Sim, porque adquirimos conhecimento e permite
compreender fatos da nossa vida.

3. Sim

18. Porque tem muitas historias.

4. Sim, porque passamos a entender e a compreender
muito.

19. Sim, procuro saber de onde vim.

5. Sim, porgue eu posso saber 0 que posso aprender.

20. Sim, mostra a historia para 0 mundo.

6. Sim.

21. Sim, ndo sei explicar.

7. Sim, é importante para ter conhecimento e ndo
repetir 0s erros.

22. Sim, vai nos ajudar com as nossas vidas.

8. Sim

23. Sim, por meio dela utilizo recursos importantes.

9. Com ela eu pesquiso 0s varios meios e viajo no
tempo.

24. Sim, para nos ensinar como ter uma vida mais
facilitada.

10. Porque adquiro
importante.

informagBes que eu acho

25. Sim, eu aprendo sobre a vida das pessoas que
viveram isso.

11. Sim

26. Sim, aprendo muito sobre a histdria

12. Porque conta a historia do passado.

27. Sim, quando alguém morre vira historia.

13. Sim, a histéria antiga

28. Sim.

14. Sim, porque mostra muito a realidade.

29. Sim. Seres humanos
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| 15. Sim, porque estudamos tudo sobre antigamente. | 30. Sim. E importante para a nossa vida. |

Os estudantes da Escola S&o Vicente de Paula reconhecem a importancia da
historia, de forma que ela pode ensinar sobre a prépria vida, pessoas, acontecimentos, fatos
passados, dentre outros ensinamentos. Essa reflexdo, envolta no que chamamos de
consciéncia histérica, abarcada por seus elementos de temporalidade e de narrativa contribui
para que o0s estudantes se percebam como uma pequena parte, nesse todo envolvente que € a
historia.

Concluindo nossa discusséo, em consonancia com as narrativas dos estudantes,
percebemos o quanto a aula de historia se relaciona com esse debate. E preciso trazer esse
contexto de discussdes tedricas e conceituais para a sala de aula. Existe claramente a
necessidade de uma analise sobre as discussdes feitas em sala de aula para verificacdo da
aprendizagem e para ampliacdo dos letramentos historicos e a colocacdo em pratica do uso
das consciéncias histéricas dos estudantes.

A narrativa ampla, a discussdo sobre o tempo, 0 uso da consciéncia historica entre
0s estudantes traria para a aula de historia o que Nilton Pereira chama de espago para os “ndos
dados” da imaginacdo (PEREIRA, 2018). O autor sugere que em uma aula, a narrativa
historica ndo deve gerar um encarceramento, pois o intervalo entre essas narrativas, fruto de
uma hesitagdo diante do presente: “E a dimensdo ética do ensino de Historia.” (PEREIRA,
2018 p. 31).

E necesséario para o professor, na sua relacdo de ensino em sala de aula, conhecer
as narrativas e letramentos historicos dos estudantes, ampliar o espago de significacdes dos
conceitos historicos trazidos por eles, ou fazer estudo de novos conceitos. Essas a¢cdes abrem
um espaco mais amplo para uma melhor aprendizagem e gosto pela historia. No entanto, se
faz necessario ouvir os professores também, para uma melhor compreensdo dessa

complexidade que é ensinar e aprender histdria na atualidade.
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CAPI"I,'ULO 2: AHISTORIA DOS PROFESSORES E OS PROFESSORES NA
HISTORIA

“De residuos, de papéis, de legumes, até mesmo
das neves eternas, o historiador faz outra coisa: faz
deles a historia.” (Michel de Certeau, 2002).

Michel de Certeau perguntou certa vez: “O que fabrica o historiador quando faz
historia?” (CERTEAU, 2002, p. 65). E muito contribuiu através de sua “Operagdo
Historiografica” ao nos dizer que nosso lugar de fala é uma marca indelével nessa fabricagdo
da historia, pois é ele quem molda o formato do nosso trabalho e aos poucos direciona 0s
métodos de pesquisa aplicados ao mesmo. Adquirimos entdo, a compreensdo da histéria a
partir desse lugar, aplicamos seus procedimentos de analise e colocamos em pratica nosso
trabalho, tentando, a partir dai, construirmos um texto, que por sua vez, procura ser coerente
com os resultados do trabalho e do que espera ser pesquisado por seu fabricador.

Para Certeau (2002), a fabricacdo que sai deste trabalho, por mais que seja um
objeto de estudo ja conhecido por alguns, traz sempre algo novo, pois mexe com outros
cenarios, outras narrativas e outras culturas. A fonte de pesquisa é retirada do lugar que estava
guardada e é ressignificada através de outra construcdo textual. Existe sempre uma
transformacéo feita no trabalho fabricado pelo historiador. Como nos disse Michel de Certeau
(2002), o historiador aprendeu a trabalhar nas margens e na racionalidade, ndo imagina mais
ser possivel construir um império global. Seu lugar vai produzindo esta historia. E preciso
combinar esse lugar, com suas praticas de pesquisa e chegar a uma escrita que venha a
responder sobre o objeto fabricado pelo historiador: a histdria e seu contexto.

José Carlos Reis (2006) concorda com o posicionamento de Certeau, quando ele
se refere a esse estudo ndo global, pois, segundo o autor, o historiador tem essa consciéncia
que o conhecimento produzido por ele é limitado, parcial e obviamente temporal, pois 0s
homens se expressam no seu tempo. Para Reis: “Ele e seu objeto séo histdricos, temporais, 0
que torna impossivel um olhar global e absoluto.” (REIS, 2006, p. 165). Mas, tem na
producdo do historiador a esperanga de estar projetando algo util para a construcdo da
humanidade. (REIS, 2006).

E assim, ao adentramos no universo da pesquisa estamos a fabricar historias e
conhecer outras, sendo elas humanas e conscientes de suas limitagdes, do seu lugar de fala e

de suas diferentes possibilidades.
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Neste capitulo pretende-se conhecer a relacdo dos professores com a historia,
sendo ela sua propria historia de vida, relacionadas a algumas lembrangas, resgatadas, no
intuito de leva-los a um mergulho de volta as memarias que perpassam a construgdo de suas
consciéncias historicas, atraves de um sentido historico préprio, revelados em suas narrativas.
O capitulo também abrange a abordagem metodoldgica utilizada na pesquisa, destacando seu
I6cus e o perfil dos professores colaboradores.

Teremos, em um segundo momento, através das narrativas dos professores, uma
analise sobre a histdria, como disciplina de ensino, relacionada a sua pratica pedagogica e
profissional. Outro ponto que se prop6s conhecer através dessa pesquisa com eles, diz respeito
ao conhecimento histérico voltado as suas formagdes, sobre aspectos trabalhados com a parte
teorica da disciplina histéria. Detalhamos suas percepc@es de consciéncia histérica, as formas
de analisar o passado e suas compreensGes sobre as temporalidades. Conhecemos suas
praticas didaticas e a percepcao que cada um tem da aprendizagem dos estudantes, destacando
o interesse pelo estudo e as dificuldades encontradas nesse processo educacional diério.

2.1 A abordagem metodoldgica

A linha de pesquisa escolhida: Saberes historicos no espaco escolar era uma entre
as trés possibilidades ofertadas para este mestrado profissional, em rede nacional
PROFHISTORIA. Objetiva desenvolver pesquisas que adentrem o processo de ensino-
aprendizagem em um ambiente de pesquisa especifico que € a escola. Analisando o exercicio
do ensino de histdria por parte dos docentes e da aprendizagem assimilada por parte dos
estudantes. Essa linha de pesquisa visa analisar as formac6es tanto do estudante, como dos
professores com relacdo ao ensino de historia.

Inicialmente desenvolvemos uma pesquisa bibliogréfica qualitativa que nos serviu
como um primeiro passo, de aporte tedrico e de conhecimento sobre a tematica, servindo de
base para verificacdo das narrativas dos participantes da pesquisa, como visto no capitulo |.

Foi dada a devida importancia a teoria da histdria, para a compreensdo do
conceito de consciéncia historica, levando-nos a entender o que foi colocado por Certeau
(2002), que ndo se pode chegar a uma pratica sem uma teoria, pois se assim o fosse,
desembocaria: “Mais dia, menos dia, no dogmatismo de valores eternos ou na apologia do
intemporal.” (CERTEAU, 2002, p. 65).
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Em seus estudos sobre teoria e pesquisa historica, José Carlos Reis diz que estes
termos: teoria e pesquisa historica estdo associados, imbricados, e, que remetem um ao outro,

apesar de certas tensdes existentes entre eles. Para o autor:

A pesquisa histérica mantém com a teoria da histdria uma relacdo de
fecunda tensdo: por um lado toma-a como diferenciadora do seu olhar, por
outro, nega-a, para sustentar que o vivido é sempre novo e alheio a toda
teoria. A teoria também mantém com a pesquisa uma relacdo igualmente
fecunda e tensa: quer se impor sobre a documentacdo e sistematizar a
experiéncia vivida, mas aceita a pluralidade de perspectivas possiveis e
considera necessaria e desejavel a resisténcia do vivido as suas orientacoes.
Dessa resisténcia depende a sua renovacdo, a criagdo de novas
interpretacdes. Portanto, a relagdo entre teoria histdrica e experiéncia vivida
é tensa, uma relagdo ao mesmo tempo de aceitacdo e de recusas reciprocas.
N&o ha pesquisa historica empirica sem o apoio implicito ou explicito da
teoria e a teoria é estéril sem a pesquisa histérica. Uma se articula com a
outra e se constituem reciprocamente. (REIS, 2006. p.07).

Com essa consideracdo sobre teoria e pesquisa, Reis (2006) explica que existe a
relacdo de consideracdo da pesquisa como algo novo e diferenciado por cada vivéncia, e, que
apesar das tensdes verificadas entre a teoria e a pesquisa existem a realizacdo e a renovacgao
das interpretacdes trazidas pelas pesquisas, geradas pela reciprocidade com a teoria. Para José
Carlos Reis (2006) temos necessidade de teoria da histéria porque ela ajuda a estruturar a
subjetividade do historiador, o levando a compreender o porqué dos fatos e de suas fontes
histéricas. E que € importante para o historiador raciocinar sobre os fatos, buscando sua
inteligibilidade e atribuindo sentido aos mesmos, considerando os caminhos possiveis, e as
alternativas ofertadas por eles, Ihes atribuindo um sentindo histérico. O conhecimento
historico, na perspectiva do autor (Reis, 2006) passa a ser uma reflexdo sobre a vivéncia do
homem no tempo. Esse conhecimento, por sua vez, aproxima esses homens no tempo, e se
estrutura a partir de um didlogo. O presente e o passado estdo 1, representados nesse dialogo,
gerando trocas de ideias e de reflexfes sobre o que é vivido.

Segundo Jorn Risen (2001) a teoria da historia se faz necessaria para ajudar na
contribuicdo e compreensédo dos estudos histéricos, na coordenacdo do conhecimento sobre as
disciplinas, servindo também de motivacdo para solucionar problemas relacionados ao
subjetivismo, diante do objetivismo do pensamento historico cientifico. Auxilia a nossa
capacidade de compreensdo e a busca de solucdo para os questionamentos feitos no nosso
cotidiano. Sem a teoria da histdria ndo seria possivel achar uma solugéo, ou conciliacdo para
os trabalhos cientificos, pois seu papel é fundamentar essas pesquisas e dar propriedade de

conhecimento ao pesquisador.
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Na perspectiva de Jorn Risen (2001) a teoria da historia ajuda na compreenséo
dos fatores do conhecimento histérico que delimitam a pesquisa, mostrando que esse processo
é dindmico e tem como objeto 0 que o autor chama de Matriz disciplinar® (Riisen, 2001) que
seria 0: “Conjunto de fatores, ou principios do pensamento histérico determinante da ciéncia
da histéria, como disciplina especializada.” (RUSEN, 2001, p. 30). O ponto de partida para
esse conhecimento seria as caréncias nossas, relacionadas a orientagdo no tempo, e, a partir
dela, constituiriamos a ciéncia historica, que assim, estaria integrada com a vida pratica. O

autor diz que:

A teoria lanca, por conseguinte, uma ponte — mesmo se construida de
material um tanto rarefeito da reflexdo sobre os principios — entre o estudo e
a profissdo, sobretudo nos pontos em que a vida profissional parece ficar
longe da pratica cientifica. (RUSEN, 2001, p. 42).

O que lembra e remete muito bem o trabalho do professor da Educacdo Basica,
quase sempre sem tempo, pelas inimeras aulas em seu horario semanal de trabalho, e muitas
vezes sem nenhum estimulo para adentrar no universo da pesquisa, preso em suas ferramentas
didaticas limitadas. Mesmo assim, vemos nagueles que se esforcam dentro desse ambiente
restrito de estudo, a necessidade de se utilizar da teoria para se ampliar o seu préprio
conhecimento historico e coloca-los em acdo na pratica educativa.

Para Agnes Heller (1993), a teoria da histéria ndo vem prometer a realizacdo dos
sonhos, pois as promessas que nos chegam nela incrustada ndo estdo postas na histéria e sim,
nos atos humanos que se compreendem a si mesmos em termos historicos, sendo eles

sustentados pela sua propria historicidade. Para a autora: “Quanto mais importante e

6 A matriz disciplinar de Jorn Rlsen se baseia em principios relacionados ao estudo sobre a consciéncia
histérica, sendo eles numerados em cinco: 1°- INTERESSES: onde o movimento inicial da consciéncia em
direcdo ao passado serve para interpretar os desafios da realidade presente, seria as caréncias humanas de
orientacdo o agir. 2°- As IDEIAS, onde 0 passado seria experimentado e o conjunto de ideias do presente
organiza os dados e informag8es sobre o passado, constituindo uma orientagdo para o agir, dando organicidade e
significado aos dados 3°- O METODO, as regras que orientam a pesquisa, existe a necessidade de submiss&o
dessas ideias e das experiéncias a ciéncia que qualifica a relagdo entre 0 homem que age motivado pelas suas
caréncias de orientagdo e os dados que ele consegue recuperar do passado. 4°- Seriam as formas de
APRESENTACAO desse conhecimento ao plblico através da narrativa e da historiografia. O 5°- A funcéo de
ORIENTACAO, onde o conhecimento deve retornar como orientagio para a sociedade satisfazendo aquelas
caréncias iniciais de orientacdo. Segundo Barom (2017), Rlsen vé as caréncias de orientagcdo verificadas no
tempo presente como definitivas para o despertar de nosso interesse cognitivo com relacdo ao passado,
reclamando, por sua vez o pensamento histérico que nos fornece consciéncia histérica e nos serve de orienta¢do
na vida pratica. Segundo Barom: “Esse passado reivindicado pelo presente se torna historia na medida em que ¢
uma interpretacdo, uma reflexdo especifica sobre o passado e que atribui sentido a vida humana.” (Barom, 2017,
p. 164). Ver mais em Barom, Willian Carlos Cipriano. Os principais conceitos da teoria da hist6ria de Jérn
Rusen: uma proposta didatica de sintese. In: Albuquerque Revista de Histdria, vol. 09, n° 18, jul-dez. de 2017.
E em Risen, Jorn. Razdo Historica. Teoria da Historia: os fundamentos da ciéncia da Historia. Brasilia, UNB,
2001.
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significativa for a histéria, mas ela envolve 0 nosso agora e a nossa conjuntividade.”
(HELLER, 1993, p. 73).

Temos como base, uma pesquisa explicativa, ja que se procura conhecer fatores
relacionados a aprendizagem historica e as formas de como ela acontece no ambiente de
pesquisa, procurando esclarecé-los, utilizando-se do método qualitativo e das narrativas orais
de professores e estudantes, voltados a uma investigacdo perceptiva, ligada a subjetividade do
sujeito, referendados na sua pratica social e escolar.

Segundo Cecilia de Souza Minayo, (2012, p. 21), esse tipo de método de
pesquisa: “Trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crencgas, dos valores e das atitudes.” Dados estes, que dificilmente poderiam ser colocados, de
forma reduzida somente em nimeros, porque envolve aspiracdes, intencdes e compreensdes

subjetivas. De acordo com a autora:

Nenhuma teoria, por mais bem elaborada que seja, da conta de explicar ou
interpretar todos os fenbmenos e processos. Por varios motivos. Primeiro,
porque a realidade ndo € transparente e é sempre mais rica e mais complexa
que nosso limitado olhar e nosso limitado saber. Segundo, porque a eficacia
da prética cientifica se estabelece, ndo por perguntar sobre tudo, e, sim,
guando recorta determinado aspecto significativo da realidade, o observa, e,
a partir dele, busca suas interconexdes sistematicas com o contexto e com a
realidade. (MINAYO, 2012, p.17).

No que se refere a metodologia, essa dissertacdo se apoiou na perspectiva da
historia oral. A introducéo da Historia oral em estudos historicos no Brasil se deu por volta
dos anos 70, ganhando expressao mais forte a partir dos anos 90, e, mais notoriedade ainda
com a criacdo da Associacao Brasileira de Historia Oral, em 1994,

Para Marieta de Moraes Ferreira (2002), a historia oral, como uma metodologia de
pesquisa, serve como um importante instrumento de compreensdo para construirmos
estratégias de acdo e de representacbes dos diversos individuos de uma determinada
sociedade. Percebemos a importancia da histéria oral para construgdo de um registro de
histéria de vida, ou de experiéncias vivenciadas, como forma de partilhar com os demais
membros de uma sociedade o seu vivido, a sua histéria, tornando-a publica.

No entendimento de Jalia Matos e Adriana Senna, a historia oral, engquanto
método e pratica do campo de conhecimento histérico: “Reconhece que as trajetorias dos
individuos e dos grupos merecem serem ouvidas, também as especificidades de cada
sociedade devem ser conhecidas e respeitadas.” (MATOS e SENNA, 2011, p. 107).
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Possuindo uma proximidade muito grande com o presente, pois ela depende do relato dos
individuos vivos que participaram das pesquisas.

Na compreensdo de Alessandro Portelli (1997) nenhuma outra fonte de pesquisa
possui uma medida igual em relacdo a subjetividade do expositor quanto a historia oral. Ela
ndo unifica os sujeitos, pois € contada por uma multiplicidade de pontos de vista, tendo como
resultado o produto de ambos, narrador e pesquisador, exigindo a arte da escuta. Segundo 0

autor:

As fontes orais ndo sdo os achados do historiador, mas, construidas em sua
presencga, com sua direta e determinante participacdo. Trata-se entdo, de uma
fonte relacional, em que sua comunicagdo vem sob a forma de troca de olhar
(entre/vista), de perguntas e respostas, ndo necessariamente em uma SO
direcdo. (PORTELLI, 2017, p. 183).

Para Samanta Castelo Branco, é possivel, a partir da escuta dos relatos, que sejam
construidos diversos tipos de conhecimentos, e: “A producdo de conhecimento requer que
essa relacéo se defina em medida ajustada, que afasta qualquer possibilidade de ocupacao, por
parte do entrevistador, de uma posi¢ao de superioridade.” (BRANCO, 2020, p. 20)

Compreende-se assim, que esse método de pesquisa historica, a modalidade de
historia oral, colaborou para uma melhor definicdo da realidade em voga pesquisada,
principalmente nessa andlise de como conceitos teoricos relacionados a consciéncia historica
sdo trabalhados no campo da pesquisa e na valorizacao das vozes dos sujeitos pesquisados.

O uso da historia oral permitiu que obtivéssemos dados importantes da vivéncia e
da memdria dos entrevistados, pois a percebemos como uma metodologia de pesquisa que
busca ouvir os relatos e os conhecimentos dos sujeitos que ndo estdo inclusos na histéria
oficial e inseri-los dentro dela. Fazendo com que suas vozes, suas opinides, seus pensamentos
sejam ouvidos, respeitando suas trajetérias profissionais e pessoais, relacionando-as ao
contexto social e profissional na qual a pesquisa € realizada.

Para Julia Matos e Adriana Senna (2011, p. 96) “A fonte oral pode acrescentar
uma dimens&o viva, trazendo novas perspectivas a historiografia, pois o historiador, muitas

vezes, necessita de documentos variados, ndo apenas os escritos.” Para essas autoras:

Como procedimento metodoldgico, a historia oral busca registrar — e,
portanto, perpetuar — impressdes, vivéncias, lembrangas daqueles individuos
que se dispem a compartilhar sua memdria com a coletividade e dessa
forma permitir um conhecimento do vivido muito mais rico, dinamico e
colorido de situacdes que, de outra forma, ndo conheceriamos. (MATOS,
SENNA, 2011, p. 97).
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Utilizamos a técnica de entrevistas com professores participantes da pesquisa. Na
perspectiva de Samanta Castelo Branco:

As entrevistas da Histéria Oral podem ser entendidas como técnicas de
coleta de informacgdes que, ao serem transcritas, constituem importantes
fontes para a compreensdo de tematicas e objetos de estudo, especialmente
se combinadas com outras fontes, a exemplo de documentos escritos,
materiais e sonoros. Tais entrevistas sdo realizadas a partir da iniciativa do
pesquisador, que procura o entrevistado para tal fim. A relagdo entre
pesquisador e entrevistado merece especial atencdo quando da opcéo pela
Histdria Oral. (BRANCO, 2020, p. 19-20)

A entrevista ao mesmo tempo em que possibilita o0 compartilhar de experiéncias e
a aproximacdo entre o pesquisado e o pesquisador, mostra que eles tém interesses diferentes,
pois 0 pesquisador tem interesse em ouvir e registrar a narrativa, de acordo com seu objeto de
estudo e de pesquisa, aprendendo sobre ela, enquanto o entrevistado tem a pretensao de narrar
0 que ha de mais significativo para ele e que merece ser estudado e conhecido. Na perspectiva

de Otavio Cruz Neto, a entrevista:

E o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela o
pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo
significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como
meio de coleta de fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da
pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que estd sendo
focalizada. (CRUZ NETO, 2012, p. 51).

Houve a preocupacdo no inicio das entrevistas com o conhecimento subjetivo dos
sujeitos pesquisados, colaborando na compreensao do conhecimento de sua historia de vida,
de suas lembrancas pessoais, de sua introducdo ao seu mundo social, para depois adentrar no
seu espaco formativo profissional e na sua pratica educacional diaria enquanto professor de
historia da Educacdo Basica. Segundo Otavio Cruz Neto, com relagdo a histéria de vida:

Para muitas pesquisas a histéria de vida tem tudo para ser o ponto inicial
privilegiado porque permite ao informante retomar sua vivéncia de forma
retrospectiva, com uma exaustiva interpretacdo. Nela, geralmente acontece a
liberacdo de um pensamento critico reprimido e que muitas vezes nos chega
em tom de confidéncias. E um olhar cuidadoso sobre a propria vivéncia, ou
sobre determinado fato. Esse fato fornece um material extremamente rico
para andlise do vivido. Nele podemos encontrar o reflexo da dimensdo
coletiva, a partir da visdo individual. (CRUZ NETO, 2012, p. 59).
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Esse tipo de entrevista que perpassa 0 objeto de pesquisa, acaba por demonstrar
que a historia de vida do sujeito esclarece muito sobre suas escolhas, suas trajetorias,
ampliando ainda mais o conhecimento almejado pelo pesquisador. Na verdade, ela amplia a
nocdo de profundidade da pesquisa, pois gera segundo CRUZ NETO (2012), um dialogo
muito mais intenso entre o pesquisador e o pesquisado.

Janaina Amado (1997) chama a atencdo para a dimensdo ética que perpassa pelo
trabalno com historia oral. A autora diz que os historiadores estavam habituados a
conversarem com 0s mortos e hoje dialogam com os vivos através da historia oral, e essa
dimensdo ética requer de nos, historiadores, uma grande responsabilidade e compromisso.
Essas pesquisas com entrevistas nos trazem numerosas revelacdes e até mesmo um maior
conhecimento sobre o lado pessoal e sobre as narrativas e lembrancas que fazem parte da vida

dos entrevistados. Corroborando com a tematica, Luis Fernando Cerri (2011) nos fala que:

A entrevista permite que se adicionem questdes ou outras estratégias que
permitam que o depoente produza um tipo especial de narrativa: os relatos
sobre a propria experiéncia de vida e a elaboracdo de interpretacfes do
tempo que sdo inerentes a eles. Ela analisa como cada sujeito significa o
tempo e o seu tempo. (CERRI, 2011, p. 71).

Depois desse ponto de abordagem, foi proposta uma carta dissertativa com 0s
professores, onde eles puderam relatar a sua pratica pedagdgica, descrevendo a sua aula
(planejamento, metodologias, recursos pedagogicos, avaliacdo) a partir da tematica conceitual
em questdo que é a metodologia aplicada para a aprendizagem sobre a consciéncia historica

com seus alunos em sala de aula.

2.2 Os ambientes da pesquisa e a razéo para sua escolha

Os campos escolhidos para a realizacdo da pesquisa foram a Escola Estadual Séo
Vicente de Paula (onde atuo como coordenadora pedagdgica) e a Escola de Referéncia em
Ensino Médio — EREM Bardo de Exu, pertencentes a rede Publica Estadual da cidade de Exu-
PE.

O municipio de Exu localiza-se no Estado de Pernambuco, tem uma éarea de
1.337,5 km?, com uma populacédo de 31.825 habitantes. Faz parte da mesorregido do Sertéo de
Pernambuco e da microrregido de Araripina. Esta localizada a distancia de 618 km da capital,

Recife. A denominagdo do nome da cidade deriva de duas versdes, uma seria da tribo Ancu,
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nacdo dos Cariris. A outra versao advém de um tipo de abelha comum da regido denominada
de Inxu’. A cidade possui quatro distritos: Viragdo, Tabocas, Zé Gomes e Timorante.

A referida cidade é conhecida por ser berco de nascimento de duas grandes
personalidades histéricas: Barbara de Alencar, nascida em Exu, no dia 11/02/1760,
revolucionaria politica, considerada heroina nacional, tendo seu nome escrito no livro dos
Herois da Patria, pela Lei 13.056 de 22 de dezembro de 2014. A personagem historica foi
participante da Revolucdo Pernambucana de 1817, que defendia a independéncia do Brasil de
Portugal, e da Confederacdo do Equador, de 1824, de carater politico separatista, ocorrida no
Nordeste do Brasil. A cidade também é berco de nascimento de Luiz Gonzaga, nascido em
13/12/1012, famoso cantor, compositor ¢ sanfoneiro, conhecido como “Rei do Baido”, que
retratou o Nordeste e sua cultura em sua trajetoria historica e musical pelo pais.

O municipio possui quatro escolas da Rede Estadual, sendo uma, de polo de
Ensino Fundamental, outra de Referéncia em Ensino Médio semi-integral, e duas de Ensino
Misto, Fundamental e Médio, dessas duas escolas de que apresentam mais de uma
modalidade, uma localiza-se proximo ao centro da cidade e a outra, localiza-se no Distrito de
Timorante.

A primeira escola que faz parte da pesquisa € denominada de Escola Sdo Vicente
de Paula. Ela funciona em um prédio alugado a paréquia do municipio, desde 1958, préximo
ao centro da cidade. Segundo seu Projeto Politico Pedagdgico (2019, p. 10), a escola:

Teve origem com o nome de Escola Paroquial Sdo Vicente de Paula,
fundada pelo entdo padre Silvino Moreira, paroco da cidade. Foi registrada
no 1° Cartdrio de documentos e titulos em 25-10-1950 e restaurada em
Setembro de 1957 pelo Pe. Mariano de Sousa Neto, registrada também no
Conselho Nacional de Educacdo em 15-05-1958 Devido ao aumento
consideravel do numero de alunos foi oficializada com a denominacéo,
Escolas Reunidas Sdo Vicente de Paula, em Agosto de 1970 e em 27-10-
1997 a Secretaria de Educagédo do Estado, com base no art. 10, inciso IV e V
da Lei 9394/96 autoriza a mudanca da denominacgéo para Escola S&o Vicente
de Paula.

Funciona em trés turnos, ofertando as modalidades: Ensino Fundamental, Ensino
Médio, e Educacdo de jovens e adultos. A maior parte de seu publico estudantil é residente da
zona rural e os demais das regiGes periféricas da cidade. Os estudantes da zona rural se
utilizam de transporte publico, sob responsabilidade do municipio e do Estado. A maioria de
sua clientela, segundo seu Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2019) é de baixo poder

" InformagBes colhidas dos sites: \WW\W.hiblioteca.ibge.gov.br/brasil/pe/exu/historico. WWW.cidade-
brasil.com.br/municipio-exu.WWW.arguivohistorico.camara.leg.br/municipio-exu.



http://www.biblioteca.ibge.gov.br/brasil/pe/exu/historico
http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-exu
http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-exu
http://www.arquivohistorico.camara.leg.br/municipio-exu
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aquisitivo, em um total de 1.038 alunos. A escola possui 05 professores efetivos da area de
historia.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (2019), documento que norteia o trabalho
didatico-pedagdgico da referida escola, a maioria das familias atendidas demonstra que sao
frutos de uma sociedade injusta, e apresentam muitas dificuldades financeiras, verificadas no
cotidiano pelo corpo de profissionais da escola e pelo elevado nimero de familias atendidas
pelo programa Bolsa Familia, e do Auxilio Maternidade, do Governo Federal e pelos relatos
de empregos informais, que nao lhes oferecem uma renda adequada ao sustento das familias,
ou direitos trabalhistas.

Quanto a desigualdade social, que se torna cada vez mais evidente e visivel,
a escola esta inserida num meio social que tem esta caracteristica e atende,
em sua maioria, alunos que sofrem com esta mazela social. Sendo assim, tem
uma importante tarefa de conscientizacéo, para que os individuos nao sejam
manipulados e percebam as contradi¢es desta sociedade. Pois, assim sendo,
existem maiores chances de superacdo desta realidade. (PPP, 2019, 14.).

Quanto as dificuldades apresentadas no processo de ensino aprendizagem, a
escola destaca que é visivel a falta de compromisso de uns estudantes com a aprendizagem,
falta de motivacdo para as atividades escolares, auséncia de perspectiva para si mesmo, a
sexualidade banalizada, dentre outros aspectos que geram insucessos nos estudos, levando a
evasdo ou repeténcia, que no periodo noturno é bem acentuada (PPP 2019).

De acordo com o PPP em estudo, o nivel de Escolaridade dos pais dos estudantes
é baixo, constando de muitos pais analfabetos e de outros que s6 conseguem assinar o0 proprio
nome, apresentando o analfabetismo funcional e de outros que s6 apresentam formacdo no
Ensino Fundamental, de forma incompleta.

O Ensino Médio € organizado por disciplinas, que estdo nas areas da Base
Nacional Comum curricular: Arte, Biologia, Educacdo Fisica, Fisica, Geografia, Historia,
Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica, Sociologia, Filosofia, que compdem as areas do
Curriculo, e a parte diversificada do curriculo destina-se a atender a disciplina de Lingua
Estrangeira Moderna — Inglés.

A escola em seu projeto politico pedagogico demonstra a importancia de colocar a
familia dentro do contexto de aprendizagem dos seus filhos, verificados nos Encontros
Familia-Escola e nas reunifes de pais e mestres existindo uma preocupagdo constante de

chamar os pais a participarem desse processo de ensino-aprendizagem:
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A escola realiza palestras direcionadas as familias que fazem parte da
comunidade onde esta inserida. As mesmas também sdo convidadas a
participar de festividades com o objetivo de integracdo entre familia e
escola. Também sdo realizadas reunides de acompanhamento bimestrais,
onde os professores, direcdo e educadoras de apoio ficam a disposicdo para
atendimento aos pais que tiverem interesse em acompanhar o rendimento
escolar de seu filho. Acreditamos, portanto, que a conscientizacdo para a
participacdo deve partir da escola que poderd formar/ensinar os individuos
para que exercam sua cidadania de fato, conhecendo e entendendo a
realidade social onde estéo inseridos e atuando sobre ela. (PPP, 2019, p.18).

Segundo estudo realizado em seu Projeto Politico Pedagdgico séo os objetivos da

escola:

*Qrganizar o andamento da escola de forma amplamente coletiva para que
atenda aos anseios, aos desejos, aos sonhos, aos valores de toda a
comunidade escolar de modo que os alunos que dela fazem parte se tornem
cidaddos detentores de conhecimentos, exigidos atualmente no mundo,
através da execucdo de atividades criativas em salas de aula e da realizagdo
de programas que atendam aos problemas urgentes dessa instituicao.
*Articular a Proposta Pedagdgica com vista a garantir a aprendizagem
significativa dos alunos nos diferentes conteidos selecionados em funcéo
dos objetivos que se pretende atingir;

*Tornar a escola uma instituicdo eficiente em atender os estudantes que a ela
procuram, sem exclus&o;

*Propiciar a participagdo e integracdo de pais, alunos, professores,
funcionarios e comunidade escolar, dinamizando e diversificando as
atividades escolares e extraclasses buscando melhorias da qualidade de
ensino;

*Promover 0 acesso, permanéncia e o sucesso dos educandos dentro do
ambito escolar;

*Preparar o aluno ao longo do tempo para acompanhar as mudancas
tecnolégicas e cientificas do mundo atual, possibilitando a eles interagirem
junto & comunidade local, regional e planetéaria, visando & interacdo entre a
Educacdo Fundamental e a Vida Cidadd. Os alunos, ao aprender o0s
conhecimentos e valores da Base Nacional Comum e da Parte Diversificada,
estardo também constituindo sua identidade como cidaddos em processo,
capazes de ser protagonistas de acGes responsaveis, solidarias, e autbnomas
em relacédo a si proprios, as suas familias e as comunidades.

*Formar cidaddos criticos, participativos, conscientes e que respeitem 0s
valores, direitos e deveres, exercendo a cidadania, exercendo o protagonismo
juvenil e respeito a diferenca.

*Propor uma escola onde os alunos tenham vontade de estudar e que
participem das atividades, deem opinides, aprendam ouvir e a falar,
respeitem os colegas, tornando-se verdadeiros cidadaos.

*Valorizar a experiéncia extraescolar dos alunos, seu conhecimento prévio, e
proporcionar a vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais e 0 uso de novas tecnologias. (Fonte: PPP da Escola, 2019, p. 13 e
14)
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Esta unidade escolar conta com varios projetos interativos para resolver
problemas apresentados pela comunidade escolar como, por exemplo, 0os mais observados: o
alto indice de gravidez na adolescéncia, 0 uso de drogas e evasdo escolar. Tais projetos
mencionados em seu PPP sdo: Prevencdo da gravidez na adolescéncia; Jornal Mural; Escola
Segura; Ecossustentabilidade Escolar; Direitos humanos; Dia do artista na escola; Projeto
sexualidade; Quem ama corrige; Educacéo para a justica e a paz; Jogos Interclasses; Educacgéo
para os direitos humanos; Alimentacdo saudavel, Reflexdes sobre a consciéncia negra;
Incentivo ao ingresso no Ensino Superior, além de aulas de campo nas disciplinas especificas,
ligadas ao contexto do que se esta estudando.

A segunda escola incluida na pesquisa é a Escola de Referéncia em Ensino
Médio- EREM Barao de Exu. Esta referida escola foi construida em 1945, sendo a primeira
escola da Rede Estadual da cidade, seu nome homenageia o bardo de Exu, o Senhor Gualter
Martiniano de Alencar Araripe. Essa unidade escolar ofertava a modalidade de Educagéo
Fundamental e de Ensino Médio, sendo que a partir de 2010 foi incorporada ao Programa de
Educacdo Integral pelo Decreto 34.608 de 12 de fevereiro de 2010, ofertando a partir de
entdo, a modalidade de Ensino Médio semi-integral, oferecendo ao educando um regime
escolar de tempo semi-integral, tendo em vista a transformacdo da vida do aluno e a sua
formacdo enquanto cidaddo, fundamentando-se nas diretrizes do Programa de educacdo
Integral do governo do Estado de Pernambuco (PPP, 2019).

Quando se utiliza esse termo “referéncia” nas escolas publicas do Estado de
Pernambuco (EREM - Bardo de Exu) significa que essas escolas tém um acompanhamento
diferenciado, no seu curriculo, na sua metodologia de trabalho e na escolha de projetos
voltados a selecdo de disciplinas eletivas (tais como: jogos matematicos, robdtica, primeiros
socorros, jogos de tabuleiro, educacdo no transito, coral musical, aulas de laboratério, de
teatro e de redacdo), além de ofertar cursos profissionalizantes gratuitos no turno noturno para
todos os publicos que queiram participar, nas modalidades: presencial e a distancia. A
Secretaria de Educacdo do Estado organiza um acompanhamento sistematico de seus
resultados frente as escolas de ensino regular.

No ano de 2012, passou a integrar o Programa Ensino Médio Inovador,
redesenhando o seu curriculo, como também o Programa Ganhe o Mundo, com ofertas de
cursos de Inglés e de espanhol e com a realizacdo de intercambios para paises que
contemplem essas linguas, como Canada, Argentina, dentre outros, para estudantes

selecionados por notas e desempenho. Segundo seu PPP (2019), esse intercambio cultural:
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E a realizacio de uma viagem ao exterior por um estudante. Os nossos
estudantes participam do Programa Ganhe o Mundo (PGM), do Governo do
Estado. O programa tem como objetivo promover o intercdmbio para que
eles possam aprender costumes, as tradi¢Oes, o idioma. Sdo oportunizados a
aprenderem a lingua inglesa e o Espanhol. Ficam hospedados na casa de uma
pessoa nativa do pais. E uma oportunidade excelente para exercerem a
autonomia, aprender uma nova lingua, conhecer novos mundos. Os nossos
estudantes, que participam do PGM, né&o voltam como foram no sentido de
crescimento pessoal. Alguns destinos foram Canadd, Nova Zelandia e
Argentina. Ao retornar os estudantes sdo acolhidos pelos colegas, contam a
experiéncia vivida e tém que desenvolverem projetos para divulgar a cultura
gue conheceu e estimular outros a viverem a experiéncia que tiveram, além
da aquisicdo de novos saberes. (PPP, 2019, p. 38)

A escola funciona diariamente pela manha e em duas tardes, em regime semi-
integral, contando com 471 alunos matriculados, sendo que cerca de 40% deles sao residentes
de zona rural e sdo oriundos de outras escolas, preferencialmente da Rede Estadual, e de
outras particulares e municipais que ofertam a modalidade de Ensino Fundamental e que
sinalizam querer a vaga na escola a partir de uma pesquisa prévia e com selecdo de melhores
notas, por estudante, com quantitativo de vagas limitadas.

Este ambiente educativo conta apenas um professor efetivo para o ensino da
disciplina de Historia, e de outro professor contratado temporariamente para as areas de
Filosofia e de Sociologia, ja que seu numero de turmas € reduzido. Os professores que
lecionam nesta escola recebem uma gratificacdo adicional em seus salarios de 80% a mais do
seu salario base, levando em consideragdo 0s niveis de seus tempos de servi¢cos, ou mudancas
de faixas salariais.

No seu turno noturno oferta cursos técnicos, na modalidade semipresencial e a
distancia, de formacdo tecnoldgica e profissionalizante, tais quais: Técnico em seguranca do
trabalho; Biblioteconomia; Designer de interiores; Logistica; Secretariado escolar;
Administragdo; Informatica.

A EREM Bardo de Exu tem o seguinte direcionamento didatico-educacional,

segundo o seu Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2019):

Ofertar como missdo a formacao integral, favorecendo a autonomia por meio
de um ensino de qualidade, tendo em vista a transformacdo social. Como
visdo quer ser reconhecida como uma instituicdo que consegue concretizar o
processo de ensino e aprendizagem com qualidade, compromisso e ética.
Segue os valores de respeito, ética, comprometimento, responsabilidade
social e ambiental, tendo um compromisso voltado a garantia de
aprendizagem de seus estudantes através de uma gestdo democréatica e
participativa. Visa como meta manter uma aprovagdo em torno de 96% de
seus estudantes. (PPP, 2019, p.18)
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O objetivo da escola, segundo seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP 2019) é
oferecer ensino de qualidade, visando a formacao integral de seus sujeitos de aprendizagem,
favorecendo a autonomia, por meio de um ensino de qualidade que promova a transformacéo

social, através de acGes como o protagonismo juvenil que é visto como algo:

Aceito e praticado enquanto laboratdrio de educacdo para valores. Mais do
que estudada, a cidadania é exercitada na escola. Esse exercicio comega no
primeiro dia de aula, na acolhida dos novos educandos pelos veteranos, na
qual os estudantes criam um ambiente favoravel para receber os novos
educandos, praticando a presenca educativa, ou seja, a capacidade de exercer
influéncia construtiva e duradoura sobre a vida dos outros. (PPP, p. 21).

A EREM Bardo de Exu trabalha em seu objetivo principal, também, com a
educacéo interdimensional, com a valorizacdo das experiéncias bem sucedidas, adequacéo de
suas tecnologias e com foco nos resultados. Entende-se como Educacdo interdimensional,

segundo seu Projeto Politico Pedagogico, seria uma educacao que:

Aprofunda e amplia o papel do educador. Mais do que um transmissor de
conhecimentos, papel importantissimo do qual ndo se pode jamais abrir mao.
O educador deve atuar junto aos seus educandos como um lider (polo
direcionador do processo educativo), um organizador de atividades
estruturadas e estruturantes e um cocriador, com seus educandos, de
acontecimentos que lhes permitam vivenciar, identificar e incorporar em
suas vidas, os contetidos formativos que lhes sdo propostos. A perspectiva da
interdimensionalidade  pressupe e  requer uma  convivéncia
intercomplementar, solidaria e sinergética entre educadores, familiares,
escolares e comunitarios. (PPP, 2019, p. 20)

Essa forma de educacdo tem centralidade na pedagogia ativa e na educacdo por
projetos, ajudando no desenvolvimento do potencial do estudante, na valorizacdo da
aprendizagem em grupos, e no seu desenvolvimento cognitivo. A escola desenvolve um
ensino interdisciplinar com a manutencdo de um dialogo permanente entre as areas de
conhecimento, promovendo a contextualizagdo e aprendizagem significativa. Conta para isso
também com a participacdo do grémio escolar e com a formacdo continuada dos professores
que acontecem semanalmente no turno da tarde, com participagdes constantes sobre educacao
integral e educacdo interdimensional.

Com relagdo ao acompanhamento das familias dos estudantes a escola conta com
reunides periodicas, encontros familia-escola e o SAE (Sistema de acompanhamento do

Estudante), que mantém contato permanente com a familia dos estudantes, através de ligacoes
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e comunicagles escritas, fazendo registros de acordos e ocorréncias especificas através de
atas.

Tratando-se de curriculo, as escolas de referéncia de ensino integral e semi-
integral do Estado de Pernambuco seguem um curriculo diferenciado, pois, além de ofertar os
contetidos das areas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ja conhecidos, como das
areas de Linguagem e suas tecnologias. Matemaética, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias.
Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Apresentam uma parte diversificada, que ofertam aulas
de inglés, espanhol, de Empreendedorismo e Direitos humanos, além da parte de atividades
complementares, relacionadas as disciplinas eletivas semestrais que sdo: Jogos matematicos;
Robdtica; Primeiros Socorros; Jogos de tabuleiros; Matematica bésica e Matematica na veia
(voltada para o ENEM), Coral musical; Educacdo Ambiental; Educacdo no transito;
Laboratorio; Teatro e Redacéo, vivenciados diariamente, cada eletiva segue um horario e dia
especifico da semana.

A opcédo pela escolha dessas duas unidades de ensino foi motivada devido as
escolas apresentarem perfis de Ensino Médio diferenciados. Uma escola trabalha com o
Ensino Médio regular (Escola Séo Vicente de Paula), fazendo a adequacdo das faixas etérias,
dentro de seu estabelecimento, pois possui também a modalidade EJA (Educacédo de Jovens e
Adultos), inclusive para o Ensino Fundamental com estudantes que ndo frequentaram a escola
no tempo previsto na legislacdo especifica, além do Ensino Fundamental com turmas
regulares. A segunda escola (EREM - Bardo de Exu) conta com uma estrutura de ensino
semi-integral e com uma diferenciacdo metodologica e curricular. Despertando assim a
curiosidade de conhecer suas abordagens tedricas / praticas voltadas aos professores e aos
estudantes. Os perfis dos estudantes e de suas familias também se diferenciam um pouco, ja
gue existe uma selecdo baseada em notas, voltada a verificar o desempenho do estudante que
ingressa na EREM Bardo de Exu e uma exigéncia de que ele esteja dentro da faixa etaria para

a modalidade.

2.3 Os professores na pesquisa

Deparamo-nos nessa pesquisa com um grande desafio provocado pelo surgimento

de uma pandemia. Muito do que foi pensado sobre a metodologia a ser utilizada foi
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modificado, devido a contaminago pelo “Novo Corona virus®, relacionado a doenga Covid-
19, que rapidamente chegou a nossa realidade e que modificou a nossa rotina e a nossa forma
de trabalho. Praticamente quase todos os paises afetados tiveram que se adaptar a nova rotina
adentrando em quarentena, ou, isolamento social, e passando a organizar suas relacdes sociais
e profissionais de forma remota. Com o Brasil ndo foi diferente.

A pandemia do Novo Corona Virus trouxe desafios e adiamentos de planos, antes
nunca imaginados. Perdeu-se um pouco da previsibilidade que muitos estavam acostumados a
fazer a partir de seus cronogramas e planejamentos, seja na vida pessoal, ou no trabalho.

Em se tratando de educacéo, as escolas foram fechadas, os estudantes passaram a
ter aulas online, e os lares passaram a ser 0 novo ambiente de trabalho e de estudo de muitas
pessoas. O ano de 2020 ficara marcado com essa ruptura no modelo de trabalho e de vida
social que estavamos adaptados.

A palavra: “remoto” nunca esteve tanto em voga pela necessidade verificada na
adaptacdo ao distanciamento social provocado por este virus que tem provocado muitas
mortes e exigido bastante cuidado para que se evitar ainda mais a contaminacao por ele.

Por todo esse contexto, as entrevistas® e as informacdes sobre os perfis
profissionais dos professores participantes da pesquisa tiveram que seguir um novo
direcionamento. Algumas informacdes foram coletadas por e-mail, e as entrevistas realizadas
através das redes sociais para ndo provocar tanto atraso na pesquisa. As redes sociais e a
internet passaram a ser, durante a pandemia, as principais formas de acesso ao trabalho e aos
estudos.

Os professores da area de historia das duas escolas foram convidados a
participarem da pesquisa relatando sobre a sua histdria de vida, observada através de suas
narrativas relatadas nas entrevistas. Da escola Sdo Vicente de Paula aceitaram participar trés
professores que lecionam Historia, e da EREM Bardo de Exu temos a professora que trabalha
especificamente com a disciplina de Histéria e € efetiva do quadro de professores da referida

escola.

8 Em dezembro de 2019 houve a transmissdo do Novo Corona Virus (SARS-CoV2) em humanos, identificada
em Wuhan, na China, ocasionando a doenca COVID-19, disseminada e transmitida de pessoa para pessoas
através de goticulas de saliva, advindas do espirro, ou tosse, ou de outras secre¢fes, deslocando o virus para as
superficies que em contato por outras pessoas provoca 0 contagio, ocasionando a partir de entdo, desde sintomas
comuns gripais, febre, dor de garganta, pneumonia, até infeccdes respiratérias mais graves e um quadro
respiratério agudo que pode levar a morte. Declarada pela OMS como pandemia, que é quando uma epidemia
toma proporcdes em escala global. Fonte: WWW.coronavirus.saude.org.br

® Coleta de dados realizada através de e-mails pessoais e entrevistas, concedidas via rede social - WhatsApp nas
seguintes datas: Professor 1: entrevista concedida em 30/06/2020; Professor 2: entrevista concedida em
10/07/2020; Professor 3: entrevista concedida em 19/07/2020;Professor 4: entrevista concedida em 01/09/2020.
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Foi pedido para que os professores apresentassem um perfil sobre sua formagéo
profissional, onde relataram suas idades, estado civil, local de residéncia e cursos de

formacéo:
QUADRO 15-DADOS DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS
Professores | Idade | Estado | Tempo | Cidad | Formacad | Conclusd | Onde Pds- Disciplina
na pesquisa | e civil de eonde | o o do cursou | Graduacad | sque
Sexo atuaca | reside | Superior | Ensino oEns. 0 lecionam
0 Superior | Superio
r
1. SOUSA 39 casado | 15 Crato- | Histéria | 2005 URCA | Histdria Historia
anos CE Social Sociologia
Geografia
2. MATIAS | 45 solteir | 13 Bodoco | Histéria | 2007 URCA | Nao tem Historia
a |anos | FE Arte
3.PEREIRA | 51 divorci | 20 Exu- Histéria | 2000 URCA | Historia e | Historia
ada anos PE Sociologia
4.MORAIS | 49 casada | 14 Crato- | Histéria | 2003 URCA | Ensino de | Historia
anos CE Historia

Fonte: pesquisa realizada pela autora, 2020.

2.4 Narrativas dos professores sobre seu contexto de vida

“A narrativa histérica é o elemento unificador da
relagdo entre os tempos.” (Riisen, 1992).

Ao fazermos a escuta sobre as narrativas de vida dos entrevistados, percebemos
uma forma de fazer uma articulacéo entre o passado, o futuro e o presente dessas historias.
Através dessa acdo compreendemos os elementos unificadores entre 0s tempos. A narrativa
torna visivel a percep¢do que cada um tem dos aspectos mais relevantes de sua vida que
puderam ser perceptiveis em seus relatos e que transforma em realidade ao serem narrados,
bem como, a percepcdo de que esse entendimento acontece naturalmente, a partir da
colocacdo em pratica de suas consciéncias historicas.

Para Caroline Pacievitch (2007), a consciéncia histérica ajuda a reinterpretar o
presente em funcio do passado e do futuro. E a forma das pessoas atribuirem significados ao
presente e modificar o passado, através de torna-lo presente em suas narrativas. Segundo a

autora:

A narrativa historica mobiliza a memoria e coloca expectativas para o futuro.
A memoria traz os elementos de relagBes entre conteudos, significados e
valores morais. A forma narrativa € como a mente humana organiza sua
consciéncia historica. (PACIEVITCH, 2007, p.59).
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Na compreensdo de Paul Ricoeur (2010), a narrativa assume seu sentido
plenamente quando consegue ser restituida ao tempo do agir e do sentir. O que é vivido se
torna mais humano quando passa a ser narrado, e assim se faz a mediacdo entre tempo e
narrativa.

Essa narrativa histdrica, segundo Risen (2001), se formula a partir dessa
continuacdo temporal, da evolugcdo do tempo observada pelos homens em seu mundo e
contribui com eles lhes fornecendo identidade e memdria, determinando o sentido de sua vida,
seu direcionamento social e humano. Seria a forma de marcar a intencdo que narra sua
historia de ndo se perder nas muitas mudancas impostas pelo tempo, de manter seu mundo,
de: “Se manterem seguros e firmes no fluxo do tempo.” (RUSEN, 2001, p. 66).

Pedimos para que os professores antes de iniciarem a fala sobre suas experiéncias
profissionais, pudessem descrever um pouco sobre suas memdrias relacionadas a sua infancia,
0 que nos possibilitou conhecer os usos de suas narrativas e a relacdo delas com a evocacéo de
suas consciéncias historicas, seguindo um dos critérios mencionados pela historia oral,
mencionada como metodologia para realizacdo dessa pesquisa.

As questbes de 01 até a 06, mencionadas abaixo, procuraram conhecer um pouco
sobre as narrativas da infancia, seu conhecimento sobre temas de seu proprio passado, do que
eles lembravam e a forma de trazer a tona essas lembrancas, analisando o que Risen (2001)
chama de atribuicdo de sentido, que Ihe é dado pelos fatos rememorados e a relacdo deles com

a consciéncia historica dos sujeitos entrevistados, pois, segundo o autor:

As lembrancas fluem naturalmente, mas elas s6 se relacionam com a
consciéncia historica, quando ela é mobilizada atraves da transposi¢do de
tornar presente o passado através da narrativa que € a atividade intelectual de
induzir as lembrancas e a meméria. (RUSEN, 2001, p. 64)

Quando os sujeitos fazem essa associacdo entre os tempos através de suas
narrativas vdo compreendendo que o tempo é uma continuidade que se entrelaca com o que é

narrado. Sobre isso, 0 autor diz que:

A narrativa historica constitui a consciéncia histérica como relacdo entre
interpretacdo do passado, entendimento do presente e expectativa do futuro,
mediada por uma representacdo abrangente da continuidade. Essa mediagéo
dever ser pensada como especificidade historica por operar a inclusdo da
interpretacdo do presente e do futuro na memdria do passado. (RUSEN,
2001, p. 63)
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Pedimos para que os professores relatassem um pouco sobre as lembrancas de sua
infancia e da época que nasceram pela guarda da memdria, segundo o que lhes contaram

referentes a essa época, justamente para compreender essa afirmacgéo de Jorn Risen (2001).

Pergunta 1: Fale um pouco do que vocé lembra ou te contaram da época em que
VOCé nasceu:

QUADRO 16 - REFERENTE A PRIMEIRA PERGUNTA
MEMORIAS DO PROFESSOR SOUSA

Bem, no final de 1980 que foi quando nasci meus pais diziam que o Brasil estava passando
por grave crise econdmica, eles ndo tinham nocdo que o milagre econdmico dos governos
militares estava chegando ao fim. Também relatavam que estava iniciando uma praga nas
plantacdes de algodéo; o bicudo; embora a crise financeira seja algo constante na vida das
pessoas pobres, todavia, viviam bastante felizes; um jovem casal que iniciava sua vida com
a chegada do primeiro filho: eu.

QUADRO 17- REFERENTE A PRIMEIRA PERGUNTA
MEMORIAS DA PROFESSORA MATIAS

Era uma época dos festejos do padroeiro da cidade, as pessoas estavam na festa, no inicio

da alvorada, por causa dos fogos.

QUADRO 18 - REFERENTE A PRIMEIRA PERGUNTA
MEMORIAS DA PROFESSORA PEREIRA

Segundo relatos dos meus pais, nasci no Sitio Nova descoberta em 1968, logo em seguida
viemos morar em outro sitio chamado Sitio Ludugério, no qual passei boa parte da minha
infancia. Proximo a minha residéncia, lembro que tinha um riacho com &agua e areia
limpidas, onde com mais trés irmdos costumavamos brincar e pescar. Tempos depois fomos

morar no Sitio Chapada do Barro, onde moramos até hoje.

QUADRO 19 - REFERENTE A PRIMEIRA PERGUNTA
MEMORIAS DA PROFESSORA MORAIS
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Apesar de ter nascido na época da Ditadura Militar, esse assunto nunca fez parte do meu

convivio familiar (ndo que eu recorde).

Pergunta 2: Como foi a sua infancia?

QUADRO 20- REFERENTE A SEGUNDA PERGUNTANARRATIVA DO
PROFESSOR SOUSA

Nasci na maternidade Sdo Francisco na Cidade do Crato-CE no dia 23-10-1980, as 8:00
horas da manha, minha mae dizia que eu parecia uma “manga rosa” fazendo uma alusdo a
fruta que tem uma coloracgdo rosa, coisa de mae, ndo é? Ainda recém-nascido, fui morar no
municipio de Granito, sertdo pernambucano, pois meu av0 tinha comprado uma
propriedade e meus pais foram morar l4. “Nao existe coincidéncias, tudo ¢ providéncia
divina” disse Albert Einstein. Pois bem, vez por outra, cito essa bela frase pra meus alunos.
Apesar de meus pais terem retornado em 1998 e eu ter passado alguns anos estudando no
Crato em casa de parentes, tenho plena conviccdo de que parte de minha identidade foi
moldada naquele “l6cus”, as lembrancas de minha infancia tao 14; a seca, o manejo com o
rocado e com a criacdo de ovelhas, cabras e gado aprendi naquele recanto. Acredito que 0s
primeiros 12 anos de vida de uma pessoa sao essenciais pra sua personalidade.

O sertdo me privou de uma escola boa, de uma alimentacdo adequada, por outro lado me
possibilitou vivenciar o bioma caatinga com propriedade: observar meu pai e meus tios
arrancar e queimar macambira para alimentar o rebanho bovino e caprino: cortar e queimar
0s espinhos do mandacaru para alimentar os animais. Assim, vivenciando esse 0 ambiente
rural e urbano fui mesclando minha identidade; assim, minha infancia foi repleta de
significados: trabalho na agropecuaria, vivéncias na escola, brincadeiras de bola, anel, cair
no poco, cavalo de pau, bandeira entre outras. Tem uma passagem na minha adolescéncia
que sempre relato pra meus alunos: por volta de 1987/88 a seca castigava 0 semiarido e
bem préximo a minha casa existia uma agude e era comum nos periodos de seca 0s
governos alistar as pessoas nas frentes de emergéncia; limpando acude, fazendo estradas e
outros servigos; pois bem, nos anos supracitados tenho uma lembranca que carrego comigo
ainda hoje: aqueles operarios que tinham um pouco de leitura colocava seu nome no
“carrinho de mao” aquele utilizado para retirar a lama dos agudes e quando chegava o final
do dia guardavam os carrinhos de forma aleatéria e no outro dia, cada um pegava 0 mesmo
carro: ai eu perguntava;

- Ei, como é que tu sabe se esse carrinho € o teu se sdo todos iguais?

Al veio a resposta.

- E porque escrevi meu nome nele. E eu bem admirado respondia

-Rapaz, deve ser muito bom saber escrever o proprio nome, ndo é?

E eles respondiam:

-Demais.

Aguela passagem ficou no meu imaginario e no proximo ano comecei a decifrar o codigo
alfabético e juntar as silabas para formar as palavras. Dai em diante ndo mais fui 0 mesmo.
A leitura possibilitou me tornar uma pessoa melhor, um cidaddo do mundo. E tudo isso séo
apenas alguns recortes de minha infancia, que futuramente pretendo transformar em um
livro.
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QUADRO 21- REFERENTE A SEGUNDA PERGUNTA
NARRATIVA DA PROFESSORA MATIAS

Foi uma infancia feliz e inocente

QUADRO 22 - REFERENTE A SEGUNDA PERGUNTA
NARRATIVA DA PROFESSORA PEREIRA

Tive uma infancia maravilhnosa, em um tempo onde ndo haviam brinquedos
industrializados, eu e meus irm&os confeccionavamos nossos proprios brinquedos. Mesmo

com pais agricultores tive oportunidade de brincar e estudar.

QUADRO 23 - REFERENTE A SEGUNDA PERGUNTA
NARRATIVA DA PROFESSORA (MORAIS)

Alegre. Muitas brincadeiras no entorno de casa.

Ouvir esses depoimentos dos professores sobre suas infancias emociona, pois
esses detalhes adentrados em suas memdrias trazem as significacbes mais marcantes de suas
vidas. Resquicios de uma época voltada as descobertas e alegrias, vistas nas coisas mais
simples. O depoimento do professor Sousa nos mostra o quanto a leitura foi algo que
modificou sua vida e como ajudou na sua ampliacdo de visdo de mundo, a partir da
observacao do entorno de sua infancia. O imaginario, presente em muitas infancias, costumam

se ancorar nas memarias permanentes e sao reveladoras de suas consciéncias histéricas.

Pergunta 3: De que forma vocé acompanhava as noticias na fase da adolescéncia?

QUADRO 24 - NARRATIVA DOS PROFESSORES RELACIONADAS A TERCEIRA
PERGUNTA

Pelo radio de pilha, pois ndo tinha energia elétrica na localidade
nesse periodo. Meus pais acordavam bem cedo, por volta das 4:00
horas da manha sintonizado em uma réadio sociedade da Bahia e
também na radio Globo do Rio de Janeiro. Foi pelas ondas do radio
que ouvia as partidas de futebol, sabia do nome dos jogadores, mas
ndo conhecia nenhum deles, somente quando vinha para o Crato é
que as pessoas diziam aquele é jogador tal ou quando via eles em
algum poster que tinha o nome deles, muitos deles ndo se pareciam
em nada com aqueles que permeavam meu imaginario. Ainda ouvi
pelo radio uma novela contando a saga de lampido e aquilo
estimulava demais minha imaginag¢do, uma crianga descobrindo as
letras e historias que permeavam o0 imaginario de personagens
populares. Para completar, existia uma senhora que contava algumas
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Professor Sousa

passagens sobre o rei do cangaco, visto que, ela quando crianga
relatava a passagem dele por um povoado que residia. Nunca soube
0 nome dela, s6 conhecia pelo apelido de ‘Bahia’, certa vez ela me
levou pra sua casa e eu passei uma semana la, isso, por volta do ano
de 19809.

Tenho um caso de amor pelo radio, s6 um ouvinte assiduo das
radios, deve ter alguma relacdo de como foi minha relacdo com
radio na infancia.

Professora Matias

Apenas pela TV

Professora Pereira

Atraveés do radio e na escola pela minha professora

Professora Morais

Pelo radio, TV e relatos de pessoas.

Pergunta 4: E hoje, de que forma vocé acompanha as noticias?

QUADRO 25 - RESPOSTAS DOS PROFESSORES REFERENTES A QUARTA

PERGUNTA

Professor Sousa

Internet, TV e radio

Professor Matias

Através da TV e da internet

Professora Pereira

TV, internet e redes sociais

Professora Morais

Fontes diversas: rédio, televisdo, midia digital, revistas, jornais.
Muitas chegam também através de conversas nas calgadas, ainda
muito presente na cultura interiorana.

Percebemos em suas memorias narradas, voltadas ao recebimento de noticias a

presenca do radio e a comunicagdo entre as pessoas de seu convivio familiar. A professora

Morais ainda cita as conversas nas calcadas, como uma pratica vivenciada nas cidades do

interior, cada vez mais rara na atualidade. Com as mudancas impostas pela tecnologia, ao

acompanhar as noticias hoje, temos a presenga significativa da internet, citada pelos

professores.

Pergunta 5: Quantos livros vocé ler anualmente?

QUADRO 26 - RESPOSTAS DOS PROFESSORES REFERENTES A QUINTA

PERGUNTA

Professor Sousa

05
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Professora Matias 03

Professora Pereira 02

Professora Morais 03 ou 04

Pergunta 6: De que forma chegaram até vocé as primeiras compreensdes sobre
historia?

QUADRO 27 - RESPOSTAS DOS PROFESSORES REFERENTE A SEXTA
PERGUNTA

Professor Sousa Por meio dos livros e aulas de professores de Historia

Professora Matias Pela escola biblica da igreja que pertenco

Professora Pereira Atraveés das histdrias contadas pelos meus pais e avés

Professora Morais Quando comecei a perceber que existia uma desigualdade grande
entre as pessoas, e passei a ter curiosidade em entender algo que aos
meus olhos era (é) injusto.

Conhecemos os diferentes canais pelos quais se fizeram chegar os conhecimentos
sobre a histdria: conversas familiares, escola biblica, livros, aulas, foram os primeiros

caminhos percorridos pelas suas aprendizagens histéricas.

2.5 Formacao dos professores e perspectivas para o ensino de historia

“Como alguém se torna professor de Historia?”
(Selva Guimardes, 2012, p. 111)

A autora Selva Guimardes ao fazer essa indagacdo traz uma reflexdo bastante
pertinente sobre a profissdo de professor de historia levando-nos a refletir sobre o que
motivou a adentrarmos nesse universo do ensino, mas especificamente no ensino de historia.
Esse &€ um questionamento em que vemos bastante interesse em nos deter, porque depois de
muitos anos de profissdo, as vezes se torna necessario voltarmos a essa reflexdo e fazermos
uma analise sobre as nossas escolhas profissionais, nos detendo nas motivacdes, nos avangos
e permanéncias do que se faz necessario a nossa pratica educativa.

Segundo Selva Guimardes (2012), ao exercermos essa funcdo de professor de

historia aprendemos na pratica, na experiéncia acumulada ao longo dos anos, e, essa
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aprendizagem gera em nds uma formacao profissional permanente e visivelmente complexa.
Vamos, através desse processo, criando nossa identidade profissional, nos tornando professor,
pois como a autora costuma falar ndo se nasce professor, e sim, nos tornamos professor, e isso
se da através desse longo processo, que por sua vez, € sempre atualizado e inacabado. E
dentro desse processo inacabado cada um vai construindo seus saberes, sua identidade
profissional, seu jeito especifico de aprender e de ensinar a historia. Obviamente, enxergando
e tentando driblar muitas dificuldades ao longo desse processo.

Para Maurice Tardif (2000) uma parcela dos saberes docentes advém de sua
propria historia de vida, dos resquicios de sua vida escolar, que vao sendo verificadas através
de suas praticas profissionais. Segundo este autor, os saberes dos docentes sdo temporais, €
eles, nos primeiros anos de docéncia ja vao adquirindo esse senso de competéncia, de rotina a
ser cumprida, de estruturacdo sobre a sua pratica. Temporais sim, porque estdo arraigados na
sua propria historia de vida e na sua histdria construida através de sua préatica diaria na escola.

Esse saber vai se estruturando nos anos iniciais de sua vida profissional ele vai
adquirindo as competéncias necessarias e determinando a organizacdo de sua rotina de
trabalho. Esses saberes sdo também, heterogéneos (TARDIF, 2000), pois sdo advindos da sua
pratica, de sua vida pessoal, profissional, do que ele estudou e leu, de sua cultura, da sua
formagao académica, dos curriculos a serem cumpridos em sua escola, ndo se unificando este
saber em torno de um Unico direcionamento. Faz-se presente em sua rotina um conjunto de
praticas e de saberes que permeiam sua vida profissional, através de estratégias que sao
constantemente analisadas para se atingir seus objetivos diante de suas turmas e salas de aula.
Um trabalho que se expande em diferentes linhas, por diferentes vieses.

Maurice Tardif diz que: “Um professor tem uma historia de vida, é um ator social,
tem emocdes, um corpo, poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, seus
pensamentos e acdes carregam suas marcas dos contextos nos quais se inserem.” (TARDIF,
2000, p. 15). Cada professor desenvolve entdo, um trabalho personalizado, ou seja, aplica seus
saberes apropriados, incorporados, subjetivados, saberes esses que nao se podem dissociar das
proprias pessoas, de sua experiéncia e de sua situacdo de trabalho (TARDIF, 2000). Saber
este, que se confunde com o seu préprio modo de ser. E o professor, a principal forma de
mediacdo e de interacdo com os estudantes no ambiente escolar. Quando ele fala de seu
trabalho, fala também de si mesmo, de sua personalidade, de seu eu, pois: “O objeto de
trabalho do docente sdo seres humanos e, por conseguinte, os saberes dos professores

carregam marcas do ser humano.” (TARDIF, 2000, p. 16).
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Ainda, segundo o autor (TARDIF, 2000), a marca do trabalho do professor, que &,
sobretudo, humana, carrega uma analise sobre a individualidade de cada estudante que
embora ele saiba evidentemente que trabalha com grupos divididos em turmas, precisa
compreender a personalidade, as caréncias pedagdgicas e pessoais de cada um deles. Na

perspectiva do autor, ele fala que:

Esse fendbmeno da individualidade esta no cerne do trabalho dos professores,
pois embora eles trabalnem com grupos de alunos, devem atingir os
individuos que os compdem, pois sdo os individuos que aprendem. Do ponto
de vista epistemoldgico, essa situacdo € muito interessante. E ela que orienta
a existéncia do professor, de uma disposicdo para conhecer e para
compreender os alunos em suas particularidades individuais e situacionais,
bem como em sua evolucdo a médio prazo no contexto da sala de aula.
(TARDIF, 2000, p.16-17).

E, dentro desse trabalho personalizado e coletivo ao mesmo tempo, o professor
vai conhecendo a si mesmo, conhecendo suas emocdes e a grande responsabilidade que habita
nesta relacdo docente-discente, e no seu trabalho, como um todo, vai desenvolvendo o
respeito mutuo, a cordialidade e a tolerancia, to necessaria no tempo presente.

Sabemos que sdo muitos os desafios enfrentados pela profissdo. Luis Fernando
Cerri (2013) nos aponta alguns problemas verificados ao longo de suas pesquisas,
relacionados a profissdo e a formacdo do professor de histéria que também sdo historicas.
Para 0 autor o contexto atual de formacdo de professores de histéria continua marcado por
muitos problemas, pelas mas condi¢des de trabalho, pelo desinteresse na escolha do

magistério. Segundo o autor:

O que hoje € tornar-se professor de Histéria no Brasil s6 pode ser
compreendido — isso é recurso a nossa identidade profissional especifica —
por meio da histéria do que foi ser ou tornar-se professor (de Historia,
inclusive) no pais ao longo do tempo. Pode-se pensar o presente da profissao
ndo somente como o resultado do que aconteceu no passado e promoveu
mudancas ja absorvidas, mas também como a permanéncia de ideias e
perspectivas ja parcialmente superadas, que, no entanto, também sobrevivem
parcialmente, relativamente intactas, em formulagdes, raciocinios, espacos,
atitudes e elementos integrantes de instituicdes. (CERRI, 2013, p. 168)

Relacionando essa discussdo com a pesquisa, foi perguntado nas entrevistas aos
professores 0 que os levaram a optarem pela graduagdo em Histdria. Alguns professores
foram bem concisos em suas respostas, talvez pelo contexto temporal das entrevistas, ou, por

ndo se sentir tdo a vontade em mergulhar fundo em suas analises sobre a profissdo. Sente-se,
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de forma bem visivel o cansaco e a sobrecarga do professor da Educagdo Basica, geralmente
atribulados entre dois, ou mais vinculos para justificar um acréscimo salarial necessario para a
sua manutencdo financeira, ou com os resultados ndo tdo satisfatorios de sua pratica
educacional.

Quando langamos essa pergunta a professora Matias, ela disse apenas que teve a
oportunidade de migrar de um curso que tinha comecado para o curso de historia. A
professora Pereira relatou que sua escolha pela histéria se deu pelas 6timas aulas que ela teve
no Ensino Fundamental, ministradas por duas professoras que até hoje ela lembra com muito
carinho, e que foi motivada por elas levarem para a sala de aula: “Metodologias didaticas que
despertaram em mim o gosto por essa disciplina”. (PEREIRA; entrevista concedida em
19/07/20). A professora Morais, por sua vez, falou que foi motivada a fazer o curso de
Histdria através da primeira discussdo sobre religido que ela participou nas aulas do Ensino
Médio. O professor Sousa, extremamente reflexivo sobre tudo o que foi lhe perguntado,
relatou que sempre gostou muito de literatura e que por isso pensou em ir cursar a licenciatura

em Letras, mas, que aos poucos foi se aproximando da histéria, por achar que:

Por meio da compreensdo da sociedade poderiamos transformar o mundo e
diminuir as injusticas sociais: nesse periodo tive acesso a leitura do
marxismo e achei aquilo tudo muito empolgante, entretanto, o tempo vai
passando e vamos nos decepcionando com algumas praticas de pessoas e
governos revolucionarios. Agora, estou bem mais pé no chio. “Ideologia.
Quero uma pra viver” (Cazuza). (SOUSA, entrevista concedida em 30/6/20).

Aproveitando a fala do professor Sousa, foi perguntado também, o que eles ainda

se lembram das aulas da graduacéo e ele deu esse belo relato:

Dos autores trabalhados, que vez por outra encontramos textos fazendo
referéncia a eles: Marc Bloch, Eric Hobsbawm, Peter Burke, Christopher
Hill, Ellen Wood, Leandro Karnal e tantos outros. Sempre falo pra meus
alunos que, se por ventura fosse fazer outra faculdade jamais me
arrependeria te ter feito Histdria, pois esse curso me possibilitou uma
compreensdo de mundo fantastica. Um pouco do que sou hoje, devo muito
as leituras do curso de Historia e aos meus professores. As vezes passo em
frente a Urca e fico lembrando dos professores, colegas, foi um tempo muito
importante pra minha formacdo intelectual, tive professores inspiradores.
Prefiro me lembrar daqueles que debatiam os textos e ndo daqueles que
colocavam a gente pra ler de forma silenciosae pronto. (SOUSA; entrevista
concedida em 30/06/20).

Sousa destacou as disciplinas que guarda na lembranga, relacionada & Historia

Antiga, guardou na memoria a lembranga do livro de Herddoto, pois ao 1é-lo escreveu um
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artigo onde destacou o pessimismo dos povos antigos, relacionado a narrativa que estava no
livro de Herddoto, através do que ele chamou de narrativa Herodotiana. Lembrou também das
abordagens das aulas de Historia Medieval, através dos autores, Hilario Franco Junior e de
Jaques Le Goff que lhes explicavam o funcionamento da Historia Medieval. Sobre Histéria do
Brasil ele destacou os textos de Lilian Schwartz.

A professora Matias, ao responder sobre o que ainda guarda como lembranca das
aulas de historia, da vida académica, falou que se lembra de algumas aulas sobre Histéria da
América e de Filosofia, sem dar maiores detalhes.

A professora Pereira relatou que ainda tem belas lembrancas das aulas de campo
que aconteceu na regido do Caldeirdo em Crato-CE, vivenciando ali e resgatando a histéria do
beato Zé Lourenco, e de outras aulas de campo que ocorreram em alguns bairros do Crato,
enfatizando as questdes sociais e econdmicas da populacdo local. A disciplina que ela
mencionou esta relacionada ao estudo da Antropologia, pois foi a forma dela compreender
uma visdo mais ampla sobre a origem humana, sobre a evolugéo, sobre a cultura.

A lembranca relatada pela professora Morais sobre o que ficou de seus estudos da
vida académica € de que ela achava as aulas da faculdade muito parecidas com as aulas do
Ensino Médio e que ainda consegue lembrar-se de algumas aulas de Filosofia, de Histéria
Contemporanea e de Historia do Brasil.

Foi perguntado aos professores nas entrevistas se eles gostam da profissdo que
escolheram, e quais séo as dificuldades que eles encontram no universo da sala de aula.

O professor Sousa relatou que:

Sim, ando meio desmotivado depois de 15 anos e com uma carga horéria
exaustiva, ja gostei mais, acho que estava na hora de parar um pouco e me
dedicar mais a pesquisa pra ver se volto a encontrar um sentido novamente.
Os problemas que encontramos na educagdo brasileira sdo muitos e
acabamos sofrendo pelo monstro da desmotivacdo. Entretanto, quando entro
em algumas salas e vejo alguns alunos apostando a ficha na contribuigdo que
aquela aula pode trazer pra seu futuro, ai volto a me empolgar. Educacéo é
assim mesmo, o professor vive de altos e baixos. (SOUSA; entrevista
concedida em 30/06/20)

Pedimos para que eles relatassem algumas dificuldades verificadas na sua
trajetoria profissional e o mesmo falou que existe muito desrespeito ao professor: “Quando
estou na sala de aula ndo penso na minha remuneragéo, mas na forma que aquela aula pode
contribuir para a formacdo daqueles estudantes.” (SOUSA; Entrevista concedida em

30/06/20). Segundo o professor Sousa falta interesse pela historia, por mais que ele tente
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motivar, instigar e fazer a ponte entre o aluno e a historia se mostra uma situacdo muito
dificil. Na opinido dele: “Falta recursos pedagdgicos, sou professor ha 15 anos e ndo conhego
um laboratdrio de ciéncias humanas nas escolas. Educagdo ndo € somente teoria, a pratica é
muito importante.” (SOUSA; entrevista concedida em 30/06/20).

A professora Matias relatou que gosta da profisséo escolhida por ela, pois tem a
funcdo de fazer os estudantes refletirem sobre questdes que ela considera de extrema
importancia, mas que encontra com dificuldade a indisciplina, o desinteresse e a falta de
estrutura das escolas.

De forma semelhante, a professora Pereira disse que gosta sim, de sua profissao,
pois atraves dela tem a oportunidade de transformar os alunos em cidaddos conscientes e
reflexivos, mas ver como dificuldade profissional a falta de subsidios por parte do governo
gue sdo muito necessarios para a area de humanas, como também o desinteresse por parte dos
alunos diante dos meios midiaticos que oferece tudo ja pronto, e isso, no ponto de vista dela,
emperra o aluno pelo gosto a leitura e a aprendizagem.

A professora Morais disse que sua profissdo € importante, pois através dessa
atividade e do espaco que ela ocupa pode de alguma forma contribuir para a construcdo de
saberes necessarios para o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos. Na opinido
dela: “Pode até parecer uma resposta batida, mas, ainda, as grandes dificuldades vém do
sistema que a cada dia promove narrativas que distanciam os estudantes de seu papel em sala
de aula.” (MORAIS; entrevista concedida em 01/09/20).

Quando se comenta o ponto de dificuldade, verificada pela falta de interesse dos
estudantes diante do ensino de historia, se nota nos depoimentos quase uma unanimidade.

Como agir nessa tarefa de motiva-los? Na compreensao de Maurice Tardif:

Motivar os alunos é uma atividade emocional e social que exige mediacOes
complexas da interagdo humana: a seducdo, a persuasdo, a autoridade, a
retorica, as recompensas, as punicdes, etc. Essas mediacGes da interacdo
levantam varios tipos de problemas éticos, principalmente problemas de
abuso, mas também problemas de negligéncia ou de indiferenga em relacéo a
certos alunos. (TARDIF, 2000, p. 17)

E preciso muita reflexio sobre a nossa pratica. Esta ndo é uma profissdo facil,
nem simplificada por féormulas, ou normas que funcionariam de forma homogénea. E um
trabalho muito desafiador, por lidar com um coletivo muito complexo, com um coletivo
permeado de diferentes ideias, valores, intencGes e perspectivas muito diferenciadas e

expostas, na pratica, dentro de cada individualidade do estudante.
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Foi pedido que cada um dos professores colaboradores da pesquisa fizesse uma
analise de sua trajetdria profissional e suas perspectivas com relacdo ao ensino de

histéria. O professor Sousa fez o seguinte relato:

Assim, logo que terminei em 2005 foi logo aprovado em selecdo pra
especializacdo em Historia social pela Urca e em concurso publico na Rede
Estadual, pode se presumir que o curso que fiz foi exitoso. Mas, depois que
vocé sai da universidade e entra nas redes de ensino com uma carga horéaria
de 300 horas/aulas, seu tempo fica limitado e o mundo da pesquisa
praticamente acaba. Portanto, ha alguns anos ndo tive tempo retomar minha
linha de pesquisa. (SOUSA,; entrevista concedida em 30/06/20)

O referido professor disse que viu na reforma do Ensino Médio um ataque
sistematico as ciéncias humanas como um todo, para ele, essa perspectiva fragiliza a
disciplina de historia, mas, que no seu ponto de vista, & necessario resistir e mostrar a
sociedade que a histéria tem um papel essencial na preservacdo da memoria coletiva,
identidade cultural, luta de classes, para ele, € por meio da histéria que podemos ter uma
leitura de mundo consciente.

A professora Matias falou que anda muito descrente, com os rumos do ensino de
historia, mas ainda esperancosa de dias melhores, pois, segundo ela a histéria pode esclarecer
as mentes confusas e alienadas.

A professora Pereira disse que acha étima a sua profissao, gosta de atuar na area
de histéria, faz isso porque gosta mesmo e que foi através da profissdo que ela teve:
“Oportunidade de estudar mais, aprender mais, e concluir minha po6s-graduacdo.” (PEREIRA,
entrevista concedida em 19/07/20). Que sua perspectiva diante do ensino de histéria é que ela
seja mais valorizada, inclusive na carga horaria da educacdo publica, pois como uma
disciplina que forma cidaddo a histdria se apresenta minimamente no curriculo escolar. Ela
espera mais incentivos para que 0s estudantes despertem 0 gosto por essa area de
conhecimento.

A professora Morais considera a profissdao muito dificil, porém, muito prazerosa, e
diz que continua acreditando que através do ensino aprendizado de Histéria podemos
transformar o mundo.

No contexto de formacéo profissional do professor de historia, a autora Katia
Abud diz que:

A formacao histdrica revela e define fundamentalmente os procedimentos da
consciéncia historica ou conhecimento histérico, dando algumas indicacGes
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bésicas sobre como se da essa formacdo: em todos 0s processos de
aprendizagem que tem a hist6ria como objeto. (ABUD 2008, p. 27)

Observamos que sdo muitos os problemas apontados por aqueles que
protagonizam o ensino de historia na Educagdo Baésica: falta de estimulo profissional, falta de
interesse pela disciplina por parte dos estudantes, falta de investimentos por parte do poder
publico, mas, todos reconhecem que a historia tem o papel fundamental da transformacéo
social. E que sdo muitos os desafios que se apresentam diante do professor e do ensino de
historia na atualidade. Esses desafios ndo se apresentam somente atraveés de mudancas na
estrutura escolar ou curricular, aléem de uma interessante e necessaria formacao profissional na
area de histéria capaz de integrar as atribuicdes profissionais que unissem teoria e pratica,
pesquisa e ensino. Complementando, Luis Fernando Cerri (2013) diz que ela se trata de uma
mudanca muito mais profunda relacionada ao universo cultural, profissional, académico e

pedagogico.

Em suma, o desafio da mudanca na formagdo docente no Brasil, diante de
sua tradicdo, vai muito além de mudancas curriculares, de ementas e cargas
horarias de disciplinas, de alocacdo de programas em tal ou qual
departamento, ou faculdade. Trata-se de promover a mudanga mais dificil,
que é a mudanga cultural, e fazer frente a concepces e posi¢des pedagogicas
aprendidas e ensinadas por muito tempo como as Unicas validas. (CERRI
2013, p. 180).

Retornando a pergunta inicial, sobre o que leva a nos tornar professores de
historia, observamos que como disse a autora Selva Guimardes (2012) sdo muitos 0s
questionamentos que estdo imbuidos na pergunta que nos leva a refletir sobre o que nos
fizeram optar pela profissdo. A autora diz que, ser, tornar-se, constituir-se professor de
historia: “E viver a contradi¢io, é executar a luta, enfrentar a heterogeneidade, as diferencas
sociais, econbmicas e culturais no cotidiano dos diferentes espacos educativos”.
(GUIMARAES, 2012, p. 139).

Uma opinido semelhante tem a autora Maria Auxiliadora Schmidt (2017), ao dizer
que o professor de historia vive entre “dilaceramento e embates” (SCHMIDT, 2017, p. 55),
onde o professor participa do conhecimento historico e por muitas vezes se sente apenas um
eco do que os outros ja disseram. Esses embates e dilaceramentos estdo presentes em sua
relacdo pedagdgica, profissional e de formacao.

Segundo Anténio Névoa (2009), e preciso reforcar a presenga publica dos

professores, porque ndo adiantaria apelarmos para a existéncia de reflexdo se ndo houver uma
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organizagio nas escolas que facilite essa prética. E preciso reivindicar uma formagdo mdtua,
colaborativa, coerente, na troca de experiéncias exitosas entre os proprios professores,
desenvolvendo uma cultura colaborativa, uma atencdo ao estudo individual de cada caso de
fracasso escolar, no compromisso social com a mudanca, na formacdo de parcerias, no
didlogo enriquecedor e profissional com o colega de profissdo. A definicdo de carreiras
docentes tem que ser coerente com esse proposito para dar certo. As normativas legais
também tém que abrir esses caminhos e as metodologias devem se voltar para essa intengdo

de mudanca, como veremos a seguir.

2.6 Abordagens metodoldgicas dos professores sobre teoria da histéria no Ensino Médio

“Teorizar ¢ levar as ideias ao seu lugar.” (José
Carlos Reis, Historia & Teoria, 2006)

Este topico ja adentra o campo teorico da aprendizagem histdrica o que permite
saber se o professor pesquisado reconhece a importancia do aporte teérico para o ensino e
aprendizagem de historia, visto que neste trabalho de pesquisa, busca-se a evidéncia da
compreensdo da teoria no ensino de histéria, como forma de facilitar a compreensdo e
assimilacdo do conhecimento histérico por parte dos estudantes.

Defendemos o posicionamento que a teoria facilita ndo somente a compreensao
como o gosto pelo estudo da disciplina, por fazer o estudante reconhecer a relagao da histéria
com a sua vida e com o seu cotidiano. Compreendé-la é tomar para si a responsabilidade de se
enxergar como um sujeito histérico que se constréi em meio ao universo social que Ihe rodeia
e que ajuda a compor a sua trajetoria humana. E saber refletir que a historia e os sujeitos
historicos estdo atrelados, que se constituem, e reconhecer que suas reflexdes sobre o tempo e
suas acOes dentro dele leva-os a colocar em pratica a chamada consciéncia histérica, uma
forma de dar sentido ao tempo vivido e de refletir sobre os aspectos de outros tempos
passados, que por sua vez, os levam a ter uma perspectiva de um porvir, do que chamamos de
futuro.

Quando tocamos no ponto sobre a teoria da Histdria, relacionada a alguma
aula que tenha marcado a vida académica dos professores participantes da pesquisa, ou
maneiras de trabalhar teoria em sala de aula o professor Sousa relatou, em entrevista, que
lembra que foi na disciplina de Teoria da Historia que pela primeira vez teve acesso ao

pensamento de historiadores franceses, citando sua lembranga sobre Lucien Febvre e Marc
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Bloch, com sua fundamentagcdo sobre a histéria dos Annales. Ele citou os estudos e a
construcdo historiografica de Varnhagem e de FHC no livro sobre Identidades do Brasil.
Disse gque se interessa muito pela teoria, pois € por meio dela que se busca o embasamento
intelectual para entender o processo de construcdo historiografica. Mas, sente dificuldade de
trabalhar teoria em sala de aula porque a maioria dos autores tem uma linguagem muito
rebuscada e o aluno do Ensino Médio tem uma dificuldade enorme com leitura e acaba ndo
entendendo nada, e isso o leva a abandonar a leitura. Ai, o professor, de forma bem didatica
tem que dizer de fato, o0 que aquele autor aborda.

A professora Matias relatou que ndo guarda nenhuma lembranca das aulas de
teoria, mas compreende que a mesma serve de base para o conhecimento histérico e que ver
muita dificuldade de trabalhar com teoria em suas aulas devido a dificuldade de atencéo e de
concentracdo dos seus estudantes.

A professora Pereira disse que se lembra de algumas fontes histdricas e correntes
historiogréficas e que ver a teoria da historia como subdisciplina da historia que ela serve para
nortear e compreender as diversas formulacdes do conhecimento historico, servindo também
de introducdo ao conhecimento historico. Para ela, o trabalho com teoria da histdria se torna
dificil devido a falta de recursos tecnoldgicos e econémicos por parte da escola, acompanhada
da falta de interesse dos estudantes pela disciplina de histdria.

E a professora Morais, de forma semelhante as coloca¢es do primeiro professor,
também se lembrou da Escola dos Annales e da Micro-Historia e disse que a teoria €
importante porque serve de base para nortear uma pesquisa, um estudo, para ajudar na
interpretacdo dos fatos a serem analisados, mas ver muita dificuldade ao trabalhar teoria da
historia apresentada pelo desinteresse de aprender a disciplina verificada pelos estudantes,
mas que tem o desejo grande de fazer o aluno olhar para si e compreender a importancia de se
estudar as sociedades humanas, fazendo com que eles percebam que também sdo sujeitos
historicos.

Querendo conhecer um pouco sobre a metodologia no ensino de historia, e 0
interesse pela parte tedrica da disciplina, abordamos os professores sobre os principais
materiais didaticos utilizados por eles em suas aulas e se 0s mesmos percebem se 0s
estudantes sabem fazer uso do conhecimento historico.

O professor Sousa indicou que faz parte do seu uso em sala de aula de textos,
fotografias, musicas, filmes, imagens, mapas, dentre outros e que percebe alguns estudantes
abertos a compreensdo dessa parte da disciplina, desde que o professor saiba conduzir a

leitura e o processo de forma didatica. Segundo ele:
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A maioria ndo sabe fazer uso do conhecimento histérico ndo entendem que a
historia é algo vivo e que eles proprios sdo autores desse processo, uma vez
que, como afirma o historiador Marc Bloch: A Historia é ciéncia que estuda
0 homem num determinado tempo e lugar. (SOUSA, entrevista concedida
em 30/06/20).

A professora Matias faz uso do livro didatico e da internet, e por sua vez acha que
0s estudantes ndo se interessam pela teoria da historia e que eles ndo sabem fazer uso das
informacdes histodricas.

A professora Pereira exemplificou os livros didaticos, mapas, globos, slides,
documentérios, filmes e algumas fontes possiveis, como fosseis e fotografias. Relatou que
nem todos se interessam pela teoria da historia, somente alguns estudantes desenvolvem gosto
pela disciplina e apresentam consciéncia critica sobre o contexto historico. Na opinido da
professora nem sempre estes estudantes se interessam e sabem utiliza-la em seu cotidiano.

Segundo a mesma:

Diante do que esta acontecendo em nosso pais, vejo muitos jovens com
pensamentos conservadores. Posso perceber isso nos atos de racismo,
machismo, homofobia e o patriarcalismo, que claramente é um atraso, visto
a diversidade de géneros e culturas do nosso pais. (PEREIRA; entrevista
concedida em 19/07/20)

A professora Morais se utiliza de filmes e de livros didaticos, imagens e percebe
que alguns se interessam pelos ensinamentos histdricos, durante a sua trajetéria profissional
ela tem percebido que aqueles poucos que se identificam com a disciplina levam esse
conhecimento adiante.

Percebemos em todos os relatos dos professores sobre o ensino aprendizagem de
contextos tedricos de histdria a narrativa especifica sobre a dificuldade em trabalhar com a
teoria historica e da falta de interesse pela disciplina, por isso a necessidade de discutir e
pensar estratégias que amenizem essa dificuldade. Sem o conhecimento teorico, voltado a
discussdo do papel significativo da histdria para os individuos, s6 torna permanente aquela
visdo deturpada que eles tém de ver a historia como um amontoado de fatos, que na percepc¢ao
dos estudantes ndo tem relacdo, nem sentido para a vida deles.

Ainda em entrevista, pedimos para que os professores descrevessem livremente
sobre sua aula, a maneira que a prepara, evidenciando as metodologias que se utilizam,
destacando os conceitos tedricos de historia que mais estdo presentes em sua pratica, foi

dado exemplos tais quais: patrimdnio, historicidade, tempo histérico, consciéncia histérica,
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dentre outros, falados livremente, e que eles nos relatassem suas abordagens histéricas, seus
recursos utilizados, as dificuldades verificadas em determinada aula, enfim, que eles nos
escrevessem 0 que chamamos de uma “carta dissertativa”'®, como possibilidade de

conhecermos melhor sua didatica e pratica metodologica em sala de aula.

QUADRO 28

Carta dissertativa do Professor Sousa

A escolha de uma aula parte da escolha de uma tematica da grade curricular ou de um tema
transversal, um planejamento €, sobretudo, um ato politico, aquele ato pedagdgico esta
permeado de uma corrente pedagogica, dificilmente vocé serd imparcial na conducdo da
referida aula. Entdo, geralmente faco uma sequéncia didatica levando em consideracao os
seguintes aspectos.

1° passo: o tema da aula

2° passo: 0 tempo aproximado para o estudo da tematica

3° passo: 0s objetivos do estudo daquela tematica, lembrando que temos que elaborar uma
aula pensando no aluno e ndo no professor, pois as vezes a aula é excelente para o professor
e péssima para o aluno.

4° passo: preparacdo prévia do material a ser utilizado: livro, filmes, musicas, textos e
outros. Pensar também num plano B- Pois as vezes vocé planeja uma aula, mas que por
algum motivo ndo foi possivel a realizacdo tal como o planejado.

5° passo: o tipo de metodologia a da aula: explosiva, seminarios, roda de conversa e outras.
Em uma aula é importante que se consiga mesclar varias metodologias e também utilizar a
inspiracdo de varias tendéncias pedagogicas.

6° passo: A Avaliacdo de uma determinada tematica é um dos pontos mais complicados
para mim, mesmo lendo Luckesi e outros tedricos da educacdo, ainda é o ponto mais dificil,
porque para saber se um aluno aprendeu ou ndo, e 0 quanto ele conseguiu compreender
daquela tematica sdo necessarios varios instrumentos avaliativos; por isso que, devemos
possibilitar as mais variadas formas de avaliacdo: escrita, oral, teatro e outros mais e ainda
assim, ainda ndo é completa porque é algo bastante subjetivo. Por isso, tento disponibilizar
esses varios instrumentos para que avaliacdo dele ndo seja tdo injusta.

7° passo: sdo as referéncias, pois como falei na aula anterior, o referencial teérico é muito
importante na elaboracdo de uma aula, pois é a partir dele que é possivel compreender a
vertente pedagogica daquela aula.

Observamos que o planejamento descrito pelo professor se revela bastante
detalhado em todos os aspectos que uma aula deve envolver, descrevendo desde os objetivos
que ele espera alcancar na aula, a metodologia que utilizara e descrevendo uma dificuldade
gue ndo se verifica somente em sua pratica, como na de muitos professores que é a

dificuldade de avaliar, pois, segundo ele, deve ser feito uso de diversos instrumentos que

10 Escolhemos o termo Carta dissertativa, na intencdo de que o professor descrevesse livremente sobre a sua
pratica metodoldgica. O esboco dessa carta foi enviado por e-mail a cada um dos participantes.
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amparem o professor na compreensdo de que realmente houve aprendizagem por parte dos
estudantes, ja que a aprendizagem ndo acontece de forma igual para todos os envolvidos no
processo. O professor ndo detalhou quais séo os principais conceitos tedricos da disciplina de
historia trabalhados em suas aulas, mas, ao longo de sua entrevista podemos perceber que ele

exemplifica muitos questionamentos historicos através de conceitos.

QUADRO 29

Carta dissertativa da Professora Matias

Preparo uma aula, primeiramente pensando na receptividade do aluno, depois penso em sua
realidade, como posso usé-la para ele entender o contetdo. Abordo tudo que posso. Utilizo
todos os conceitos necessarios, utilizo do livro e da internet. Entro no cotidiano e na
linguagem do aluno para chamar sua atencdo. Porém, as perspectivas ndo sdo boas, pois
vejo eles perdendo seus ideais e seus valores.

Na carta dissertativa da professora Matias, e ao longo da entrevista concedida,
percebemos que um dos principais problemas apontado é o desinteresse do estudante em
aprender histdria. A docente relata que tenta usar um vocabulario proximo ao entendimento
mais pessoal do aluno. Embora na carta dissertativa ela tenha relatado que faca uso de varios
conceitos, a referida professora ndo citou nenhum deles, entre os que foram exemplificados no
pedido do texto da carta dissertativa, ou outros dos quais ela faz uso em sala de aula. Ela disse
que percebe que os estudantes tém um profundo desinteresse pelas aulas e que estdo perdendo

seus ideais, seus valores se demonstrando muito dispersos nas aulas.

QUADRO 30

Carta dissertativa da Professora Pereira

Ao preparar minhas aulas de Historia, busco aparatos em varias fontes, busco também
diversificar as metodologias que correspondam as necessidades de cada turma, ja que
apresentam habilidades de aprendizagem heterogéneas.

Ao ministrar uma aula sobre a Introducdo ao Estudo da Histdria, o primeiro passo que
utilizo é pedir para a turma fazer uma leitura do contetdo, fichando as ddvidas ou
curiosidades, depois fagco uma explanagdo com esquema no quadro ou em slides. Se isso
ndo contemplar esses requisitos dos alunos, fagco uma segunda explanacdo, dos que néo
foram contemplados.

Busco trabalhar varios conceitos tedricos, como cultura, historicidade, tempo histérico e
espaco, conceito historico, entre outros, utilizando mapas, fosseis, globos, gravuras
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rupestres, linhas do tempo, etc.

Contudo, diante de todo meu esforco, me deparo com varias dificuldades, como o
despreparo de vérios estudantes, que os leva ao descaso com a matéria, falta de leitura,
motivacao, falta de recursos tecnologicos e materiais de apoio.

Mesmo diante de todas essas dificuldades, busco fazer sempre o melhor nas minhas aulas e
como cidadd, pois, como historiadora tenho gosto e amor pelo que faco: o esforco para
tornar meus alunos e pessoas ao meu redor cidadaos conscientes e reflexivos.

A professora Pereira menciona em sua carta dissertativa a importancia da leitura

para gque haja uma melhor compreensdo do conteudo a ser aprendido, e que 0s propri

0S

estudantes fichem, anotem os principais pontos que mais chamou a sua atencdo. A docente

relatou quais sdo 0s conceitos historicos que estdo presentes em suas aulas, tais quais: cultura,

historicidade, tempo historico, dentre outros que ndo foram citados.

QUADRO 31

Carta dissertativa da professora Morais

Nas minhas aulas eu tento aplicar um dos métodos que eu acho mais viavel para o modelo
de ensino que a gente tem no pais na educacdo publica, principalmente no Estado de
Pernambuco. Mesmo tendo aquela preocupacdo que a gente sabe em relacdo ao Estado.
Mas eu tento trabalhar sempre com um conceito mais ligado a metodologia de Paulo Freire
acredito que elas sdo as mais viaveis, apesar de inimeras outras que existem, coma a
construtivista. Essa ideia mais montessoriana, mas eu acho que elas cabem mais nas escolas
privadas. Na escola Publica, como um todo eu acredito na metodologia de Paulo Freire que
trabalha na perspectiva de transformar o aluno em um agente da propria historia,
desenvolver nele essa coisa mais da curiosidade.

Diante disso eu costumo dentro do contexto de mais normalidade, que ndo é o que estamos
vivendo esse ano, infelizmente, eu tento trabalhar com projeto de pesquisa, projetos que
eles vao desenvolver, e apresentar. Geralmente eu crio salas teméticas. Alias, eles criam, eu
dou a ideia e eles desenvolvem. Eu acredito que existe uma possibilidade maior nesse tipo
de aula deles desenvolverem realmente um aprendizado e da gente observar mais o
desenvolvimento do aluno.

Gosto muito de trabalhar com o conceito de historia ligada ao tempo historico, pois a partir
desse conceito facilita tentar vislumbrar o passado no presente. Entdo, é um dos conceitos
que costumo trabalhar. Tanto que quando vou trabalhar, por exemplo, civilizacbes egipcias
l& no tempo da civilizagcdo eu sempre inicio com uma histéria mais presente a realidade
local e a historia deles, tendo trabalhado a historia dos rios proximos a regido dos alunos
para poder falar sobre a importancia dos rios no desenvolvimento dessas civilizagoes

Em relacdo aos recursos s@o poucos para um trabalho mais dindmico, mas ai, eu costumo
utilizar em sala de aula utilizar slides, gosto muito de trabalho de pesquisa que eles
apresentam, sejam em um seminario, sempre criando essas salas tematicas, pois eles gostam
também dessa ideia e ficam mais autbnomos para construir a partir dos fatos que eles véo
estudar. Gosto de levar também musicas, textos, as vezes textos mais poéticos, outros nao.
Dentro das condigdes de recursos que a propria escola oferece, pois temos laboratérios que
ndo funcionam, laboratdrios de informatica sucateados com computadores e midias que ndo
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funcionam.

O trabalho efetivo se torna dificil pelo tempo e numero de aulas que a gente tem. Tem que
correr de uma sala para outra. Mas sempre em uma aula estou trazendo o passado, 0
presente, essa ligacdo. Eles acham interessantes. Estou tentando ouvir mais eles, como eles
percebem determinados fatos historicos, algumas coisas que aconteceram la no passado
como percebem hoje. Gosto de pedir que eles criem conceitos para determinadas fatos que
estdo sendo trabalhados.

Percebemos no relato da carta dissertativa da professora Morais a presenca de
diversas ferramentas metodoldgicas atreladas as suas aulas. Ela aponta como algo que coopera
para a aprendizagem histérica o desenvolvimento de salas tematicas, uma das metodologias
utilizadas pela escola que trabalha com projetos especificos por areas, na parte de curriculo
diversificado e complementar da carga horaria oferecida como proposta as escolas de
referéncia em ensino médio. O relato de dificuldade de oferta material didatico é outra
realidade observada nas entrevistas dos professores de ambas as escolas. A professora Morais
mencionou o uso do conceito de tempo histérico e a importancia de se fazer a ligagdo entre o
passado e 0 presente, a partir de sua propria abordagem metodolégica em sala de aula diante
dos estudantes.

Para Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2004, p.62), conceitos
podem ser considerados “Possibilidades cognitivas que os individuos tém na memoria
disponiveis para os arranjos que mobilizem de forma conveniente, suas capacidades
informativas e combinatorias.” Para estas autoras, o estudo de conceitos, possibilita o que elas
chamam de poder conceitual, um poder que gera no estudante a possibilidade de ordenar os
elementos cientificos da realidade social a qual ele se encontra atrelado e que o auxilia na
organizacdo e interpretacdo do mundo, conseguindo construir categorias que ajudam a
explicar essa realidade social a qual ele esta inserido.

Notamos que os professores ndo fizeram mencdo ao uso do conceito de
consciéncia histérica, muito citado nas pesquisas atuais, relacionadas ao universo académico,
mas ainda ausente dos debates tedricos da sala de aula da Educacdo Basica. Muitos
professores podem estar trabalhando a ideia de reconhecimento das temporalidades, da
ligacdo dos individuos com o tempo e 0 espaco historico, atrelados a vida pratica dos
estudantes, sem associa-los necessariamente ao conceito de consciéncia historica. Percebe-se
que é um conceito muito novo na realidade das escolas publicas pesquisadas e que muito

contribuiria para compreensdo temporal da vida pratica, como veremos abaixo.
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2.7 Historia, tempo e orientacdo para a vida pratica na perspectiva dos docentes

“O passado, bem como o presente, exige

consideravel conhecimento historico.”
(Peter Lee, 2016)

Estamos discutindo neste trabalho a relacdo da aprendizagem histérica, mais
especificamente a relagcdo do ensino de histdria com o uso de conceitos tedricos de historia,
como forma de compreendermos a relacdo da consciéncia historica a nossa vida préatica e
porque se faz necessaria sua compreensao.

Para Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2004) o ensino de Histdria
implica um trabalho diario com as temporalidades. Toda aula de historia relaciona com se um:
“Jogar com o tempo” (2004, p. 75), destacando o papel que os historiadores tém para a
compreensdo do préprio passado como uma reconstrucdo que serve para dar luz as questdes
que eles mesmos colocaram baseadas em seu presente. As autoras dizem que: “A ideia de dar
um sentido ao presente, tendo como referéncia o passado, € o cerne da utilidade social da
Historia.” (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 76). E esse sentido nos abre um leque de
possibilidades, pois dele sempre surgem novas questdes colocadas sobre 0 passado gque nao
cessam de evoluir e que por isso mesmo ndo permite dizer que exista um discurso
historiografico definitivo.

Esse estudo sobre o tempo nos permite perceber a existéncia de uma profundidade
temporal, fornecendo referéncias sobre outras épocas, diferenciando-as do contexto que se
vive no hoje, abrindo a possibilidade de conhecer a histdria do outro, que por sua vez, reflete
no conhecimento sobre nés mesmos, para, segundo as autoras Schmidt e Cainelli, (2004),
ajudar na compreensdo da alteridade, embora elas concordem que esse é um grande desafio
gue ainda temos ao ensino de histéria.

Perguntamos, nas entrevistas concedidas a opinido dos professores sobre a
percepcdo deles em relacéo a existéncia de uma ligacao da historia com a vida pratica, e
o0 professor Sousa relatou que se faz necessario entender que a prépria situacdo de vida dos
estudantes € o resultado de um processo historico de racismo, de preconceito, de expropriacao
de terra, segundo ele: “A educagdo foi idealizada pra beneficiar um grupo. Entender a
situagdo que voce vive foi, e ¢, uma producdo material e € isso que debato com eles.”

(SOUSA,; entrevista concedida em 30/06/20).
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Para a professora Matias, que é evangélica desde a infancia, é necessario para essa
orientacdo com a vida prética aliar o estudo da historia, com o estudo da Biblia Sagrada,
assim, as duas, biblia e conhecimento historico, esclarecem e orientam.

A ligacdo da historia com a vida préatica, para a professora Pereira, gera uma
reflexdo na propria forma de pensar: “Por exemplo, na economia, na politica, na cultura,
enfim, na sociedade como um todo.” (PEREIRA; entrevista concedida em 19/07/20).

A professora Morais disse que para isso acontecer busca ter uma pratica em
consonancia com o0 seu discurso, que sempre se apresenta recheado de aprendizado
relacionado & historia.

Adentrando nos aspectos temporais da Histéria, SCHMIDT (2008) ao fazer uma
analise sobre a teoria de Jorn Risen nos diz que a consciéncia histérica € uma forma de
aprendizagem que se verifica na vida pratica e que tem como elemento essencial o tempo, e
que poderiamos fazer uma sintese através da percepcao temporal, da utilizacdo dela na vida
prética através da fala, recorrendo as lembrancas interpretadas na vida cotidiana.

Perguntamos aos professores participantes da pesquisa qual a relacdo da histéria

com o tempo. O professor Sousa respondeu da seguinte forma:

Bem, sabemos que pra existéncias da ciéncia Historia: Marc Bloch criou trés
categorias essenciais: homem. Lugar e tempo. A relacdo do tempo com a
histdria vou responder com um poema de Carlos Drummond:
Maos dadas:
“Nao serei 0 poeta de um mundo caduco
Também ndo cantarei o0 mundo futuro
Estou preso a vida e olho meus companheiros
Estdo taciturnos, mas nutrem grandes esperancas
Entre eles, considero a enorme realidade
O presente é tdo grande, ndo nos afastemos
N&o nos afastemos muito, vamos de méos dadas
Nao serei 0 cantor de uma mulher, de uma histéria
Na&o direi 0s suspiros ao anoitecer, a paisagem vista da janela
N&o distribuirei entorpecentes ou cartas de suicida
N&o fugirei para as ilhas nem serei raptado por serafins
O tempo é a minha matéria, o tempo presente, 0s homens presentes
A vida presente.”
Uso muito a poesia nas minhas aulas, 0s personagens sao ficticios, mas os
contextos s&o historicos. (SOUSA; entrevista concedida em 30/06/20).

Observamos no depoimento poético do professor a observagdo que Jorn Rusen
(2001) faz em relagdo a nossa consciéncia historica, a forma que ela tem de penetrar no
passado a partir de nossa experiéncia com o presente e de falar no tempo atual, com base nas

nossas caréncias de orientacdo temporal. Para o autor é essa associacdo do presente com
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conhecimentos do passado que preenche essa caréncia de orientagdo, gerando uma relagdo
dindmica com nossa vivéncia entre 0s tempos.
O professor Sousa destaca também em sua fala a ligacdo da histéria com sua

construcdo identitaria. Para ele:

Foi a partir da do meu entendimento sobre historia que passei a valorizar
mais quem eu sou: minha fala, meu jeito, o gosto musical, minha origem
camponesa e sertaneja. Negar sua identidade € negar sua esséncia, existe
toda uma induastria cultural que prega uma homogeneizacdo da cultura e
muitos jovens para se sentir globalizado, negam sua identidade. Entéo, entra
a historia para desmistificar essa ideologia dominante. Voltando a minha
infancia, quando tinha de oito pra nove anos surgiu uma dupla sertaneja:
Leandro e Leonardo; ainda hoje gosto das musicas, pois aquilo fez parte da
minha identidade pessoal e musical. Depois tive acesso a todo o repertério
da Mdsica popular brasileira, gosto de Chico Buarque, Gonzaguinha, Gil e
tantos outros e isso ndo impede que eu goste de Musica sertaneja, pois faz
parte de minha identidade. (SOUSA,; entrevista concedida em 30/06/20).

O papel da histdria para este professor seria despertar uma leitura de mundo
consciente em seus educandos. Para ele, sem duvidas foi a historia que lhe fez tornar-se um
ser menos preconceituoso, levando-o a valorizar mais a sua identidade, proporcionando ao
mesmo uma leitura de mundo bastante critica e consciente.

A professora Matias deu uma resposta sintética, porém muito direta sobre o que
ela acredita que possa ser essa relacao da historia com o tempo: “A histdria marca e esclarece
o tempo.” (MATIAS; entrevista concedida em 10/07/20). Disse-nos ainda, que a historia
auxilia na sua formacdo social e pessoal e cumpre um papel primordial e esclarecedor. Os
conhecimentos de historia, na opinido da professora: “Esclarecem, orientam e direcionam a
todos.” (MATIAS; entrevista concedida em 10/07/20).

A professora Pereira comentou que na sua compreensdo, a relacdo da histéria com
o tempo nos faz entender que embora a historia siga um tempo linear, ela é capaz de
transformacgdes positivas na construgdo de seres pensantes que possam aprender com as
diversas formas de sociedade. Percebe que tudo o que acontece em sociedade e no cotidiano
serve para a aprendizagem histérica, pois aprendemos com a historia diariamente. Para ela a
historia € vista como: “Um veiculo de transformagdes de pensamentos, isto €, na formagao do
carater do individuo, para a constru¢do de uma sociedade mais humana e igualitria.”
(PEREIRA; entrevista concedida em 19/07/20). Esta professora ver diferenca através da
aprendizagem histérica até mesmo com relacdo a sua renda, ligada a sua profissao como

professora. Na sua formacgdo como cidada esta presente também, o que ela pode compreender
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sobre histdria, percebendo uma melhora fundamental em seu senso critico, que por sua vez,
reflete na criagéo de seus filhos e no trabalho com seus alunos.

Ja a professora Morais, disse que a relacdo da histéria com o tempo é perceptivel
dentro de uma relacdo ciclica e linear. E que a historia é essencial, além de ajudar na
construcdo da identidade propria e social para qualquer pessoa que saiba dialogar com 0s
fatos. Para ela, os conhecimentos que possui sobre historia faz muita diferengca em sua vida,
pois: “Possibilita a cada dia apurar meu olhar em relagdo as mudangas que ocorrem na
sociedade, bem como permite melhorar 0 meu seu senso critico ndo somente relacionado as
mudancas necessarias como também em relagdo as permanéncias.” (MORAIS; entrevista
concedida em 01/09/2020).

Diante das respostas apontadas pelos entrevistados e das varias perspectivas sobre
a relacdo do tempo com a histéria relatada pelos professores, Sdnia Regina Miranda (2013)
diz que existe uma complexidade de atribuicdo de sentido ao tempo, dentro da historia, pois
muitas vezes ele estd diluido no meio de outros componentes, ou outros contextos escolares
considerados mais importantes, e que esse estudo do sentido do tempo se torna um grande
desafio para o professor e para o estudante desenvolver em sala de aula, ja que esse trabalho
depende de suas decisfes didaticas.

No aspecto de ensino do conceito de tempo, Sonia Miranda (2013) diz que ainda
se constitui uma tarefa bastante desafiadora apresentar no ensino de histéria reflexdes que
abordem aspectos sobre o tempo e que continua sendo dificil ensinar pautado em uma
sensibilidade histdrica, problematizando as temporalidades vividas e fazendo uso dessas
conexdes entre o0 passado e o presente.

Para Miranda (2013) é preciso percorrer caminhos metodoldgicos a procura de
uma histdria que ensine a historiar. Esse é um dos grandes desafios que se apresentam para o
trabalho do professor de histdria cotidianamente.

A partir dessa abordagem sobre a compreensdo do tempo, propusemos uma
discussdo sobre a forma dos professores relatarem ou perceberem a relagdo do tempo passado
com o tempo presente, contemplando a forma que eles observam essas relag0es temporais que

se apresentam como desafiadoras ao ensino de historia, que veremos a seguir.

2.8 O passado participa do presente? A consciéncia histérica em acéo

“O homem ndo conserva 0 passado na memoria,
como os gelos do Norte conservam frigorificados
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0s mamutes milendrios. Parte do presente, e, é
sempre através dele que conhece e que interpreta o
passado”.

(Lucien Febvre, Combates pela Historia, p. 25,
1989)

Ao longo desse trabalho estamos verificando a relacdo da aprendizagem historica,
mais especificamente a relacdo do ensino-aprendizagem de historia com o uso de conceitos
tedricos de historia, da relacdo entre as temporalidades, da interpretacdo do passado a partir
do presente, como forma de compreendermos o que seja a consciéncia historica.

No primeiro capitulo de seu livro Ensino de Histdria e Consciéncia historica
(2011), Luis Fernando Cerri nos faz uma pergunta muito interessante, levando-nos a refletir
sobre 0 que adentra no conceito de consciéncia historica: “Até que ponto o passado participa
do nosso presente?” (CERRI, 2011, p.19) No seu entendimento, o passado deixa de ser
estatico a medida que dele nos apropriamos para conseguirmos explicar situaces do presente
e algumas situacdes que viriamos a vivenciar no futuro, ou de uma perspectiva que passamos
a ter sobre ele.

Trabalhar com conceitos histéricos no Ensino Médio € algo muito importante.
Para Reis (2006) os conceitos constituem tanto a histéria vivida, quanto a histéria do
conhecimento. A consciéncia histérica como ja vimos até aqui se apresenta como uma
aquisicio propria dos seres humanos. (RUSEN, 2001; HELLER, 1993; CERRI, 2011), pois,
ao pensar historicamente como, por exemplo, fazendo essa interligagdo do presente com o
passado para se ter uma perspectiva de futuro, tem-se uma base de pensamento histérico
importante para 0 uso na vida pratica.

E necessario darmos significado ao tempo, a esse fluxo que é a vida e as
transformacdes espaciais e temporais que verificamos nela, para termos uma interpretacéo de
mundo, uma nocdo importante de identidade individual e coletiva, uma preparacdo para uma
intencionalidade de agir e de modificar a prépria realidade. Ja que: “O mundo € historico
porque queremos ir além do que temos e somos.” (CERRI, 2011, p. 30).

Este autor confirma essa relacdo de uso do passado e da participacdo dele no
nosso presente e planejamento do futuro ao dizer que: “O presente — bem como o futuro —
depende de um passado relativamente modvel, que possa ser relido.” (CERRI, 2011, p.12).
Essa releitura é condicdo essencial para um direcionamento do agir intencionalmente na vida

cotidiana.
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Dentro dessa perspectiva, essa pergunta feita no inicio desse tdpico foi
direcionada na entrevista dos professores para uma reflexdo sobre os seus pontos de vista
sobre essa importancia do passado como forma de analise sobre o tempo e a vida presente. Ja
que tratamos de um tema tedrico nos traria uma reflexdo, a partir de uma pergunta que nos
conduzissem a nocdo da importancia da consciéncia historica.

Para Luiz Fernando Cerri: “Falar em consciéncia historica implica uma definigado
muito ampla de histéria, como tempo significado.” (CERRI, 2011, p. 48). E o autor explica
que tempo ndo é passado, e que essa consciéncia histrica sobre a qual falamos ndo é a
memoria. Seria algo bem mais profundo, pois, tempo significado é aquele que passou por um
processo de entendimento, que gerou perspectiva e que, por sua vez, faz parte de um processo
maior e mais dindmico utilizado no cotidiano para nos direcionar, seja através de nossas
atitudes, como também através de nossa narrativa que direciona a uma vida pratica.

Com base nessa compreensdo fizemos duas perguntas aos professores
participantes da pesquisa, no intuito de analisar sua compreenséo sobre essas fungdes da

consciéncia historica e da compreensao do passado.

1- O que vocé compreende pelo conceito de Consciéncia Historica?

QUADRO 32 - NARRATIVA DO PROFESSOR REFERENTE A QUESTAO 1

Professor Sousa

Bem, no meu entendimento consciéncia histérica é compreender que somos produtos de
uma sociedade, perceber as transformacfes politicas e sociais, econdmicas, religiosas,
ideologica. Temos que ter cuidado também para ndo julgar o passado, tendo como
referéncia os valores presentes, porque isso é 0 que a gente chama de anacronismo, entao,
consciéncia historica para mim é saber onde estou diante do contexto social, conseguir
fazer uma leitura de mundo, perceber como o sujeito de uma determinada sociedade, é
mesmo eu fazer uma coisa, mas eu sei que aquilo faz parte de um projeto politico
ideoldgico, entdo para mim a consciéncia historica é se perceber como um ser social dentro
da sociedade.

Fica bem evidente na compreensdo do professor que a consciéncia historica seria
uma compreensdao do seu lugar e do nosso papel na vivéncia em sociedade, ele fez a
colocacéo de diferenciar o que aconteceu no passado ndo o tomando puramente, por exemplo,
destacando a questdo do anacronismo. Essa ideia de usar a consciéncia histérica como uma
forma de fazer uma leitura de mundo é uma necessidade ofertada pela vida social e pela

histdria da qual fazemos parte.
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QUADRO 33 - NARRATIVA DA PROFESSORA REFERENTE A QUESTAO 1

Professora Matias

Consciéncia histdrica, bom, eu entendo que o individuo que tem uma consciéncia historica,
primeiro ele estuda historia, ele estuda e interpreta a historia, por uma questdo de
necessidade, entdo, se vocé estudou, se vocé compreendeu vocé desenvolveu a consciéncia
e nesse caso, se vocé estudou a histdria, se vocé pesquisou, se vocé interpretou, se Vocé
produziu alguma coisa, vocé desenvolveu uma consciéncia historica, e a partir do momento
que vocé desenvolveu essa consciéncia entdo tudo o que vocé faz, tudo o que voceé escreve,
tudo o que vocé pensa, tudo o que vocé defende é baseado ou € respaldado nessa
consciéncia historica que vocé desenvolveu, entdo, a histdria ela norteia as pessoas. Por
qué? Porque ela estd dando um norte a pessoa? Porque ela ja sabe o que aconteceu 14 atras,
ela sabe que a histdria se repete, ela sabe que os sujeitos mudam, mas o comportamento
acaba sendo o mesmo, as razdes continuam sendo as mesmas, mesmo 0s tempos mudando,
entdo isso norteia a pessoa e também estd norteando porque ela desenvolveu essa
consciéncia.

Para a professora Matias, a consciéncia histdrica estd relacionada ao estudo e
compreensdo da historia, norteando a partir dali o que seré feito pelo individuo, servindo para
orientar acGes e comportamentos. Ela faz referéncia a uma repeticdo da histdéria, mudam-se os
sujeitos, muda-se o tempo, mas, surgem fatos e acGes semelhantes e o individuo tem a nogéo
desse evento de retorno das acfes. A consciéncia histdrica seria entdo, a norteadora do

comportamento humano dentro da historia.

QUADRO 34 - NARRATIVA DA PROFESSORA REFERENTE A QUESTAO 1

Professora Pereira

Consciéncia Historica €, eu acho que € assim: é o individuo saber de onde veio, ou melhor,
a sua origem, ter consciéncia de seu passado histérico e assim, tentar buscar compreender o
que ele foi e 0 que ele € no mundo atual.

Ja a professora Pereira compreende a consciéncia histérica como uma forma de
nortear a origem da pessoa, como se estivesse ligada a busca pela sua identidade,
relacionando-a ao seu passado histdrico, através do conhecimento que ele tem sobre esse

passado. Uma forma de se perceber atraves da busca e do conhecimento sobre o0 seu passado
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historico, gerando uma forma de se reconhecer como era no principio e como se enxerga no

mundo atual, para conhecer sua identidade pessoal.

QUADRO 35 - NARRATIVA DA PROFESSORA REFERENTE A QUESTAO 1

Professora Morais

A consciéncia histdrica, no meu ponto de vista, ocorre a partir da interpretacdo dos fatos.
Os fatos em si ndo compreendem uma possivel tomada de consciéncia em relacdo a historia
presente no espago e no tempo o qual ele acontece. Tudo parte de uma interpretacdo que se
inicia com o dialogo entre os fatos e o interlocutor, nascendo a partir dai a construcdo de
uma narrativa que possibilitara uma tomada de “consciéncia histoérica”. Ai, ndo cabe a mim
interpreta-la como verdadeira ou ndo; aceitavel ou ndo. Mas tentar perceber que tudo parte
de um ponto de vista j& muitas vezes recheado de ideologias que permeiam o resultado.
Seria interessante que o pesquisador se mantivesse 0 mais afastado possivel do seu objeto
de estudo, para que o mesmo ndo fosse “contaminado” pelas influéncias ideologicas
existentes, ou mesmos pré-existentes, na narrativa do pesquisador.

Consciéncia histérica para a professora Matias é uma interpretacdo dos fatos
historicos, pois os fatos por si s6 ndo direcionam, o didlogo gerado através da tomada da
consciéncia histdrica com esses fatos, gerariam essa interpretacdo, levando em consideracdo a
interpretacdo individual que cada um faz deles.

A segunda pergunta, direcionada aos entrevistados, ainda se referindo a
compreensdo conceitual de consciéncia historica foi relacionada ao questionamento de
CERRI (2011), sobre a participacdo do passado no presente para analise do ponto de vista dos
professores entrevistados. Buscou verificar a percepcdo dos professores sobre essa relacdo

entre as temporalidades historicas.

2- Até que ponto o passado participa do presente?

QUADRO 36 - NARRATIVA DO PROFESSOR REFERENTE A QUESTAO 2

Professor Sousa

E, eu penso que trabalhar como o passado e com o presente é fantastico para a historia,
entdo, € por meio do passado que a gente consegue compreender as transformacdes
historicas o tempo do lugar, entdo, nés estamos arraigados no nosso passado, entdo o
homem presente ele é produto de um passado, os tipos de mdsicas que ele gosta, 0s
modelos de escola que ele idealiza, por isso que muitas pessoas que participaram de um
tipo de educacéo de escola, ela sempre tem esse saudosismo de visitar a escola, que a dele
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era assim, que era assim que dava certo, mas ele ndo acompanhou as transformacoes
sociais, para ele é um impacto muito grande, a forma de educar os filhos era outra, e a gente
ainda repete muita coisa do nosso passado para com os nossos filhos, muitos valores. E, eu
vejo assim, as maes sdo tdo machistas quanto os pais em relacédo a criacdo dos filhos mesmo
que seja de forma consciente, ou inconsciente, entdo para mim, o presente € uma adaptacéo
do passado, €... (pausa) nossa cultura apesar da transformacao mais rapida tem muita coisa
em nds, entdo assim, essa pergunta cabe muita a frase da musica de Cazuza: O tempo néao
para, quando ele diz assim: “eu vejo o futuro repetir o passado, eu vejo um museu de
grandes novidades, o tempo néo para”. Entdo, muita coisa que a gente faz no presente, no
passado ja existia também, e a gente s0 esta reproduzindo, entdo, eu penso dessa forma.

Para o professor Sousa, 0 passado esta arraigado em nosso presente, seria através
dele a maneira de percebermos as transformagdes em nossa volta. Para ele, o homem do
presente € fruto do passado, A analogia que ele fez com a musica de Cazuza demonstra sua
percepcdo sobre o tema que 0 passado esta no presente, que algumas coisas se repetem e, que

segundo seu pensamento, ja existiam também em outros tempos.

QUADRO 37- NARRATIVA DA PROFESSORA REFERENTE A QUESTAO 2

Professora Matias

Na verdade, ndo tem limites, eu ndo entendo que tenha um limite, por qué? Porque eu acho
que em todo o momento o passado esta interferindo, esta vindo para o nosso presente,
porque assim, aconteceu, e ai, isso serve de referéncia, de licdo, isso serve de exemplo,
vocé quer saber quem vocé é, para onde vocé vai? Para o futuro? N&ao! Vocé vai para o
passado e ai vocé quer entender por que é assim, por que sua familia € assim, por que a
sociedade é assim, ndo € la no futuro que vocé vai buscar as respostas, € la no passado,
entdo, 0 que passou € importante para vocé... é aquela famosa frase, para vocé ndo repetir
0s erros, e aprender com eles, entdo, estd no passado, vocé leu, vocé estudou, vocé
aprendeu, vocé toma aquilo como exemplo para 0 seu presente e vocé sabe, a gente sabe
que a histdria se repete, entdo, SO isso ja é a resposta, a histdria se repete. Entdo, o passado
esta se repetindo, em outro século, em outra cultura, em outras pessoas, mas, ele se repete, e
ai, 0 que esta acontecendo no presente, vocé entende se voceé retornar ao passado, entdo, ele
estd sempre interferindo, ele estd sempre vindo, a gente estd sempre buscando. A Igreja
Adventista tem um curso de teologia, como todas as igrejas e as pessoas sabem que tem
esse curso de teologia, mas a igreja adventista ela tem uma escola biblica que € historicista,
porgue o livro de Daniel e de Apocalipse ele é extremamente complicado, e a Igreja ela
busca na histéria a interpretacdo das profecias, e para saber se as profecias ja se cumpriram
ou ndo, é na histdria que elas vao buscar, entdo, muitas coisas que o0s padres, 0s pastores, 0s
tedlogos e os pesquisadores ndo entendem, entdo, eles véo la para a histéria, eles buscam na
historia para ver o que ja se cumpriu, entdo eles estudam a histéria para ver se as profecias
ja se cumpriram e que todas aquelas frases de duplo sentido, todas aquelas coisas
complicadas do Apocalipse, quando eles comecam a estudar essas coisas complicadas
comecam a se explicar, mas elas se explicam porque a histéria dar a luz para a
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interpretacéo.

Para a professora Matias a participacdo do passado no presente ¢ ilimitada, pois, a
todo momento, o passado esté interferindo no presente, servindo ao presente, através de seus
exemplos. Sempre que os individuos querem se conhecer, ou conseguir respostas para
determinado problema, ou situacdo é ao passado que eles recorrem. O conhecimento do
passado, através da andlise despertada pela atualidade, traz respostas para muitos

questionamentos propostos pelo tempo presente, inclusive através de abordagens religiosas.

QUADRO 38 - NARRATIVA DA PROFESSORA REFERENTE A QUESTAO 2

Professora Pereira

Eu acho que em todos os momentos de nossas vidas, porque € olhando o0 nosso passado que
podemos viver de forma coerente e consciente. E é também com base nesse passado que
podemos exercer nossa cidadania.

Na percepcdo da professora Pereira o passado participa de todas as etapas da vida

e possibilita uma relagdo mais consciente com a sociedade e com o exercicio da cidadania.

QUADRO 39 - NARRATIVA DA PROFESSORA REFERENTE A QUESTAO 2

Professora Morais

Costumo dizer que ndo existe presente sem passado. Apesar de a humanidade seguir em
uma evolucao linear, no que diz respeito a sua prépria existéncia, a histéria produzida pelas
sociedades humanas tem um curso diferente: ela, a0 mesmo tempo, em que parece seguir
em uma linha reta com novas descobertas e mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas, é
perceptivel a ocorréncia de fatos semelhantes aos ocorridos outrora, muitos deles
vinculados diretamente ao comportamento humano. Sendo assim, a historia é feita de
mudancas e permanéncias, fazendo com que passado e presente sejam proximos e
interligados.

A professora Morais, ver uma dependéncia entre presente e passado, observa o
tempo de forma linear, que por sua vez traz muitas mudancas, mas verifica a participacdo do
passado no presente através da ocorréncia de fatos semelhantes e da proximidade e da

interligacdo entre esses tempos.
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Observamos entdo, uma relacdo das respostas dos professores a compreensdo de
Jorn Riusen (2001), onde o autor nos diz que os tempos por nos conhecidos: passado, presente
e futuro fazem parte de uma integracdo, constituindo a nossa consciéncia histérica. Para este
autor, seria um equivoco compreendermos a consciéncia histérica, como algo ligado apenas
ao passado, ela esta intimamente interligada com a nossa relacdo interpretativa do presente, e
é exatamente essa ligacdo que gera em nos a expectativa em relacdo ao futuro.

Sobre os estudos e compreensao do passado, Aurélio Fernandes nos diz que:

A compreensdo desse passado deve ser mobilizada na orientagdo temporal
dos sujeitos que se embasa na preocupagdo com o saber historico, com o
pensar historicamente dos alunos e dos professores. A partir dessa relacdo
dialdgica entre professor e aluno na aula de Historia, pautada pela pratica
investigativa, é possivel a producdo de diferentes e enriquecedoras leituras
de mundo. Exatamente a partir da constatacdo da importancia do
aprendizado histdrico e do entendimento das formas de consciéncia historica
para compreender o pensamento histérico dos individuos. (FERNANDES,
2016, p. 18)

Para Fernandes (2016), essa compreensdo do passado, no presente, como forma de
orientacdo, como vista até aqui, faz parte da construcdo do saber historico tanto do professor,
quanto do estudante, possibilitando através desse exercicio a aprendizagem historica de
ambos, e a colocacdo em préatica de suas consciéncias historicas.

Selva Guimardes acrescenta nessa discussdo que a formacdo dessa consciéncia
histérica nos individuos se processa dentro do proprio decorrer histérico, e das relacdes
sociais, culturais e politicas e também nas discussdes da disciplina escolar de histéria, pois ela
possibilita: “A formagdo da consciéncia historica dos homens, possibilitando a construgdo de
identidades, a elucidacédo do vivido, potencializando a intervencao social, a préaxis individual e
coletiva.” (GUIMARAES, 2012, p. 144).

Outro ponto destacado pela autora (GUIMARAES, 2012), é a dificuldade de
conhecimento dessa consciéncia historica dos estudantes, como citada pelos professores ao
revelar as dificuldades em trabalhar aspectos tedricos e conceituais no ensino de histéria, ja
gue esse ndo € um aspecto que se aprende exclusivamente na escola. O desenvolvimento da
consciéncia histdrica depende de outros espagos, de muitos outros questionamentos e ndo esta
atrelado apenas ao ensino-aprendizagem de historia.

Com relacdo ao ensino de Historia, segundo Nilton Mullet Pereira (2018), é
preciso desenvolver uma aula de histdria que se constitua através de dialogos, ndo se

reduzindo a estudar causas e fatos, mas gerando uma abertura diante da experiéncia do outro e
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das experiéncias de si mesmo. O autor observa que diante de cada enunciagdo e estudo de
conceitos historicos tem-se um modo especifico de expressdo do conhecimento historico
relacionado aos saberes e as praticas sociais. A aula de histéria, para PEREIRA (2018) seria a
oportunidade de fazer uma “decolonialidade” do tempo, ela, a aula, constrdéi os modos de
expressdo desses conceitos necessarios ao estudo da historia, e atingindo os modos de
expressdo dos estudantes se teria uma aula de historia que provocaria uma hesitagdo. Essa
hesitacdo, por sua vez, provocaria um espaco de criar, observando cada estudante e
provocando esses didlogos e as escutas necessarias para a interacao e aprendizagem historica,

e, construindo:

Conceitos para pensar a aula de Histéria e seus modos de expressao, seus
encontros e suas relagdes, modos de expressdo dos conceitos historicos. E
como se a expressdo dos conceitos histéricos em sala de aula se nutrisse
dessa hesitacdo que tanto falo, na medida em que cria um nédo lugar, uma
neutralidade que, sem a prisdo dos objetos e dos sujeitos, permite a criagdo
conceitual e os encontros que geram aprendizagem, rompendo com a
operagdo temporal criada pela colonialidade do tempo e se abrindo a
experiéncias alheias e estranhas. (PEREIRA, 2018, p. 32).

O que percebemos é que o ensino de histéria, relacionada ao estudo da teoria e
dos conceitos da histdria representa um desafio necesséario a compreensao histérica como um
todo dentro da educacdo basica na realidade das escolas pesquisadas.

O trabalho do professor, além de carregar em si toda a sua marca pessoal e
profissional, e de ser construido no decorrer de sua pratica docente, ainda envolve uma
preocupacdo subjetiva e individual, que se processa em um meio coletivo, tornando-se
complexo, através de uma ética educacional e de um trabalho tedrico e pratico que perpassam
0s muros escolares, adentrando a sua casa, a sua rotina pessoal, ndo sendo resumido de forma
alguma ao momento temporal de sala de aula. Exigindo uma reflexdo e uma preparacao
didatica constante que ndo se objetiva somente na pratica.

Retomando ao autor llmar Matos (2006), o professor define a sua condi¢do de
autor que o torna um produtor de sua aula como texto, a partir de uma renovagdo permanente
de suas praticas metodoldgicas, de suas reflexdes sobre sua pratica, de suas seletivas buscas
de materiais de estudo, resultado de sua pratica cotidiana e de sua consciéncia profissional.
Existe um autor que é visto cotidianamente nas escolas, produzindo e disseminando
conhecimento e procurando a melhor forma de conduzir o processo de aprendizagem dos

estudantes.
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Esta é uma profissdo, que diferente de tantas outras, acompanha-o aonde ele for,
adentrando seus lares, seus espacos sociais, pois a qualquer momento é exigido do professor
um “estar ali”, permanente, preparando, planejando, (re) pensando, essa profissdo que abarca

seus valores e sua prépria histéria de vida.
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CAPITULO 3: UMA PROPOSTA PARA APRENDIZAGEM TEORICO-
CONCEITUAL NO ENSINO DE HISTORIA

“A historia esta viva!” (Selva
Guimarées, 2012, p. 232)

Um dos objetivos do Mestrado em Ensino de Historia, em rede nacional
ProfHistdria é, atraves da andlise de seu objeto de pesquisa e apos a realizagdo dela, propor
um material que contribua favoravelmente com esse trabalho complexo que é ensinar e
aprender histéria. Para ajudar a compor a parte propositiva desse trabalho, tendo em vista a
apresentacdo de um material que possibilite levar a presente discussdo para o contexto pratico
das salas de aula, de forma que venha atender uma necessidade observada por essa pesquisa,
qual seja aprimorar, ou facilitar o ensino-aprendizagem tedrico e conceitual na disciplina de
historia, de forma reflexiva e significativa, foi essencial ouvir estudantes e professores.

Acrescentamos, nesse ponto da pesquisa, alguns questionamentos aos estudantes
para conhecer, de forma mais especifica sua percep¢do sobre o que € a historia. Através de
respostas direcionadas, para que a partir delas, os estudantes pudessem ler e refletir sobre
aquela que melhor condiz com a sua forma de pensar a histéria. Abordamos, com questdes
fechadas e abertas em questionario, perguntas relacionadas a disciplina de histéria, sendo elas:
0 que é a histéria? Em que lugar se adquire conhecimento histérico? Que assuntos vocé mais
gosta de estudar na disciplina? E, o conhecimento de histéria, adquirido na escola é usado por

vocé no seu dia a dia? De que forma? Suas respostas encontram-se nos quadros abaixo.

3.1 Relatos dos estudantes da Escola Barao de Exu

Quadro 40 — O que é a Historia?

A Historia é: Quantitativo
(respostas)

Uma disciplina que estuda o passado e ndo tem relacdo com o presente. 04

Uma disciplina que estuda fatos que ndo relacionados com minha vida pessoal | ---

Uma disciplina como qualquer outra da escola, sem meu interesse particular

Uma disciplina que orienta nossa relagdo com o tempo e com a vida pratica em | 02
sociedade

Uma disciplina que explica os problemas e as acGes em sociedade

Uma forma de compreenséo de minha relagdo com as demais pessoas da
sociedade

Uma maneira de conhecermos as a¢des humanas localizadas em um tempo e 07
um espaco.

Um pouco dos vestigios da vivéncia do homem em diferentes épocas. 07
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Das respostas analisadas pelos estudantes da Escola Bardo de Exu, observamos
gque 0 mesmo quantitativo de estudante relacionou a histéria como o conhecimento dos
vestigios humanos, verificados em diferentes épocas, e uma maneira de conhecermos as acdes
humanas em um tempo e espaco. Percebemos que essa andlise dos estudantes se aproxima da
teoria de que a histdria é desenvolvida em um tempo e um lugar e é composta de acdes
humanas. Os dois estudantes que mencionaram a disciplina como uma orientagdo da vida
pratica condizem com o que defendemos nesse trabalho também, que a disciplina deve ofertar
saberes reflexivos, relacionados as temporalidades e narrativas que os coloquem em uso na
vida prética. Outros quatro estudantes percebem a histéria como uma disciplina que nao os

relacionam ao tempo presente, apenas com o passado.

Quadro 41
Em que lugares vocé mais adquire conhecimento histérico? Quantitativo
(respostas)
Na escola 10
Nos livros 02
Nos locais do cotidiano
Nas conversas com outras pessoas da sua sociedade 01
Na internet 05
Nas noticias de jornais e revistas 02

Nessa abordagem, percebemos que a metade dos estudantes adquire conhecimento
histérico na escola, seguido pelo que é estudado na internet, nos livros, nos noticiarios, e, por
ultimo, nas conversas pessoais. A escola é o grande I6cus, onde se adquire conhecimento
historico, logo, destacamos sua importancia frente as mudancas que se espera acontecer no

ensino de historia.

Quadro 42
Que assuntos vocé mais gosta de estudar em Historia? Quantitativo
(respostas)
Guerras e conflitos 07
A evolucdo tecnolégica das sociedades 03
A historia antiga 01
Culturas dos povos e grupos sociais 06
Politica 03
A vida em sociedade
A histéria dos paises
A teoria da histéria (de onde ela veio, sua importancia, o que ela estuda, etc.)
Outros
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Sobre os assuntos que eles mais gostam de estudar na disciplina de historia, a
maioria respondeu gostar de guerras e conflitos, sdo, geralmente os fatos histéricos que mais
chamam a atencdo dos estudantes, seguida das culturas dos povos e grupos, a politica,
evolucdo tecnoldgica das sociedades e a historia antiga. Nenhum estudante citou a teoria da

historia como algo que esta relacionado ao que gosta de estudar em sala de aula.

Quadro 43

O conhecimento sobre historia, adquirido na escola é usado por vocé no seu dia a dia?
De que forma?

1. Nas relacfes pessoais e ha escrita 11. N&o

2. Ajuda na assimilaco de noticias e anuncios 12. Sim, em quase tudo

3. Ndo 13. N&o respondeu

4. Nao sei 14. Em conversas com amigos

5. Ao se deparar com situa¢fes que lembram outros | 15. O nosso conhecimento sobre o passado acaba
acontecimentos historicos. influenciando em nosso presente.

6. Muito pouco 16. Uso bastante nas discussdes com meu pai, eu

passando o conhecimento para ele e ele passando um
conhecimento mais antigo para mim.

7. Ndo uso para nada 17. Para a evolucdo da sociedade e da tecnologia.

8. Em discussdes e de algum impasse tentando ndo | 18. Por enquanto ndo utilizo em nada.
repetir erros que perduraram durante toda uma

historia.
9. Nas tradi¢bes de muitos anos 19. Néo.
10. Néo. 20. Sim, quando estou escrevendo.

Dos estudantes da Escola mencionada, seis estudantes disseram que ndo se
utilizam do conhecimento histérico em seu dia a dia. Um néo respondeu, outro relatou nao
saber, e os demais destacaram que esse conhecimento ajuda nas relagfes pessoais, na escrita,
em situacles que lembram momentos historicos, na evolucdo da sociedade, nas discussdes

entre familiares e amigos.

3.2 Relatos dos estudantes da Escola Sado Vicente de Paula

Quadro 44 — O que € a Historia?

A Histéria é: Quantitativo
(respostas)

Uma disciplina que estuda o passado e ndo tem relacdo com o presente. 05

Uma disciplina que estuda fatos que ndo relacionados com minha vida pessoal | ----

Uma disciplina como qualquer outra da escola, sem meu interesse particular

Uma disciplina que orienta nossa relagdo com o tempo e com a vida praticaem | 08

sociedade
Uma disciplina que explica os problemas e as acdes em sociedade 02
Uma forma de compreenséo de minha relagdo com as demais pessoas da 01
sociedade
Uma maneira de conhecermos as a¢des humanas localizadas em um tempo e 07

um espaco.
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| Um pouco dos vestigios da vivéncia do homem em diferentes épocas. | 07 |

Na Escola Sdo Vicente de Paula a maioria dos estudantes demarcaram, nas
respostas mediadas, a historia como a disciplina que orienta a nossa relacdo com a vida
pratica em sociedade, dentro de uma analise que tentamos realmente enxergar a
aprendizagem, seguidas do conhecimento sobre as a¢Ges humanas e sobre o estudo dos
vestigios histéricos da humanidade em diferentes épocas. Outros citaram a disciplina como
forma de conhecer as a¢Ges humanas e os vestigios. Cinco estudantes relataram que ela ndo
tem nenhuma relacdo com o presente, s6 estuda o passado, outros a destacam como uma

forma de compreender as a¢cdes humanas, os problemas em sociedade e nossa relagdo com o

tempo.
Quadro 45
Em que lugares vocé mais adquire conhecimento historico? Quantitativo
(respostas)

Na escola 18

Nos livros 08

Nos locais do cotidiano 01

Nas conversas com outras pessoas da sua sociedade 02

Na internet 01

Nas noticias de jornais e revistas

Nesse proximo questionamento, a grande maioria mencionou a escola como o
lugar onde é possivel adquirir o conhecimento histdrico, seguido dos livros, das conversas

com 0s grupos sociais do seu convivio, nos locais onde vivem, e por ultimo citaram a internet.

Quadro 46
Que assuntos vocé mais gosta de estudar em Historia? Quantitativo
(respostas)
Guerras e conflitos 07
A evolucdo tecnoldgica das sociedades 01
A histdria antiga 07
Culturas dos povos e grupos sociais 07
Politica 01
A vida em sociedade 02
A histdria dos paises 04
A teoria da historia (de onde ela veio, sua importancia, o que ela estuda, etc.) 01
Outros e

Com relagdo aos assuntos de sua preferéncia do ensino da historia, citaram de
forma equiparada as guerras e conflitos, que sé@o assuntos muito marcantes no ensino de

historia, verificados em muitos eventos ao longo da trajetoria da humanidade, a histéria antiga
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e a culturas dos povos e grupos sociais. Em seguida, eles mencionaram a histdria dos paises, a
evolucdo tecnoldgica das sociedades, a politica. Apenas um citou a teoria da historia, que
seriam 0s aspectos introdutorios da ciéncia historica, que deve estar presente durante todo o
processo de aprendizagem historica, aliados aos estudos conceituais de segunda ordem que

esclareceriam sobre as reflexdes da ligagdo da histdria com sua vida prética.

Quadro 47
O conhecimento sobre historia, adquirido na escola é usado por vocé no seu dia-a-dia?

De que forma?

1. Sim, quando vocé quer mostrar para alguém que
um sistema politico do passado é melhor que o de
hoje, em uma conversa, quando vocé cita um fato
histérico, etc.

16. Mais ou menos. Eu costumo conversar sobre
topicos historicos em grupos de amigos, mas, é
raramente.

2. Na internet e nos jogos.

17. Sim, estudando em casa.

3. Aprendo

18. Néo sei.

4. Sim, ao estudarmos a disciplina a visdo e
percepcdo do mundo e individuo mudam. E como se
fosse uma venda tirada dos olhos.

19. Sim, falando com pessoas que ndo tiveram
oportunidade de ter visto.

5. Nao.

20. Sim, sobre politica, me mostra como era para
comparar como é agora.

6. Em debates, com a historia, posso ter argumentos
fortes.

21. Sim, na cultura, a histéria do pais, ou da cidade.

7. Nao sei.

22. Sim, no celular, escola, com 0s amigos.

8. N&o respondeu

23. Sim, de como eu lido com as pessoas, da
realidade atual, em politicas, etc.

9. Sim, quando eu pesquiso descubro os fatos,
procuro sempre saber sobre histdria. Ela esta ligada a
vida.

24. Sim, no conhecimento sobre politica, sobre
sociedade, etc.

10. Sim, as vezes acontecem coisas que Sao
relacionadas a historia.

25. Sim, sempre procuro na internet alguns vestigios
antigos sobre a historia, sempre é bom aprender sobre
a historia do nosso Brasil.

11. N&o sei.

26. Mais, ou menos, que eu uso quando tem politica
que foi mais adquirido.

12. Sim, da forma dos conhecimentos das coisas.

27. Nao sei.

13. Na&o sei.

28. Sim, numa forma da sociedade.

14. Sim, mas eu ndo sei explicar como eu uso.

29. Sim, porque antigamente sabia os dias em
algarismos romanos e hoje em calendario.

15. A forma que eu ensino aos que me perguntam é
muito simples, sobre o que eu ja aprendi.

30. Sim, ensina muitas coisas importantes.

Em relacéo a utilidade da historia no seu dia a dia quatro estudantes responderam
gue ndo sabem, outros ndo souberam explicar exatamente de que maneira. Os demais
concordam que utilizam a histéria no seu dia a dia conhecendo a numeracdo romana, a
politica, nas pesquisas feitas na internet, nas relacbes com as pessoas, no conhecimento da
cultura, em debates. Chamou a atencdo a resposta do estudante 4 ao dizer que ao estudar
historia nossa visdo sobre 0 mundo e as pessoas mudam, como se retirassemos uma venda dos

olhos.
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Além da escola, como ambiente proficuo para a aprendizagem historica,
percebemos, principalmente nesse ciclo de anos pandémicos, 2020, 2021, a necessidade do
uso das ferramentas tecnologicas e plataformas digitais ligadas a internet em casa. Tivemos
interesse em fazer essa pergunta também, para saber como esses estudantes acessam as aulas
remotas. Dos estudantes da Escola Bardo de Exu 95% relataram estudar atraves de
smartphones proprios e 5% com o smartphone de outros. Dos estudantes da Escola S&o
Vicente de Paula 76% estudam usando smartphones proprios, 16% utilizam computador, ou
notebook em casa, 4% utilizam smartphones de outros e 4% nao acessam a internet. Notamos
que existe atualmente uma maior facilidade, em termos de acesso a internet, e que as familias
se esforcaram para comprar aparelhos, como smartphones, para seus filhos estudarem,
embora, destacamos aqui, como uma observacao da vivéncia nas escolas da Educacédo Basica,
gue essa nao é uma realidade em massa.

Com o tipo de trabalho remoto, que teve que ser utilizado durante o ano de 2020 e
agora, no ano de 2021, devido a pandemia do Novo Coronavirus, ficou evidente a diferenca
gritante entre as classes sociais e as inumeras dificuldades econdmicas dos estudantes desse
pais. Familias inteiras sem acesso a internet, ou que quando tem acesso nao dispdem de
aparelhos tecnoldgicos (smartphones, tablets, notebooks, computadores, etc.) para
compartilharem entre todos os estudantes de suas residéncias nos estudos no formato
remoto/hibrido.

Os autores Marlene Cainelli e Flavio Batista dos Santos (2014) destacam que
existe um dilema trazido pelo uso das tecnologias pelos jovens na atualidade, pois, a0 mesmo
tempo em que ela abre amplas oportunidades de ensino nas escolas, também se apresenta
como uma dificuldade, verificadas pelos educadores, por ndo saberem como aumentar o
interesse dos jovens pelo ensino ofertado nas escolas, diante de tantos outros meios de
assimilacdo de informacdes, ja que: “Ensinar historia buscando envolver os alunos com esta
aprendizagem € um objetivo que deve ser perseguido pelo professor de historia.” (CAINELLI,
SANTOS, 2014, p. 168). Um objetivo que se apresenta possivel, como veremos a seguir.

3.3 “Ela esta ligada a vida”

Ouvir o depoimento de um estudante, com esse relato acima, reanima a
perspectiva dos professores de ofertar caminhos que direcionem a esse letramento histérico.

Muito do conhecimento trazido pelo estudante pode direciona-lo no sentido de aperfeicoar as
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aprendizagens histdricas e relaciona-las a vida. A histéria é composta por individuos, suas
acoes e pelas temporalidades, esse entrelagamento dindmico e atuante nos mostra que ela
pulsa, é viva e nos modifica.

A aprendizagem histérica precisa ser significativa para 0s estudantes
considerarem seus saberes e praticas, mostrando que eles estdo fazendo parte dessa
aprendizagem, que seus pontos de vista entram como base de aprendizagem e que importam.

Segundo Marcos Anténio Moreira (2003), que estuda a teoria classica de David
Ausubel, sobre a aprendizagem significativa, quando os novos conhecimentos, conceitos,
proposicoes, ideias passam a significar algo para o aprendiz ele é capaz de explicar situacdes
com suas proprias palavras, tendo capacidade de resolver novos problemas e sabendo interagir
com novos conhecimentos. Essa aprendizagem significativa acontece porque a nova
informacdo procura se ancorar em conceitos e proposicdes relevantes, e, seu material €
incorporado a estrutura cognitiva do aprendiz, passando a existir entre 0s conhecimentos
prévios e os conhecimentos novos, sugerindo significados para os sujeitos. (MOREIRA,
2003).

O uso da consciéncia historica, com a percepcao sobre as temporalidades e
narrativas histéricas torna mais facil dar a nossa vida presente os sentidos e direcionamentos
que analisamos como melhores para ela, refletindo na nossa forma de agir diante das
demandas do tempo e das a¢cGes humanas ao nosso redor.

E desse pressuposto, de gerar conhecimento significativo para o estudante, a partir
de um estudo que relacione a histéria ao sujeito, que gere um embasamento tedrico sobre esta
ciéncia, que desenvolvemos uma parte propositiva, em forma de manual, onde apresentamos
um pequeno glossario com alguns conceitos fundamentais que associam a aprendizagem
historica a vida pratica, além de algumas sequéncias didaticas relacionadas ao tema base dessa
pesquisa, que destaca aspectos tedricos da disciplina histdria, com sua compreensdo pratica no
dia a dia, através do estudo de conceitos historicos e de uma reflexdo sobre a utilidade da
consciéncia histdrica no cotidiano, como sugestdo metodoldgica para uso dos professores e
gue podem se adequar a realidade de qualquer escola que queira utiliza-lo.

Afinal, como disse a autora Selva Guimardes (2012) e o estudante no inicio desse
topico: a historia esta ligada a vida e nos preenche, enquanto sujeitos vivos e atuantes que

Somaos.
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o risco de amofinar e de j& ndo ser o testemunho que deve ser

de lutador pertinaz que cansa, mas néo desiste.

Paulo Freire, 2008, p.53
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INTRODUGAD

Percebemos ao longo da nossa pratica profissional que a aprendizagem
histérica precisa gerar significados, para que os estudantes se utilizem desse
conhecimento na sua vida prdtica cotidiana, contribuindo na  sua
compreenséo do tempo e do espago que ocupa, auxiliando no
reconhecimento do seu papel histérico. Quando o estudante aprende os
significados dos conceitos, a partir das ideias e das atividades propostas,
apresentadas em sala de aula, eles também aprendem a construi-los, de
forma pessoal, tendo uma compreensd@o particular de cada um deles,
partindo de uma concepg&io conceitual mais generalizada do que foi

estudado, até a aquisi¢do de um conceito definido por ele mesmo.

Destacamos que as defini¢des de determinados conceitos estudados na
histéria ndo apresentam pretensdo de serem universais, pois eles sdo
condicionados pelo tempo e pelo espago onde sdo utilizados.
Compreendemos que a assimilagdo de conceitos de segunda ordem, e
demais conceitos atrelados ao conhecimento histérico ajudam a definir
determinados contextos histéricos e faciltam na formagdo de um
pensamento critico e de um maior pertencimento frente as demandas da

sociedade que nos s&o postas pela histéria a cada dia.

Diante desse andlise, sugerimos aos professores um pequeno glossdrio
com alguns conceitos que s&o essenciais para que o estudante tenha
apropria¢do e dialogue sobre eles em diversas oportunidades e sugestdes de
sequéncias diddticas que deles fazem uso, como forma de contribuicdo para
o ensino tedrico-conceitual que se relacionem com a aprendizagem histérica

e com a consciéncia histdrica, na escola ou fora dela.
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CONSCIENCIA HISTORICA

/W‘

A consciéncia histérica ndo se limita & ideia de conhecer extensamente
as experiéncias vivenciadas no passado. Mais do que dominar o acontecido,
a consciéncia histérica articula presente, passado e futuro. Entre esses trés
tempos, partimos do presente para entéio percebemos questdes e problemas
que tendem a nos imergir no passado em busca de respostas. Por
conseguinte, identificando as possiveis respostas dadas pelo passado,
construimos uma resposta para as questdes do agora e, por conseguinte,

projetamos nossas expectativas de transformag&o e permanéncia ao futuro.

FONTE: https://educador.brasilescola.uol.com.br/

Consciéncia Histérica (por Maria Auxiliadora Schmidt)

E uma lembranga interpretativa que faz presente o
passado no aqui e agora, sempre dado pelas experiéncias
do tempo presente. E o local em que o passado é levado
a falar e esse sé vem a falar quando questionado, e a
questdo que o faz falar origina-se da caréncia de
orientagdo na vida prdtica atual diante das experiéncias

no tempo.

FONTE: SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Perspectivas da consciéncia histérica e

da aprendizagem em narrativas de jovens brasileiros. Tempos Histéricos. V.
12, p. 81-94, 1° semestre de 2008.
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Consciéncia histérica (por Ronaldo Cardoso Alves)

E o trabalho intelectual que tem como objetivo
relacionar as experiéncias vivenciadas pelos seres humanos
ao longo da histdria as expectativas geradas nesse mesmo
processo, apropriando-se das operagdes mentais do
pensamento histérico com o objetivo de refletir sobre as
experiéncias concebidas no presente, ou mesmo de criar

novas expectativas a serem transportadas no futuro.

FONTE: ALVES, Ronaldo Cardoso. Representagdes sociais e a construgdo da

consciéncia histérica. Dissertagdo de mestrado. Faculdade de Educacdo da
USP. S&o Paulo, 2006.

Consciéncia histérica (por Jorn Riisen)
E a suma das operagdes mentais com as quais os
homens interpretam sua experiéncia de evolugdo temporal
de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam

orientar, intencionalmente sua vida pratica no tempo.

FONTE: RUSEN, Jérn. Razé&o histérica. Teoria da Histéria: os fundamentos da
ciéncia histdrica. Brasilia: UNB, 2001.

Consciéncia histérica (por Estevao de Rezende Martins)

A consciéncia histérica é a express@o contempordnea
para designar a consciéncia que todo agente racional
adquire ao refletir sobre sua prépria vida e sobre sua
posicdo no tempo. O conhecimento que estd envolto no
pensamento histérico estd ligado & operagéo de
aprendizagem que conduz & consciéncia histérica, tendo
como base o conhecimento de dados empiricos sobre um
passado  pertinente e  reflexivo, envolvendo o
reconhecimento de sua identidade e do grupo social ao

qual pertence.

FONTE: MARTINS, Estevéio de Rezende Martins. Histéria, historiografia e
pesquisa em educagdo histdrica. Educar em Revista. Curitiba, v. 35, n°® 74, p.
17-33, mar./abr. 2019.




Consciéncia histérica (por Agnes Heller)

E o resposta a seguinte pergunta: de onde

viemos, o que somos e para onde vamos?

FONTE: HELLER, Agnes. Uma teoria da Histéria. Rio de janeiro:

Civilizagdo Brasileira, 1993.

Consciéncia histérica (por Luis Fernando Cerri)

E uma das estruturas de pensamento humano, o
qual coloca em movimento a defini¢do de identidade
coletiva e pessoal, a memdria e a imperiosidade de

agir no mundo em que estd inserido.

FONTE: Ensino de Histéria e consciéncia histérica: implicacdes

didaticas de uma discusséio contemporénea. Rio de Janeiro: Editora
FGV, 2011.

Consciéncia histérica (por Geyso Dongley Germinari)

S&o as operagdes mentais que articulam passado,
presente e futuro numa estrutura temporal coerente, na qual
o passado é chamado para guiar a interpretac&o das
mudangas temporais sofridas pelos homens no presente.
Essa convocagdo do passado ao presente alimenta a

esperanga no futuro.

FONTE: GERMINARI, Geyso Dongley. A histéria da cidade, consciéncia histérica
e identidades de jovens escolarizados. Tese de Doutorado. Setor da

Educagéo. Universidade Federal do Parand, 2010
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CULTURA

A cultura é vista como um sistema complexo que inclui
conhecimentos, crengas, costumes ou qualquer outra capacidade e

hdbitos adquiridos pela pessoa enquanto membro de uma sociedade.

FONTE: Curso Formag&o de Mediadores de Educagdo para Patriménio/ vdrios autores;
organizado por Raymundo Netto; coordenagéo de Cristina Rodrigues Holanda; ilustrado
por Daniel Dias. - Fortaleza, CE : Fundag¢&o Demécrito Rocha, 2020.

Cultura (por Rosilene Alves de Melo)

Ao enfrentarmos as adversidades e nos adaptarmos ao Meio
Ambiente, desenvolvemos a capacidade de representar figuras,
de comunicagéo, de atribuir valor simbdlico a pessoas, aos
animais e aos objetos. Essa capacidade intelectual, exclusiva da
espécie humana, é chamada de cultura. A oralidade, a culinéria, a
danca, a religiosidade, a literatura, a mdsica, o teatro, o
artesanato, os oficios relacionados ao trabalho e ao lazer sdo
algumas dessas linguagens e formas de expressdo. A ag&o dos
mestres - pessoas que preservam o saber coletivo e se tornam
guardides das tradigdes - tem sido fundamental para a
transmisséo desse legado cultural ao longo do tempo. E no
convivio entre pessoas mais experientes, em geral, idosas, com as
criangas e jovens, que acontece o modo mais eficiente de

transmissdo das culturas.

FONTE: Rosilene Alves de Melo. In: Curso Formagdio de Mediadores de Educagdo para
Patriménio / Rosilene Alves de Melo. Organizado por Raymundo Netto; coordenagdio
de Cristina Rodrigues Holanda; ilustrado por Daniel Dias. - Fortaleza, CE : Fundagéo
Demdcrito Rocha, 2020.
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“ 0 Cultura (por Sandra Jatahy Pesavento) .Q
Sl £ -
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E um conjunto de significados. Uma forma de express@o e tradugdo da
realidade que se faz de forma simbdlica. A cultura é vista como uma produgdo
social e histérica a se expressar, através do tempo, em valores, modos de ser,

objetos, praticas.

A cultura é ainda uma forma de leitura e tradugéo da realidade que se
mostra de forma simbdlica, ou seja, admite-se que os sentidos conferidos as
palavras, as coisas, as agdes e aos atores sociais apresentam-se de forma

cifrada, portando ja um significado e uma apreciagdo valorativa.

A cultura é uma tradug&o do mundo em significados, ndo é o reflexo dessa
realidade. Trabalhar com cultura é estar atento as diferentes falas e formas de

dizer a realidade, mas sem jamais perder a sua identidade.

Os tragos culturais movem-se por entre os grupos, as camadas ou as classes
sociais, permitindo reelaboragdes continuas, o que torna mais instigante a
andlise do passado, vendo o reaproveitamento e a reapropria¢do dos mesmos

valores, que perpassam o tecido do social, em novas criagdes de sentido.

Mais do que isso, se passou a entender que os valores culturais, tfraduzidos
em idéias e imagens, viajom no tempo e no espaco, em reconfiguracdes e

transfiguragdes de significado

FONTE: PESAVENTO, Sandra Jatahy. Histéria & Histdria Cultural. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
PESAVENTO, Sandra Jatahy. Cultura e representagdes, uma trajetdria. Revista Anos 90 UFRGS, Porto
Alegre, v.13, n° 23/24, p. 45-58, jan/dez, 2006.
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Cultura Popular

Envolve musica, canto, danga, encenagdes, festas,

literatura, jogos, brincadeiras, artesanato, culinéria

’
tradicional, etc. Transmitida de gera¢do em geragdo, de bd
\ )
forma oral, ou por imitag&o. Ela nasce do conhecimento, o) W;N\:N*
*

dos costumes e das tradigdes de um povo, e, por isso /

mesmo, os contornos sdo imprecisos, acolhendo as
complexas expressdes de saberes, fazeres, praticas e
artes produzidos por uma comunidade.

E o conjunto de criagdes que emanam de uma
comunidade cultural, fundadas na tradi¢do, expressas por
um grupo, ou por individuos e que reconhecidamente

respondem a&s expectativas da comunidade enquanto

expressdo de sua identidade cultural e social
(Conferéncia Geral da UNESCO, 1989).

FONTE:
http://cultura.gov.br/entenda-o-que-e-cultura-popular-e-suas-diferentes-
manifestaco-1/

Cultura Popular (IPHAN)

Ela é fundamentada na preservagéo da
tradi¢do, entra em cena a questdo do cardter
autoral ou coletivo das manifestagdes, ja que as
expressdes da cultura popular costumam estar
associadas & auséncia de estilos individuais ou
de obras assinadas, ao anonimato e & pequena
margem para a inovagdo. Sdo praticas sociais e
processos comunicativos hibridos e complexos
que promovem a integragdo de multiplos

sistemas simbdlicos de diversas procedéncias.

FONTE:
http://portal.iphan.gov.br/dicionarioPatrimonioCultural /detalh
es/26/cultura-popular



1
;

Cultura Popular ( por Peter Burke)

N&o é um campo estreito, com fronteiras separando-a
de outros campos da pesquisa. Os aspectos da cultura, ou da
sociedade intfeira, sdo vistos sob um determinado ponto de
vista, atentando-se, sobretudo para o simbologismo,
consciente, ou inconsciente, e também para a poética, para
as regras e principios da vida cotidiana. Assim, podemos
descrever essa abordagem da histéria cultural como
antropologia  histérica, ou  também, uma  histdria
antropoldgica. Precisamos de muita cultura numa época de
multiculturalismo, de relativismo cultural e de hiper

especializagcdo do campo do conhecimento.

FONTE: BURKE, Peter. O que é Histéria Cultural. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2008. BURKE, Peter. Culturas populares e cultura de elite. Didlogos UEM, 1997.
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Cultura Popular (por Roger Chartier)

E uma categoria erudita. Um sistema simbdlico,
coerente e auténomo que funciona segundo uma légica
absolutamente irredutivel & cultura letrada. Existe a
necessidade de lembrar a existéncia das relagdes de
dominagdes que organiza o mundo social, percebendo a
cultura popular em suas dependéncias e caréncias em
relagdo a cultura dos dominados. Temos de um lado, uma
cultura popular que constitui um mundo & parte,
encerrando em si mesmo, independente, e, de outro, uma
cultura popular definida pela sua disténcia da legitimidade

cultural da qual ela é privada.

FONTE: CHARTIER, Roger. Cultura popular: revisitando um conceito
historiografico. Estudos histéricos. Rio de janeiro: v. 08, n° 16, p. 179-192, 1995.

133



134

Faculdade psiquica presente em cada pessoa.
Também pode ser entendida socialmente como um
suporte (que armazena informagdes, como um livro,
fotografia, musica); uma prdtica (ato que evoca a
lembranga, como comemoragdo de algo ou alguém);

e uma representacdo (imagem construida desse ato).

FONTE: Curso Formagdo de Mediadores de Educagéo para

FONTE: Pixabay.com

Patriménio/ vdrios autores; organizado por Raymundo Netto;
coordenagéio de Cristina Rodrigues Holanda; ilustrado por Daniel Dias.
- Fortaleza, CE : Fundag&o Demécrito Rocha, 2020.

Meméria (por Pierre Nora)

A

A memdria é a vida sempre carregada por grupos vivos. Um
fendmeno sempre atual. E por natureza mdltipla e desacelerada,
coletiva, plural e individualizada. Se enraiza no concreto, no espago, no
gesto, na imagem, no objeto. Estd sempre em permanente evolugdo,
aberta & dialética da lembranga e do esquecimento. E um repertério
insonddvel daquilo que poderiamos ter necessidade de lembrar. Ela é

vulnerével a todos os usos e manipulagdes, susceptivel de longas

a problemdatica dos lugares.
de 1993

Revista Projeto Histéria, S&o Paulo: PUC-SP, n° 10, dez.

laténcias e de repentinas revitalizagdes. E afetiva e mdagica. Um elo
vivido no eterno presente. N&o se acomoda a detalhes que a
confortam.

E preciso eleger os lugares da meméria. Eles surgem & medida
que a memdria tradicional se esvai e entdo, nasce a necessidade de
montar um dossié do passado, que deve se tornar prova em néo se sabe
em que tribunal da histéria. A raz&o de ser um lugar da meméria é parar
o tempo, bloquear o trabalho do esquecimento, imortalizar a morte,
materializar o imaterial para prender o maximo de sentidos, num minimo
de sinais. Os lugares de memdria sé vivem de sua aptiddo para a

metamorfose. Esses lugares nascem e vivem do sentimento que ndo ha

memoria esponténea. Que é preciso criar arquivos, manter aniversdrios,
organizar celebracdes, pronuncias, elogios funebres, porque essas

operagdes ndo sdo naturais. Ha locais de memdria porque n&o hd meios

FONTE: NORA, Pierre. Entre memdria e histdria:

de memdrias. O dever de meméria faz de cada um, historiador de si

mesmo.



135

Meméria (por Joél Candau)

E uma faculdade presente desde o nascimento e a aparigdo da espécie
humana. A memdria é um estado construido socialmente, numa relagdo
dialégica com o outro. E algo que nos modela, e que é por nds, também é
modelada. Geradora de identidade, elas se conjugam, se nutrem mutualmente
para produzir uma trajetdria de vida, uma histéria, um mito, uma narrativa. Os
esforgos memoriais sdo esforgos identitdrios. A necessidade de construir um
patriménio memorial revela a incapacidade do homem. de viver isolado no
presente, de forjar-se como sujeito alheio ao seu passado.

Ndo hd busca identitdria sem memdria e, inversamente, a busca
memorial € sempre acompanhada de um sentimento de identidade, pelo
menos individualmente. As falhas da memdria, os esquecimentos, as
lembrangas, carregadas de emogdio s&o sempre vinculados a uma consciéncia
que age no presente. Porque a memdria organiza os “tragos” do passado em
fungcdo dos engajamentos do presente e logo, por demandas do futuro. O
esquecimento é o inimigo da memaria, imp&em-se sobre as lembrangas. Mas, a
memdria esquecida ndo é sempre um campo de ruinas, pode ser um canteiro
de obras. O esquecimento n&o é sempre uma fragilidade da memédria, um
fracasso na restituicdo do passado. Ele pode ser um éxito de uma censura
indispensavel & estabilidade e & coeréncia que um individuo, ou um grupo

fazem de si préprio. A memdria opera escolhas afetivas.

FONTE: CANDAU, Jéel. Meméria e identidade. Séo Paulo: Contexto, 2019.

Meméria ( por Jaques Le Goff)

/ A memdria é um elemento essencial do que se costuma chamar
de identidade, individual, ou coletiva, cujo busca é um das
atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje,
na febre e na angustia. A memdria coletiva é ndo somente uma
conquista, é também um instrumento e um objeto de poder. S&o as
sociedades cuja meméria social é, sobretudo oral, ou que estdo em
vias de constituir uma memdria escrita que melhor permitem
compreender esta luta pela dominag&o da recordacdo, da tradigdo,

esta manifestag&o da memdria.

FONTE: LE GOFF, Jacques. Histdria e memdria. Campinas, SP. Editora da Unicamp, 1990.
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Memoéria ( por Aleida Assman)

A memdria necessita de espagos de recordagdo,
ndo necessariamente dos lugares em si, mas, no que
nele estd contido e na forma como eles sdo
acessados pelos individuos e pelos demais no tempo
presente, eles s&o uteis para fixar os eventos. As

formas de recordagdo sdo definidas culturalmente.

FONTE: ASSMAN, Aleida. Espagos de recordacdo: formas e
transformagdes da meméria cultural. Campinas: Unicamp, 2011.

Memoéria (por Maurice Halbwachs)

A memdria se utiliza de diferentes pontos de referéncia (patriménios,
monumentos). Existe uma conciliagdo entre a memdria individual e a memdria
coletiva, a partir dos pontos de contatos que existem entre elas. A memdria,
quando coletiva ndo ultrapassa os limites do grupo, retém o que é capaz de
viver na consciéncia dele. As memédrias individual e coletiva se interpenetram,
pois a individual incorpora as contribuicdes externas da memdria coletiva. E a
lembranca é construida com ajuda de dados tomados de empréstimos do

presente, a partir daquilo que faz sentido para o sujeito.

FONTE: Maurice Halbwachs. Memdria coletiva. S&o Paulo: Editora Vértice, 1990.

Meméria (por Michael Pollack)

A memdria contribui para a formagéo das identidades. Ela pode
ser construida consciente e inconscientemente. Existe um
enquadramento da memdria que estd nos discursos organizados,
nos monumentos, museus, bibliotecas., contribuindo também para
manter a coesdo interna de um grupo e definir o que ele tem em
comum. Ela faz uma permanente interag@o entre o vivido e
aprendido que se aplica a memdria coletiva e individual, tendo
uma ligagdo com o sentimento de identidade. Pode ser a

sobrevivéncia de memdrias traumatizantes, ou siléncios que uma

sociedade impde aos excessos de discursos oficiais. Muitos dos

sofrimentos encontram uma ancoragem na memaria.

FONTE: POLLACK, Michael. Meméria, esquecimento, siléncio. Estudos histéricos, Rio de
Janeiro, v. 02, n° 03, 1989.
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NARRATIVA HISTORICA

A narrativa histérica é uma das formas pelas quais
alunos e professores ddo sentido ao passado histdrico,
quando pensam sobre as versdes do passado. As
narrativas s&o usadas para tratar de ideias mais amplas

e complexas, assim como para estimular formas de

pensamento sobre o passado e sobre como ele foi

vivenciado.

FONTE: GEVAERD, Rosi Terezinha Ferrarini. Narrativa histdrica: uma das
formas pelas quais os alunos e professores d&o sentido ao passado
histérico. X Congresso Nacional de educagdo-EDUCERE, PUCPR. Curitiba,
nov. 201

Narrativa histérica (por Jorn Riisen)

E uma prdatica cultural de interpretagdo do tempo
antropologicamente. Uma construgdo da identidade humana
que traz uma capacidade de tornar o passado presente, em
forma de unidade integrada as outras temporalidades,
colaborando com a construgdo da consciéncia histérica e da
identidade humana. E um elemento constituinte da consciéncia
histdrica, pois narrar, rememorar, traz orientagdo ao agir, e a
funcdo de orientagdo, desempenhada pela consciéncia
histérica se d& através da narragdo. Funciona como um meio
de construgio da identidade humana, na qual passado,
presente e futuro formam uma unidade integrada, mediante a

qual justamente, constitui-se a consciéncia histérica.

FONTE: Rusen, Jorn.. Razdo histérica. Teoria da Histéria: os fundamentos da

ciéncia histérica. Brasilia: UNB, 2001



Significa contar e recontar histérias, submetendo os estudantes
a um exame critico criando um sentido de verossimilhanga & sua
l6gica. A narrativa n&o é um fim por si sé. A sua finalidade é gerar
compreensdo sobre o passado, ativando a compreens&o de quem
aprende. Diferencia-se do relato, quando a escolha recai em
responder a uma pergunta que busca desvendar conflitos, e ndo os
acontecimentos e situagdes do passado. Dentro da temdatica histdrica
€ necessario escolher um recorte cronolégico, a eleicéo de atores e

episddios, construindo essa trama pela qual se recorta um objeto.

FONTE: SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Perspectivas da consciéncia histérica e da
aprendizagem em narrativas de jovens brasileiros. Tempos Histdricos. V. 12, p. 81-96, 1°
semestre de 2008.

Narrativa histérica ( por Geyso Dongley Germinari)

2
&
/ = A narrativa tem a fungdo geral de orientar a vida

’(
7
7
0
A

" pratica no tempo, por meio da mobilizagdo da

il memdria, da experiéncia temporal, desenvolvendo um
(k)

4l .

¥ conceito de continuidade e estabelecendo uma

identidade. Essa rememoragé&o do passado funciona
como uma extensdo temporal perceptivel, além dos
limites da vida, e, isso possibilitaria ao ser humano se
reconhecer como sujeito histérico, fazendo-o observar
que esses processos acontecem de forma continua, e

v&o constituindo sentido ao longo de sua andlise.

FONTE: GERMINARI, Geyso Dongley. A histéria da cidade, consciéncia
histérica e identidades de jovens escolarizados. Tese de Doutorado.

Setor da Educagdo. Universidade Federal do Parand, 2010.
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Narrativa histérica (por Marilia Gago)

A narrativa histérica é o enlagamento da consciéncia
histérica com o fazer histdrico, construida através da
interpretagdo entrecruzada de diversos campos de referéncia
e de caréncias de orientagdo, trazendo em si a sintese das
trés dimensdes temporais. A narrativa permite a interpretagéo
de si mesmo e do mundo, confrontando com a temporalidade
e a finitude, propde uma reflexdo acerca dos olhares de
alunos e professores relativamente & narrativa, & Histéria, que
podem espelhar a sua consciéncia histérica, bem como
compreender que desafios sdo colocados ao ensino da
Histéria para potenciar uma consciéncia histérica mais <

humanista.

FONTE: GAGO, Marilia.Consciéncia Histdrica e narrativa no ensino da Histdria:
Licdes da Histdria...? Ideias de professores e alunos de Portugal. Revista Histdria
Hoje, v. 5, n° 9, p. 76-93 - 2016. Revista Histéria Hoje, v. 5, n° 9, p. 76-93, 2016 ‘

Narrativa histérica (Paul Ricoeur)

E o narrativa que torna possivel a
experiéncia humana do tempo. O tempo se

torna tempo humano na medida em que

estd articulado de maneira narrativa; em
contraposi¢do, a narrativa é significativa
na medida em que desenha as

caracteristicas da experiéncia temporal.

FONTE: RICOEUR, Paul. Tempo e narrativa. S&o Paulo:
Editora WMF Marins Fontes, 2010.



PATRIMONIO

Dentro de um sentido etimoldgico, patriménio advém de patrimonium, uma jung&o
de patri (pai) com monium (recebido) para referir-se & heranga. Desde sua nog&o mais
antiga que manifesta o desejo de transmitir os bens da familia, até a nocdo mais
contempordnea, que desenvolve a ideia de um patriménio a ser transmitido para as
geracdes futuras.

O conceito é uma construgdo social. O patriménio pode ser ent&o, tudo que
alguém diz a respeito dele, expandindo o sentido de heranga reivindicado e/ou
apropriado. Dai o termo patrimonializacdo ser empregado para designar todo o
processo de constituicdo de patriménios na sociedade.

FONTE: Curso Formagéo de Mediadores de Educagdio para Patriménio/ vérios autores; organizado por Raymundo
Netto; coordenagdo de Cristina Rodrigues Holanda; ilustrado por Daniel Dias. - Fortaleza, CE : Fundagdo
Demdcrito Rocha, 2020.

‘.b":_ _LT -j b 10 Lis

Museu do Gonzagéo, Exu, PE. Disponivel em:

https://www.brasildefatope.com.br/2019/06/26/0-que-tu-indica-or-museu-gonzagao
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Patrimonio Historico

Patrimonio Histérico ( por Ricardo Oria)

O conceito de patriménio Histérico ndo estd mais restrito ao dito
patriménio edificado e arquiteténico, o chamado pedra e cal. Faz
parte dele o patriménio documental, arquivistico, bibliografico,
hemerografico, iconogrdfico, oral, visual, museolégico, enfim, o
conjunto de bens que atestam a histéria de uma dada sociedade. A
valorizag&o de um bem cultural que testemunha a histéria ou a vida
do pais nos ajuda a compreender quem somos, para onde vamos,
mesmo que pessoalmente ndo nos identifiquemos com o que esse
bem evoca. Ele faz parte de um acervo cultural que deve ser

preservado por todos.

FONTE: ORIA, Ricardo. Meméria e ensino de Histéria. In: BITTENCOURT, Circe. O saber
histérico em sala de aula. S&o Paulo: Contexto, 2017.

Parque Nacional da Serra da Capivara- Pl. Disponivel em:
https://viagemeturismo.abril.com.br/
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Patrimonio Cultural

E tudo aquilo que possui importancia histérica e cultural para
um pais ou uma pequena comunidade, como a arquitetura, festas,
dangas, musica, manifesta¢des populares, artes, culindria, entre
outros. Os patriménios culturais oficicis de uma regido sdo
escolhidos pelo Estado. No entanto, uma comunidade pode ter um
patriménio  cultural que ndo necessariaomente passou pelo
reconhecimento burocratico do Estado.

FONTE:
https:/ /www.educamaisbrasil.com.br/educacao/dicas/o-que-e-patrimonio-cultural

PATRIMONIO CULTURAL
BRASILEIRO

FONTE: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/1562
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Patrimonio Cultural ( por Ricardo Oria)

O patriménio cultural de uma dada sociedade é formado por um tripé
indissocidvel em que se contemplam as seguintes dimensdes: a dimensdo
natural ou ecolégica, a dimens&o histérico arquivista e a dimensé&o
documental. Neste sentido, o préprio meio ambiente, os conjuntos urbanos e os
sitios de valor histdrico, paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontolégico,
ecoldgico e cientifico, as obras, os objetos, os documentos, as edificagdes, as
criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas, séio formas de expressdo e até
modos de criar, fazer e viver. S&o bens culturais de uma sociedade, e por isso
devem ser preservados. A educagdo patrimonial é voltada para questdes
referentes ao patriménio cultural com a inclusdo, se utilizando de museus,
arquivos, bibliotecas, os lugares e suportes da meméria para desenvolver a

sensibilidade e a consciéncia dos educandos sobre sua preservagdo.

FONTE: ORIA, Ricardo. Memdria e ensino de Histéria. In: BITTENCOURT, Circe. O saber histérico em

sala de aula. S&o Paulo: Contexto, 2017.

Patrimonio Cultural (pela Constituicdo Brasileira de 1988)

O artigo 216 da Constituig&o Brasileira de 1988 define patriménio cultural
brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou
em conjunto, portadores de referéncia & identidade, & agdo, & meméria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem: as
formas de expressdo, os modos de fazer, criar e viver, as cria¢des cientificas,
artisticas e tecnoldgicas, as obras, objetos, documentacgdes, edificagdes e
demais espagos destinados as manifestagdes artistico-culturais, os conjuntos
urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico, arqueoldgico,

paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.

FONTE: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
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Patrimonio Imaterial

Patrimonio Imaterial (IPHAN)

S8o os bens culturais de natureza imaterial que dizem respeito aquelas
praticas e dominios da vida social que se manifestam em saberes, oficios e modos
de fazer; celebragBes; formas de express@o cénicas, plésticas, musicais ou
ludicas; e nos lugares (como mercados, feiras e santudrios que abrigam praticas

culturais coletivas).
FONTE: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/234

Patrimonio Imaterial (por Rosilene Alves de Melo)

Entende-se por patriménio cultural imaterial as prdticas, representacgdes,
expressdes, conhecimentos e competéncias, bem como os instrumentos, objeTos,
artefatos e espagos culturais que |lhes s&o associados, que as comunidades, grupos,
e, eventualmente, individuos reconhecem como parte de seu patriménio cultural.
Esse patriménio cultural imaterial, transmitido de geragc&o em geragdo, é
constantemente recriado pelas comunidades e grupos em fungdo do meio em que
vivem, de sua intengdo com a natureza e da sua histdria e, confere-lhes um sentido
de identidade e de continuidade promovendo assim, o respeito pela diversidade
cultural e criatividade humana. Para receber o reconhecimento como patriménio
imaterial, as prdticas culturais devem ser consideradas referéncias culturais, ou
seja, transmitidas ha varias geragdes por meio da memdéria, marcando a identidade
dos grupos sociais e favorecendo o sentido de pertencimento dos individuos as
suas comunidades de origem. Para isso, além de ser uma referéncia cultural, um
saber-fazer, para receber o titulo de patriménio cultural imaterial brasileiro pelo
conselho consultivo do patriménio cultural. O IPHAN é o érg&o responsdvel por
receber os pedidos de registros que devem ser encaminhados por representantes

da sociedade civil, instituicdes publicas de Estados e municipios, ou da Unido.

FONTE: Rosilene Alves de Melo. In: Curso Formag&o de Mediadores de Educagdo para Patriménio / Rosilene
Alves de Melo. Organizado por Raymundo Netto; coordenagéio de Cristina Rodrigues Holanda; ilustrado por
Daniel Dias. - Fortaleza, CE : Fundag&o Demdcrito Rocha, 2020.

Fonte das imagens: http://portal.iphan.gov.br/pagin

a/detalhes/234
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TEMPO

O tempo histérico é aquele que é percebido e
absorvido pelos seres humanos, que faz parte do
desenvolvimento humano e suas esferas de organizagdo,
isto é, a economia, a politica, a sociedade e a cultura.
Alguns filésofos e muitos tedricos da Histdria postulam
que a forma como o homem encara o tempo é a mais
dolorosa se comparada com a de qualquer outro animal.
Isso porque o homem tem consciéncia da prépria morte.
O homem sabe que vai morrer e foi a consciéncia desse

fato que o levou a erigir as grandes civilizagdes.

FONTE:
https:/ /www.historiadomundo.com.br/curiosidades/o-que-tempo-

historico.htm

Tempo (por Marc Bloch)

O tempo é o proprio plasma em que se engastam os
fenémenos e como o lugar de sua inteligibilidade. N&o se
imagina uma ciéncia que possa abstrair-se do tempo. Ele

é um continuum, mas também uma perpétua mudanga.

FONTE: BLOCH, Marc. Apologia da Histéria ou o Oficio do Historiador. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2001.
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Tempo (por Reinhart Koselleck)

O tempo histérico estd associado &s agdes politicas, institucionais,
concretas, realizadas por esses seres humanos, e ligado também aos seus
vestigios. O cotidiano do tempo histdrico estd nas rugas no rosto de um
homem, nas cicatrizes nas quais se delineiam as marcas de um destino j&
vivido, na evocag&o da memdria, da presenca, lado a lado, de prédios em
ruinas e construgdes recentes. Esse olhar em volta j& mostra a impossibilidade
de traduzir um tempo mensurdvel e natural.

O que interessa é a idade interna do homem e a relagdo que ele
estabelece entre seu passado e seu futuro. Os tempos histéricos consistem em
vdrios estratos que remetem uns aos outros, mas que ndo dependem
completamente uns dos outros. O tempo histérico e o tempo natural se
influenciam.

Observando a diferenga entre passado e futuro, esse entrelagamento entre
campo de experiéncia e horizonte de espera, seria possivel apreender alguma
coisa chamada de tempo histérico. Sem essas categorias a histéria seria
impensdvel. A expectativa abarca mais que a esperanca e a experiéncia é

mais profunda que a recordagéo.

FONTE: KOSELLECK, Reinhart. Estratos do tempo - Estudos sobre Histéria. Rio de Janeiro: Editora PUC
Rio, 2014. KOSELLECK, Reinhart. Futuro-passado: contribuicdo a seméntica dos tempos histéricos. Rio
de janeiro: Contraponto: Editora PUC- Rio, 2006.

Tempo (por Antoine Prost)

O tempo estd ligado as sociedades, a coletividade,
incorporado aos documentos, aos fatos, as questdes
humanas. Ele é a substéncia da histéria, o principal ator da
histéria. O tempo liga passado e presente, e faz a histéria ser
construida dentro de uma estrutura temporal, contribuindo
para a constru¢do da histéria. Faz uma colocagdo em ordem,
estrutura os periodos, hierarquiza os fenémenos em fung¢do de
seus ritmos. O tempo da Histéria n&o é uma reta, nem uma
linha quebrada feita por uma sucessdo de periodos, nem
mesmo um plano: as linhas entrecruzadas comp&em um
relevo. Ele tem espessura e profundidade. Além de se fazer

a partir do tempo, a histéria é uma reflexdo sobre ele e sua

fecundidade prépria. O tempo é uma continuidade de ritmo
desigual, mas inexordvel, que n&o se pode nem parar, nem

fazer voltar atrds, ou avangar.

FONTE: PROST, Antoine. Doze li¢c8es sobre a Histéria.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008.
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Tempo (José Carlos Reis)

O tempo seria um mediador entre o tempo da
natureza e o tfempo da consciéncia. Entre o ser que somos

e o ser que seremos estd o tempo. Ele é a duracdo que

altera o ser. N&do é uma duracdo natural, homogéneq,
regular, mensurdvel, pois é humana, descontinug,
heterogénea. O passado é a consolidagdo do ser no
tempo. O tempo se refere a vida humana que é individual e

coletiva. Nele a todo momento, nos deslocamos, pois o

/:

FONTE: REIS, José Carlos. Histéria & teoria: historicismo, temporalidade e
verdade. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2006.

futuro se torna presente, e, rapidamente passado.

Tempo (por Nobert Elias)

O tempo ndo existe em si. Ele é um simbolo social que
resultou de um longo processo de aprendizagem humana.
Ele necessita de um meio externo para sua representagdo,
como o calenddrio e o relégio. Esses meios fisicos seriam a

forma dos homens acompanharem socialmente essas

é passagens, através de sua comunicag@o com os outros. O
tempo n&o é algo que o individuo possa forjar em seu

conceito. Ele fica evidente em cada sociedade, de acordo
com o desenvolvimento de suas tarefas. Ele é uma
representagdo simbdlica, presente nas relagdes individuais,

sociais, fisicas, verificador das condutas e sensibilidades

humanas. As percepgdes sobre o tempo mostram

claramente como essa relagdo vai se modificando e se
transformando, & medida que as relagdes sociais véo
ficando mais complexas também.

‘! |! FONTE: ELIAS, Nobert. Sobre o tempo. Rio de janeiro: Jorge

Zahar, 1998.




SEQUENCIA DIDATICA 1:

O tempo como elemento
da consciéncia histdrica
e seus diferentes modos
de compreensdo
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SEQUENCIA DIDATICA SOBRE O ESTUDO DO CONCEITO DE TEMPO
(Quadro 48)

Titulo e segmento: O tempo como elemento da consciéncia historica e
seus diferentes modos de compreensao

ESCOLA
, 1° ano Ensino CARGA
SERIE Médio HORARIA 04 aulas
DISCIPLINA Histoéria PROFESSOR
TURNO PUBLICO ALVO Estudantes

OBJETIVO: Compreender as diferente concepcdes de tempo, construidas
socialmente pelos individuos, analisando sua prépria percepcao sobre o que seja o
tempo, e de que forma podemos notar sua passagem e sua existéncia, através de uma
analise teorico-pratica, vivenciada em narrativas em sala de aula e observacgao
espacial, a partir de uma aula de campo, dentro da proposta tedrica de compreensao
do tempo e das temporalidades proposta por Reinhart Koselleck, destacando também
a compreensdo de Maria Auxiliadora Schmidt de que os estudos imagéticos trazem
expressividade aos sentidos de interpretacao do tempo e por sua vez, sao reveladores

da consciéncia historica. (SCHMIDT, p. 43, 2019).

CONTEUDOS: A construcdo da Histéria- lidando com o tempo

METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS:

e Acolhida: organizar os estudantes em uma roda de conversa com as

carteiras em circulo, na sala de aula:
e Quvir, cantar animadamente e refletir sobre a letra e musica “Tempo

perdido” de Renato Russo:

Todos os dias quando acordo
Nao tenho mais o tempo que passou
Mas tenho muito tempo
Tenho todo tempo do mundo
Todos os dias, antes de dormir
Lembro e esqueco como foi o dia
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Sempre em frente
Nao temos tempo a perder
Nosso suor sagrado
E bem mais belo que esse sangue amargo
E tao sério e selvagem

Veja o sol dessa manha tao cinza
A tempestade que chega é da cor
Dos terus olhos castanhos
Entdo me abraca forte e diz
Mais uma vez
Que ja estamos distantes de tudo
Temos nosso proprio tempo

Nao tenho medo do escuro
Mas deixe as luzes acesa agora

O que foi escondido é o que se escondeu
E o que foi prometido, ninguém prometeu
Nem foi tempo perdido
Somos tao jovens
Tao jovens! Tao jovens!...

(FONTE: GUIMARAES, Selva. Didatica e pratica de ensino de Histéria, Campinas,
Papirus, p. 221, 2012)

Discutir com os estudantes o que eles entendem pelo conceito de tempo.
Ouvir os depoimentos orais, ou pedir para que os mesmos anotem e leiam
sua compreensdo escrita. O professor problematizara se o tempo é visto
como algo concreto, ou abstrato e fard os seguintes questionamentos orais.
O que é o tempo?

Como percebemos que ele existe?

Na sua concepgdo: o tempo passa da mesma forma para todos? Ou sua
passagem, ou nossa passagem por ele é vista de forma relativa?

E possivel voltar no tempo?

Se ndo, como podemos conhecer parte do que passou?

Qual a relacdo da historia com o tempo?

Existe historia sem conhecimento das temporalidades (presente, passado,

futuro)?
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CONHECER O TEMPO

Ao debater sobre o conhecimento prévio do estudante, o professor fara a
exposicao oral de sua compreensao sobre o conceito de tempo, atrelado ao
conteddo exposto no livro didatico, destacando que ndo existe uma forma
universal de sentir, observar, medir, calcular, dividir em periodos o tempo,
que as formas de interpretacao sobre ele est4 relacionada as geragoes, as
sociedades, aos costumes e determinadas tradicoes. Que analisar o tempo
sempre foi um objetivo dos individuos e dos estudiosos.

Exposicdo de imagens relacionadas as formas de percepcao e medidas do
tempo, presentes no livro didatico. Cada estudante abre o seu livro nas
paginas pedidas pelos professores.

(imagens de ampulhetas, clepsidras, vela graduada, calendario,

relégio,etc.)

AULA DE CAMPO SOBRE A COMPREENSAO DO TEMPO

O professor pedira previamente que o estudante leve duas fotografias, sua e
de sua familia (uma antiga e uma mais recente);

O estudante levara seu celular pata tirar fotos;
O professor lerd previamente o trecho da obra de Reinhart Koselleck,

abaixo, para sua propria compreensao teorica da forma do autor analisar a
passagem do tempo, e, para depois conduzir questionamentos aos

estudantes:

TEXTO PARA REFLEXAO DO PROFESSOR

“Quem busca encontrar o cotidiano do tempo historico
deve contemplar as rugas no rosto de um homem, ou
entdo as cicatrizes nas quais se delineiam as marcas de
um destino ja vivido. Ou ainda, deve evocar na
memoria a presenca, lado a lado, de prédios em ruinas e
construcoes recentes, vislumbrando assim a notavel
transformacao de estilo que empresta uma profunda
dimensdo temporal a uma simples fileira de casa; que
observe também o diferente ritmo dos processos de
modernizacdo sofrido por diferentes meios de
transporte, que, do tren6 ao avido, mesclam-se,
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superpdem-se e assimilam-se uns aos outros, permitindo
que se vislumbrem, nessa dinamica, épocas inteiras. Por
fim, que contemple a sucessdo de geracdes dentro da
préopria familia, assim como no mundo do trabalho,
lugares nos quais se da a justaposicao de diferentes
espacos da experiéncia e o entrelacamento de distintas
perspectivas de futuro, ao lado de conflitos ainda em
germe. Esse olhar em volta ja é suficiente para que se
perceba a impossibilidade de traduzir, de forma
imediata, a universalidade de um tempo mensuravel e
natural - mesmo que esse tempo tenha uma histéria
propria — para um conceito de tempo historico.”

FONTE: Koselleck, Reinhart. Futuro-passado: contribuicdo a semantica dos tempos histéricos.
Rio de janeiro: Contraponto: Editora PUC- Rio, 2006, p. 14.

e Diante da proposta de analise sobre o tempo estudada, o professor (a)
levara os estudantes para uma volta no entorno da escola e no centro da
cidade para que eles observem a forma de verificar a passagem do tempo e
como podemos representar essa passagem temporal.

¢ [Instigar o estudante a observar as construgdes recentes, que se juntam as
construcoes, ou ruinas antigas, os vestigios de camadas sobrepostas das
construcoes velhas, em contraponto com as novas e modernas fachadas, as
ruas e seus formatos, o comércio, as formas de comunicacdo de quem
passa por eles, etc.

® O professor pedira para que o estudante fotografe o que mais lhe chamou a
atencao, como evidéncia da passagem do tempo.

® Apbs a aula de campo, dara inicio a um debate ( numa praca da cidade,
debaixo de uma arvore, ou na escola) sobre o que foi aprendido na aula,
destacando as evidéncias de existéncia e da passagem do tempo.

® Sera elaborado um mural na sala de aula com as fotos pessoais, mostrando
o passado e o presente da foto da familia e com a exposicdo de outras duas
fotos selecionadas pelos estudantes, tiradas da camera de seu celular
pessoal, que se relacionem a sua observacao na aula de campo sobre a
passagem do tempo, junto com um relatorio de sua compreensao sobre a
temdtica da aula, digitado e anexado as suas fotografias e relatérios

produzidos por eles.
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RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS

Materiais: cancao de Renato Russo, digitada e impressa; som, cadeiras; sala de
aula; livro didatico para analise das imagens; texto impresso de Koselleck para a
leitura pessoal do professor; fotografias, mural com papel sulfite, cola, tesoura,
pincéis, papel madeira, ou laminado; cameras de celulares; fita crepe; impressora.

Capitulo I do livro didatico: Histéria: das cavernas ao terceiro milénio- Patricia

Ramos Braick e Myrian Becho Mota- PNLD 2018-2020. Editora Moderna

Humanos: professores e estudantes.

AVALIACAO: Participagio dos estudantes nas diversas atividades das aulas;

Participacdo na aula de campo, nos debates e na elaboracdo do mural.
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SEQUENCIA DIDATICA 2:

O lugar que moro tem histdria,
patriménio e cultura



SEQUENCIA DIDATICA SOBRE O ESTUDO DO CONCEITO DE

PATRIMONIO HISTORICO E CULTURAL
(Quadro 49)

Titulo e segmento:
O lugar que moro tem histéria, patrimonio e cultura

ESCOLA
, 2° ano Ensino CARGA

SERIE Médio HORARIA 10 aulas

DISCIPLINA Historia PROFESSOR

TURNO PUBLICO ALVO Estudantes

OBJETIVO: Conhecer alguns conceitos relacionados aos tipos de
patrimonios, identificando e conhecendo, na pratica, os patrimonios historicos,
artisticos e culturais, bem com as ruinas histéricas que representam a historia

loc

al do municipio de Exu- PE.

CONTEUDOS: Conceitos de Patrimdnio, histéria local

METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS:

O (a) professor (a) previamente estudara as diversas formas de conceituar
patrimonio, a partir dos conceitos apresentados nesse manual, ou por uma
pesquisa pessoal. Em seguida, ja em sala de aula, explanara o significado
do termo patrimonio, no sentido etimolégico, cultural e histérico, a partir
de imagens expostas em slides e de uma pesquisa pessoal.

Depois perguntard aos estudantes da turmas se eles lembram de algum
patrimonio de sua regido, ou cidade, a partir do conhecimento apresentados
destes conceitos. Isso, gerara um debate e uma observacdo da
aprendizagem dos estudantes relacionadas a esses termos.

Em uma outra aula, o professor agendara com os estudantes uma visita ao
Parque Luiz Gonzaga, localizado na Rodovia Asa Branca, proximo ao
Centro de Exu-PE. (O parque é tombado com patrimonio historico e
cultural), como forma de reforcar a importancia do conhecimento e da
preservacao de bens histéricos que dizem muito sobre a historia de um

povo e de uma regido.
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VISITA AO PARQUE DE LUIZ GONZAGA

Luiz Gongaza - FONTE: https://aventurasnahistoria.uol.com.br/

Em 2009, o Parque Aza Branca foi tombado como Patriménio Historico e
Cultural de Pernambuco, pela Fundagdo do patrimonio histérico e artistico de
Pernambuco- Fundarpe. como "Ambientes de Origem e Memoria de Luiz
Gonzaga", cantor, compositor, conhecido como o “Rei do Baido” que levou a
musica nordestina para as demais regides do pais. O parque conta com 3,7 hectares
e abriga, além do museu dedicado a obra de Gonzaga, a casa que o musico
construiu e morou em seus ultimos anos e o mausoléu, onde estdao depositados
seus restos mortais. Nos meses de agosto (aniversario de morte) e dezembro
(aniversario de vida) sdo realizadas acdes em prol da preservacdo da memoria

artistica e cultural representada pela figura de Luiz Gonzaga.

FONTE: https://www.diariodepernambuco.com.br/

ESTATUA DE LUIZ GONZAGA AO LADO DO PARQUE AZA BRANCA

FONTE: https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/
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O Parque Aza Branca, foi escrito com z por erro do cartério, e Luiz Gonzaga,
supersticioso, nao quis mudar. Faz parte de um complexo de edificacdes que conta a
histéria de um dos mais importantes artistas populares do Nordeste. La, estd a
fazenda que o 'Velho Lua' construiu as margens do Acude Itamaragi e que, hoje,
abriga seu museu e, também, o mausoléu onde o icone do forré esta enterrado ao lado
da esposa, Helena Cavalcante, do pai, Januario dos Santos, da mde, Ana Batista de
Jesus, e do irmado, o instrumentista Severino Januario. O espaco foi idealizado pelo
filho de Luiz Gonzaga, Gonzaguinha.

Com média de 25 mil visitantes por ano, o parque retine objetos pessoais,
certificados, titulos, medalhas, troféus e prémios que Gonzaga recebeu ao longo da
carreira. Além disso, possui algumas sanfonas que o acompanharam em momentos
marcantes, como 0 que tocou na visita do Papa Jodo Paulo II, a Fortaleza, em 1980.
Nesse complexo, esta ainda uma pousada que Gonzagdo ergueu para receber amigos

e artistas, e a residéncia onde seu pai, Januario, morou.

FONTE: https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/

Entrada do Museu/ FONTE: acervo pessoal

Museu do Gonzagao/ ONTE: acervo pessoal

15



Casa do rei do Baido /FONTE: acervo pessoal
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Pé de Juazeiro, onde se faz o tribﬁ-tb ao Gonzagéo/ FONTE: acervo peésoal

CONHECENDO A HISTORIA PATRIMONIAL DE EXU

Em uma outra aula, apos ter trabalhado os conceitos de patrimonio, o (a)
professor (a) convidara os estudantes (organizacao, agendamento prévios) para uma
aula de campo nas ruinas de Exu Velho, localizado no sitio Gameleiras, no sopé da
Serra do Araripe, a distancia de 13km do centro da cidade.

Na fazenda Gameleira, surgiu a primeira formacao do municipio de Exu, com a
construcdo da Igreja Bom Jesus dos Aflitos, pelos jesuitas, em 1696, provavelmente
construida com a mao de obra de escravos e indigenas da Tribo Angu. O ExuVelho,
como é chamado, virou ruinas que se destacam pela preservacdo de paredes e parte
do seu piso. Muita coisa foi soterrada pela erosdo, que motivou a saida de
moradores de 14, transferindo a sede, para a lagoa dos Cavalos, que em 1907
recebeu o nome de Novo Exu, e, em 1938 recebeu o nome de Exu. O local sediou
acontecimentos histéricos como a proclamacdo da adesdo dos povos do sertdo a
Revolucdo Pernambucana de 1817, por Luiz Pereira de Caicara, e Barbara Pereira

de Alencar, sua irma, que foi a tinica mulher que aderiu ao movimento.

FONTE: http://www.gazetadocariri.com/2018/07/bens-historicos-da-cidade-de-exu-nunca.html
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RUINAS DA IGREJA DO EXU VELHO

L

o ;e g e

. uias da antia igreja jesuita do Exu Velho.Sitio Gameleiras, Exu-PE.
FONTE: http://panoramacultural.com.br/exu-velho/

MUSEU DE BARBARA DE ALENCAR

Em outra aula, previamente agendada, o (a) professor (a) levara os estudantes
para conhecerem o Museu de Barbara de Alencar, organizado a partir da casa
onde ela nasceu. Barbara Pereira de Alencar é exuense, nascida na Fazenda
Caigara, a distancia de 13 km do centro de Exu, no dia 11 de fevereiro de 1760.
Heroina da Revolucdo Pernambucana de 1817, e da Confederacao do Equador, de

1824. Considerada a primeira presa politica do pais.

Imagem de Béarbara de Alencar FONTE: https://observatorio3setor.org.br/
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Casa onde nasceu Barbara de Alencar, hoje, um museu, edificada em 1706, na Fazenda Caicara, no
povoado do Araripe, em Exu-PE - Fonte: http://www.gazetadocariri.com/

Aproveitando a visita ao museu de Barbara, os estudantes podem conhecer
outro ponto turistico da cidade, a Igreja de Sdo Jodo Batista, criada pelo Bardo de

Exu, que dar nome a uma das escolas da cidade.

LOCAL HISTORICO CRIADO PELO BARAO DE EXU

Igreja de Sdo Jodo Batista, criada e 1868, pelo Bardo d Exu, Gualter Martiniano de Alencar Araripe,
localizada também no povoado do Araripe. Fonte: http://www.gazetadocariri.com/

Na mesma aula de campo, e na mesma localidade, pode ser conhecido o
marco (local) do nascimento de Luiz Gonzaga, também na Fazenda Caicara, na

localidade do Araripe.
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MARCO HISTORICO DO LOCAL DE NASCIMENTO DE
LUIZ GONZAGA

Marco do local histérico, onde nasceu Luiz Gonzaga, o pernambucano do século XX.
Fonte: https://exudeluizgonzaga.wordpress.com/

Ao final das aulas, onde se trabalhou os conceitos de patriménio,
patrimonio cultural, histérico, artistico, o (a) professor( a) podera fazer uma
roda de conversa na escola, onde os estudantes irdo relatar o que aprenderam

através das aulas.

RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS

Materiais: slides sobre o patriménio, data show, tela de projecdo, 6nibus para
deslocamento dos estudantes (secretaria de transportes), lanche, agua, dinheiro
para visitas nos museus.

Humaneos: professor(a), estudantes, guias dos museus dos locais visitados.

AVALIACAO: Participacdo ativa dos estudantes nas aulas.
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SEQUENCIA DIDATICA 3:

Memdria, conceito, seus usos,
lugares de memdria e oralidade



SEQUENCIA DIDATICA SOBRE O ESTUDO DO CONCEITO DE MEMORIA

(Quadro 50)

Titulo e segmento:
Memoria: conceito, seus usos, lugares de memdria e oralidade

ESCOLA
, 3° ano Ensino CARGA
SERIE Médio HORARIA 06 aulas
DISCIPLINA Histoéria PROFESSOR
TURNO PUBLICO ALVO Estudantes

OBJETIVO: Compreender a importancia da memoria para preservacao da
histéria, das lembrancas e narrativas perpassadas pelas geracoes, para
preservacdo de legados e conhecimento dos fatos ocorridos em outras épocas
que devem ser transmitidos e relacionados com a histéria das sociedades, bem
como tentar compreender a funcdo dos “lugares de memoria”, segundo a

compreensao teérica de Pierre Nora.

CONTEUDOS: Conceito de meméria, sua importancia e relacdo com a histéria

METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS:

Segundo Pierre Nora (1993), um lugar de memoria é sempre aquele revestido
pelo nosso imaginario de uma aura simbolica. Um testamento, um documento,
uma album de familia, um arquivo, um minuto de siléncio em respeito a um
morto, nos chamam a refletir sobre a preservacdo da meméria. Embora, memoria e
historia sejam bem distintas, NORA nos leva a refletir sobre a importancia de

ambas.

TEXTO PARA REFLEXAO DO PROFESSOR

¢ Inicialmente o professor (a) fard a leitura de um trecho da obra de Pierre

Nora para sua propria percepg¢ao teorica sobre os lugares de memoria e sua

relacdo com a historia:
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“Os lugares de memoria nascem e vivem do sentimento de
que nao ha memoria espontdnea, que € preciso criar
arquivos, manter aniversarios, organizar celebragdes,
pronunciar elogios ftinebres, notariar atas, porque essas
operacbes ndo sdao naturais. (..) Sem vigilancia
comemorativa a historia depressa os varreria. Sdo bastoes
sobre o0s quais se escora. Mas, se os que eles defendem nao
tivessem ameacado, ndo se teria, tampouco a necessidade
de construi-los. Se vivéssemos verdadeiramente as
lembrancas que eles envolvem, eles seriam indteis. E, se
em compensacao, a histéria ndo se apoderasse deles, para
deforma-los, transforma-los, sova-los e petrifica-los, eles
ndo se tornariam lugares da memoéria. E este vai-e-vem
que os constitui: momentos da historia, arrancados do
movimento da histéria, mas que lhe sdo devolvidos. Nao
mais inteiramente a vida, nem mais inteiramente a morte,
como as conchas na praia quando o mar se retira da
memaria viva.”

FONTE: NORA, Pierre. Entre memoria e histéria: a problematica dos lugares. Revista Projeto
Histéria, Sdo Paulo: PUC-SP, n° 10, p. 13, dez. 1993.

Apos sua compreensdo pessoal do conceito de memdria, pelo autor sugerido,
o professor (a) fara, ja em sala de aula, uma tempestade de ideias (brainstorming)
sobre o que os estudantes acreditam que sejam “memoria”. Eles escreverao em um
papel, em seguida se organizardo em circulos, colardo sua defini¢dao na testa de um
colega que estara de olhos fechados, com a ajuda de uma fita crepe. Ao término
das colagens os colegas se organizardo em fileiras frente a frente e lerdo a
definicdo que estara na testa do colega a sua frente. Ao ler comentara se concorda,
ou se discorda da definicdo lida.

Logo apos, o professor fara sua explanacdo sobre o que entende por memoria,
comentando as definicbes dos estudantes e levantard os seguintes

questionamentos:

e FE possivel guardar tudo o que vivemos na memoria?
e A memoria é seletiva?
e Memoria e histéria sdo a mesma coisa?

(Explicar que ambas sdo distintas, especificando suas diferengas, por
exemplo: a Historia é uma ciéncia, que faz uma anélise critica de suas

fontes e se utiliza de diversas metodologias cientificas e tem a memoria
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como um objeto de pesquisa; ja a memoria é a reconstrucao mental de
partes do passado, guiadas pelo contexto presente e que atende a diversos

interesses e fins.

( FONTE: https://educador.brasilescola.uol.com.br/)

® Precisamos nos utilizar sempre da memoria?

e Diante do esquecimento, que é sua antitese, o que podemos fazer para
relembrarmos algo?

® Vocés conhecem algum local que remete a memoria?

¢ (Quais sdo as fontes, ou lugares de memoria conhecido por vocés?

Apos as discussoes, o (a) professor(a) mostrard algumas imagens em
slides, tais como: um cemitério, um museu, um documento, o arquivo da
escola, uma ata do grémio, etc, como meios de memoria, de registros que
evocam determinadas lembrancas que tenham significados para os individuos,
demonstrando que eles ndo dispdem de memoria para lembrar de tudo.

Em uma seguida, o (a) professor (a) falara sobre formas orais de memorias,
através de relatos de pessoas que viveram momentos especificos da histéria
local, regional, ou nacional e que ainda guardam resquicios desses momentos
em suas memorias, e que através de suas narrativas transmitem esse
conhecimento para quem ndo viveu presencialmente esses momentos.

Como sugestdo de atividade, sera pedido para que um grupo de estudantes
que ainda tenham avés, perguntem aos mesmos um fato importante da sua
vivéncia, considerados por eles, como extremamente marcante, que possa, Com
sua autorizacao, ser filmado pelo estudante e exposto em sala de aula, como
forma de conhecimento sobre a memoria oralizada, transmitida de geracdo a
geracao.

A outro grupo de estudante sera proposto que traga um album de
fotografias da familia para que eles apresentem aos colegas e tente lembrar das
acoes e lembrancas de membros mais antigos de sua familia que estejam nas
fotos.

Apéds uma seleta das filmagens, o (a) professor (a) exibira alguns desses
relatos em sala de aula para a turma socializar e discutir o que foi aprendido

com as aulas sobre a memoria, reforcando que ela esta sempre associada a algo
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que nos marcou, que tem importancia pessoal, ou simbélica, que inclusive se
relaciona a determinados traumas, ou fatos que ndo queremos relatar, mas que
estdo la, pungentes em nossas memorias, ou que se fizeram esquecer. A
memoria se revela sobre determinada reacdo/comocdo/necessidade nossa,
direcionada pelo tempo presente, diante de uma imagem, ou de um lugar de
memoria que a faz ressurgir, ali, naquele instante. Por isso ela se faz “afetiva e
magica.” (NORA, 1993), ou como diria Halbwachs (1990) se constréi a partir

daquilo que faz sentido para o sujeito.

Fontes: HALBWACHS. Maurice. Memoria coletiva. Sdo Paulo: Editora Vértice, 1990. NORA,
Pierre. Entre meméria e histéria: a problematica dos lugares. Revista Projeto Histéria, Sao Paulo:
PUC-SP, n° 10, p. 13, dez. 1993.

Logo a seguir, o grupo que trouxe o album de fotografias vai expor aos
colegas algumas fotos e trabalhar a sua memoria ao tentar descrever cenas,

eventos expostos nas fotografias.

RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS

Materiais: papéis, tesouras, canetas, fita crepe, sala de aula, datashow, notebook,
internet, painel de projecao, celular para filmagens, envio para o email do
professor, album de fotografias.

Humanos: professores e estudantes, familiares

AVALIACAO: Participacio nas aulas e na producdo do video, com a entrevista,

com o relato do album de fotografias.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Amo a histéria e € por isso que estou feliz por vos
falar hoje daquilo que amo.”

(Lucien Febvre, Combates pela Historia, 1989, p.
28)

Acredito que quem estuda e trabalha com a histdria, vista como a ciéncia humana
e atuante que €, ndo tem outra alternativa que ndo seja améa-la, e reconhece que existe uma
ligacdo intrinseca entre os sujeitos e as temporalidades. O presente que temos diante de nds
vai em busca de conhecimentos sobre o passado para explicar-se diante de si mesmo, gerando
compreensdo e orientacdo, respondendo muitos dos questionamentos que séo evocados no dia
a dia. E a continuidade da presenca humana sobre o tempo vivido que oferece essa resposta
tdo precisa.

Um dos argumentos defendidos neste trabalho é evidenciar o ensino tedrico-
conceitual como sugestdo de aprendizagem de uma histéria efetivamente mais significativa,
reflexiva e orientadora da vida pratica em sociedade. Buscando compreender a relacdo das
temporalidades, das narrativas historicas, como evidenciadoras da consciéncia historica dos
individuos e como elementos facilitadores da compreensdo sobre a histdria.

Buscou-se conscientizar que o ensino de historia precisa esta relacionado com o
dia a dia do estudante, como forma dele ver na historia, uma ciéncia essencial para o seu
reconhecimento como sujeito historico. Para isso, os elementos tedricos da disciplina sao
indispensaveis, como identificamos nas narrativas de professores e de estudantes participantes
dessa pesquisa, evidenciando-nos que existe a necessidade da realizacdo de um trabalho
pautado nessas reflexdes e praticas nas escolas e nas aulas de historia.

Lembro sempre das palavras de Jaime Pinsky e Carla Pinsky (2016), ao afirmarem
que a historia é referéncia, e que precisa, portanto, ser bem ensinada. Cada aluno precisa se
perceber como sujeito historico, analisando o esfor¢o que nossos antepassados fizeram para
chegarmos até o presente momento. Interpretar o passado, a partir dos questionamentos do
presente, compreendendo as problematicas humanas, observando o potencial de
transformacdo que o conhecimento histérico nos traz, e a oportunidade que ela nos dar de
praticar a incluséo historica.

E preciso a busca pelo “frescor” da aprendizagem em sala de aula, como pondera

Maria Auxiliadora Schmidt (2017), modificando a prépria pratica, e a forma de ver e
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conhecer a histéria. Esta seria:

Uma das maneiras de se contribuir para que os educandos se
tornassem conhecedores da pluralidade de realidades presentes e
passadas, das questdes do seu mundo individual e coletivo, dos
diferentes percursos e trajetorias historicas. Os educandos poderiam
adquirir a capacidade de realizar andlises, inferéncias e interpretacfes
acerca da sociedade atual, além de olhar para si e ao redor com olhos
histéricos, resgatando, sobretudo, o conjunto de lutas, anseios,
frustracdes, sonhos e a vida cotidiana de cada um, no presente e no
passado. (SCHMIDT, 2017, p.65).

E necessario que estudantes e professores se constituam mutuamente,
(SCHMIDT, 2017), pois ndo se pode pensar o ensino de histdria apenas como a mera
transmissdo de contelidos fragmentados. E preciso mediacdo, intervencdo, investigacdo,
interacdo dialdgica e tedrica para que esse processo consiga ser satisfatorio.

A importancia de debater e conhecer o tempo, relacionado a consciéncia historica
reside no fato de que ele € uma dimensao cultural e humana. Sua passagem ndo € um simples
acumulo. Ele é feito de continuidades e descontinuidades, onde existem decisdes, tentativas
de apagamentos, reinvengdes, mudancas, muitas vezes pautadas em interesses grupais, ou
contextos sociais, politicos e histéricos e que traz consigo toda uma bagagem historica que
nos relacionam a ele. E necessario darmos significado ao tempo, a esse fluxo que é a vida e as
transformacdes espaciais e temporais que verificamos nela, para termos uma interpretacéo de
mundo, uma nocao importante de identidade individual e coletiva, e uma preparacao para uma
intencionalidade de agir e de modificar a prépria realidade.

Foi possivel observar ao longo dessa pesquisa a dificuldade que se apresenta
diante dos professores ao ensinar historia: falta de interesse dos estudantes pela disciplina,
dificuldade em trabalhar seus aspectos tedricos e conceituais, falta de recursos pedagogicos,
de valorizagdo profissional, cansaco dos docentes diante de tantas horas diérias trabalhadas.
Por parte dos estudantes ficou evidente as dificuldades de alguns deles em expor sua
compreensdo histérica de forma narrativa, a falta de conhecimento da parte tedrica e
introdutéria da ciéncia historica, a necessidade de se ampliar seu letramento histérico.

O que percebemos € que o0 ensino de historia, relacionada ao estudo da teoria, de
conceitos essenciais a aprendizagem da historia e do uso da consciéncia historica representa
um desafio necessario a compreensao histérica como um todo, dentro da Educacdo Basica, e

na realidade das escolas pesquisadas.
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Diante disso, destacamos o0 compromisso dessa escrita que aqui se apresenta,
citando Michel Foucault (2001) em sua conferéncia intitulada: “O que é um autor?” onde ele
diz que a escrita ndo é apenas a exaltacdo do gesto de escrever. A marca do escritor ndo €
mais do que a singularidade de sua auséncia. Segundo o autor, € preciso fazer o papel de
morto no jogo da escrita (FOUCAULT, 2001), pois o ato de escrever despista nossa
individualidade e esta ligado ao proprio sacrificio de vida. A escrita é entdo, um espago onde
0 sujeito que escreve ndo para de desaparecer, porque uma vez tornada publica, ela oferta a
possibilidade de outros infinitos discursos. (FOUCAULT, 2001). E essa é a pretensao que se
tem ao desenvolver esta pesquisa. Que ela seja incorporada a outros discursos, que outros
autores preencham as lacunas deixadas, que se aprofunde o seu contexto, complementando-a
e juntando-se a ela, fazendo-a chegar onde se fizer necessaria a mudanga, bem como a
ampliacdo do conhecimento histérico.

Pois, o historiador continua abracado a clepsidra, observando e compreendendo o
desenrolar da histéria no tempo, do tempo na historia, conhecendo e interpretando as
narrativas que se sucedem.

Em suma, relembramos a expectativa e o ensejo revelados no comeco desse
trabalho: tornar a aula de histéria em um aprendizado prazeroso, recheado de conhecimento
historico, didlogos, troca de conhecimentos, perplexidades e hesitaces. (PEREIRA, 2018).
Que promova um encontro com a vida, com 0s tempos, que se permita um mergulhar na
historia, como sujeito dela. Que sirva para: “Ultrapassar os limites da propria histéria e da
propria historicidade” (PEREIRA, 2018, p. 23). Essa deve ser a tdo sonhada aula de historia,

aquela totalmente aberta ao ressoar das narrativas historicas dos estudantes e dos professores.
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GOVERNO DO ESTADO DO CEARASECRETARIA DA CIENCIA E TECNOLOGIA
— SECITECE-UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI - URCA

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Fabia Janaina Marciel da Silva, RG n° 6065674, SSP-PE, aluna do Curso Stricto
Sensu, Mestrado em Ensino de Histéria da Universidade Regional do Cariri- URCA, sob
Coordenacdo em Rede Nacional PROFHISTORIA, da Universidade Federal do Rio de
Janeiro - UFRJ esta realizando a pesquisa intitulada: Entre (vistas) e possibilidades de
Consciéncia Historica no contexto do Ensino Médio, que tem como objetivo: Analisar com
os estudantes do primeiro ano do Ensino Médio, e professores de Historia das Escolas
Estaduais de Exu-PE compreendem o conceito de Consciéncia Histdrica, partindo de uma
visdo que reflete sobre a importancia deste conceito como forma de percepcdo de sua propria
historicidade e como forma de analise do seu papel, enquanto sujeito historico, no contexto
social no qual se insere.

Para isso, esta desenvolvendo um estudo que consta das seguintes etapas:
Realizacdo de uma oficina teméatica abordando o conceito de Consciéncia Histérica com
alunos do primeiro ano de Ensino Médio; resolucdo de um questionario socio-cultural com os
mesmo para compreensdo do seu universo sociocultural; entrevistas com professores que
lecionam a disciplina de Histéria no Terceiro ano do Ensino Médio; resolugdo de um
questionario sobre sua formacao profissional; resolucdo de uma carta dissertativa a respeito de
seu planejamento abordando a teoria da Histéria que adentre no conceito de consciéncia
historica; realizacdo de um documentério sobre o trabalho do professor sobre sua prética
pedagdgica em sala de aula.

Por essa razéo, o (a) Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa. Sua
participacdo consistira em responder por escrito e de forma oral (entrevista) sobre o
conhecimento que Ihe pertence a respeito da tematica acima descrita, através de uma conversa
informal, e uma entrevista semiestruturada, bem como, descrever na oficina, por escrito, seu

grau de conhecimento sobre o assunto abordado. Também responder um questionario
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sociocultural, e no caso do professor, conceder uma entrevista de forma semiestruturada, com
informagdes pessoais, ligadas a sua formacédo profissional e a sua pratica pedagdgica, elaborar
uma carta dissertativa sobre seu plano de aula e ceder alguns depoimentos para um
documentario que sera gravado posteriormente, ao final da pesquisa.

O(s) procedimento(s) utilizado(s): entrevistas, questionarios, conversa informal e por escrito,
poderd(&o) trazer algum risco minimo de desconforto, do tipo timidez. O tipo de
procedimento apresenta um risco minimo desse possivel desconforto, que sera reduzido ainda
mais mediante uma conversa prévia, e uma aproximacao profissional entre o pesquisador e o
pesquisado. Os beneficios estardo relacionados ao conhecimento adquirido pelo estudo no
tocante a teoria da histéria e a compreensdo de alguns conceitos tedricos importantes que
devem ser pensados e utilizados na vida prética.

Toda as informacdes que o (a) Sr. (a) nos fornece sera utilizada somente para esta
pesquisa. Seus (Suas) respostas, ou dados pessoais serdo confidenciais e seu nome néo
aparecerdo nos (as) questionarios, entrevistas, gravacdes, ou fichas de avaliacdo e nem quando
os resultados forem apresentados.

A sua participacdo em qualquer tipo de pesquisa € voluntaria. Caso o (a) Sr.(a)
aceite participar, ndo receberd nenhuma compensacdo financeira. Também ndo sofrera
qualquer prejuizo se ndo aceitar ou se desistir ap6s ter iniciado o (a)(s) entrevistas, resolucéo
de questionérios, ou demais atividades sugeridas.

Se tiver alguma davida a respeito dos objetivos da pesquisa e/ou dos métodos
utilizados na mesma, pode procurar Fabia Janaina Marciel da Silva, no telefone: 87-
999292552 ou no endereco: Rua Vicente Ulisses, 132, Exu-PE, ou por e-mail:

janainamarcie@gmail.com, em qualquer horéario. Se desejar obter informagdes sobre 0s seus

direitos e os aspectos éticos envolvidos na pesquisa podera consultar o Comité de Etica em
Pesquisa - CEP, da Universidade Regional do Cariri, localizado a Rua Coronel Anténio Luiz,
1161, 1° andar, Bairro Pimenta, CEP 63.105-000, telefone (88)3102.1212 ramal 2424, Crato
CE.

Se o (a) Sr.(a) estiver de acordo em participar devera preencher e assinar o Termo

de Consentimento Pés-esclarecido que se segue, e receberda uma copia deste Termo.


mailto:janainamarcie@gmail.com
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MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, 0

Sr.(a): portador(a) da cédula de

identidade: , declara que, ap6s leitura minuciosa do TCLE,

teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer davidas que foram devidamente explicadas
pelos pesquisadores, ciente dos servigos e procedimentos aos quais serd submetido e, ndo
restando quaisquer ddvidas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Crato-Ce, de de

Assinatura do participante

ou Representante legal

Impresséo dactiloscdpica

Assinatura do Pesquisador
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TERMO DE ASSENTIMENTO PARA MENOR

Pelo  presente  instrumento que atende as  exigéncias  legais, ©
Sr.(a): portador(@d) da cédula de
identidade: , RESPONSAVEL pelo(a) menor:
,declara que, apds leitura minuciosa do TCLE,

teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente explicadas pela
pesquisadora, dentre elas, ficou esclarecido que o(s) procedimento(s) utilizado(s): entrevistas,
questionarios, conversa informal e por escrito, podera(do) trazer alguns RISCOS minimos de
desconforto, do tipo timidez. O tipo de procedimento apresenta um risco minimo desse possivel
desconforto, que sera reduzido ainda mais, mediante uma conversa prévia, e uma aproximacao
profissional entre o pesquisador e o pesquisado. Os BENEFICIOS estardo relacionados ao
conhecimento adquirido pelo estudo no tocante a teoria da histéria e a compreensdo de alguns
conceitos tedricos importantes que devem ser pensados e utilizados na vida prética.

Toda as informagdes que o (a) Sr.(a) nos fornece serd utilizada somente para esta pesquisa. Seus
(Suas) respostas, ou dados pessoais serdo confidenciais e seu nome ndo aparecera nos (as)
questionarios, entrevistas, gravagdes, ou fichas de avaliagdo e nem quando os resultados forem
apresentados.

Entdo, ciente dos servicos e procedimentos aos quais serd submetido e, ndo restando
quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO para o (a) menor citado acima participar voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Crato-Ce, de de

Assinatura do participante

ou Representante legal(se menor)

Impresséao dactiloscopica

Assinatura do Pesquisador
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Questionario Perfil socioecondmico - Saberes Historicos no Espaco Escolar

Turma / Data

1-Qual sua idade?

2-De acordo com as categorias de cor/raga do
IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica),

voceé se declara:

() Branco

() Pardo

() Preto

() Amarelo (de origem asiética)

() Indigena

3-Qual a composicao de sua familia? Com quem
vocé vive?

()mée

(pai

()maée, pai e irméos

()irméos/irmas

()sobrinhos/sobrinhas

()primos/primas

()tios/tias

()avbs/avos

()outros

4-Quantas pessoas residem com vocé?

() até trés

() mais de trés

() acima de cinco

5-Qual é a renda familiar valor total recebido
por todos os membros trabalhadores da familia
— considerando o valor do salario minimo?
() menos de um salario minimo

( ) até um salario minimo

( ) de 1 a 3 salarios minimos

( )de 3 a 8 salarios minimos

( ) de 8 a 10 salarios minimos

6-Qual é a situagdo de sua moradia?

() Alugada

() Cedida

() Casa prépria

() Casa prdpria financiada

() Qutros

7-Qual a profissdo do seu pai e da sua mae?

8-Vocé trabalha?() Néo () sim, onde? E fazendo
0 qué?
9-Em que outra escola vocé

estudou?

10-O que gosta de fazer nas horas vagas?
() assistir TV

() navegar nas redes sociais

()frequentar um lugar de lazer

() jogar video game

() ler

() conversar com amigos pessoalmente

() conversar com amigos virtuais

Local:

() ir ao cinema

() ir ao teatro

() praticar atividade fisica
() outras atividades.
Quiais?

11-De que forma vocé acessa a internet?

()Né&o acesso

()Computador ou notebook em casa

()Computador na escola

()Computador em local pablico

()Smartphone préprio

()Tablet

Outro:

12-Com relagéo a seu futuro, com qual
afirmativa vocé concorda mais?

(') Quero alcancar um futuro promissor e estou me
preparando para isso.

() Sei que tenho um futuro pela frente, mas me
sinto perdido, sem saber o que fazer até o presente
momento..

() Néo consigo imaginar o futuro ainda, n&o sou de
fazer planos antecipados, vivo cada dia, sem muitos
planos.

() Para mim, ndo importa o futuro, e sim o agora.
() Sou muito organizado(a) planejo desde cedo o
que quero para a minha vida e para o meu futuro
pessoal e profissional.

() Eu ja consigo ter uma definigdo clara de como
quero estd no futuro, a partir de minhas
consideracBes sobre meus planos feitos agora, no
presente.

13-O que vocé pretende fazer ao concluir o
Ensino Médio?

() Continuar estudando em um curso superior

( ) dar uma pausa nos estudos e arrumar um
trabalho informal (bico, ou temporario)

() passar em um concurso e conseguir um emprego
estavel

(') preparar-me um pouco mais para realizar meus
objetivos profissionais

() outros

14- Qual a escolaridade de seus pais? P e M
()Ensino Fund. incompleto

()Ensino Fund. Completo

() Ensino Médio incompleto

() Ensino Médio completo

() Ensino Superior completo

() Ensino superior incompleto

() Analfabeto

15- Como vocé se imagina daqui a 30 anos?
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Questionario sobre Aprendizagem Histdrica
Data da aplicacéo: Local: Data: [/ [
Linha de pesquisa: Saberes histéricos no espaco escolar
1-Vocé gosta da disciplina Historia?
(') Sim. Por qué?
() Né&o. Por qué?

2- Historia é:

() Uma disciplina que estuda o passado e ndo tem relagcdo com o presente.

() Um disciplina que estuda fatos que ndo relacionados com minha vida pessoal.

() Uma disciplina como qualquer outra da escola, sem meu interesse particular

() Uma disciplina que orienta nossa relacdo com o tempo e com a vida pratica em sociedade.
()Uma disciplina que explica os problemas e as a¢Ges em sociedade

()Uma forma de compreensdo de minha relacdo com as demais pessoas da sociedade.

() Uma maneira de conhecermos as a¢gdes humanas localizadas em um tempo e um espago.
() Um pouco dos vestigios da vivéncia do homem em diferentes épocas.

3- Em que lugares vocé mais adquire conhecimento histérico?
() Naescola

() Nos livros

() Nos locais do cotidiano

() Nas conversas com outras pessoas da sua sociedade

() Na internet

() Nas noticias de jornais ou revistas

4- Que assuntos vocé mais gosta de estudar em Histéria?

() Guerras e conflitos

() A evolucao tecnoldgica das sociedades

() A histéria antiga

() Culturas de povos e grupos sociais

() Politica

() A vida em sociedade

() A histdria dos paises

() Ateoria da historia ( de onde ela veio, por que ela é importante, o que ela estuda)
() Outros. Quais?

4- O conhecimento sobre histdria, adquirido na escola é usado por vocé no seu dia-a-dia? De que
forma?

5- Na sua opinido, quem faz a histéria?

6- A Historia é uma ciéncia importante para a sua vida?
() Sim. Por qué?
( ) Néo. Por qué?

7- O que vocé entende por Consciéncia Historica?

8- Até que ponto o passado participa do presente?
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MESTRADO EM ENSINO DE HISTORIA UFRJ-URCA
PESQUISADORA: Fabia Janaina M. da Silva
ORIENTACAO: Dra. Rosilene Alves de Melo

LINHA DE PESQUISA: Saberes histdricos no espaco escolar

Local: Data: [/ [

Nome completo:
Idade Data do Nascimento
Estado Civil

Cidade onde reside

Ano de conclusdo do Curso superior
Curso de formacao Superior
Instituicdo da Graduagao
Tem pos-graduacdo? Em que area?
H& quantos anos atua como professor de Histéria?
Local de trabalho:
Disciplinas que leciona

Questionamentos orais: Entrevista

1-Fale um pouco do que vocé lembra ou te contaram da época em que VOCé nasceu:

2-Como foi a sua infancia?

3-De que forma vocé acompanhava as noticias na fase da adolescéncia?

4-E hoje, de que forma vocé acompanha as noticias?

5-De que forma chegaram até vocé as primeiras compreensdes sobre histéria?

6- O que te fez optar pela graduacdo em Historia?

7-O que vocé ainda se lembra das aulas de Historia da graduagdo?

8-Que disciplinas te chamaram mais as atengdes relacionadas a aprendizagem sobre Historia?
9-Vocé se lembra de alguma aula de teoria da Histdria, ou de Introdugdo aos Estudos historicos? Sobre
que assunto, especificamente?

10-Vocé gosta de ser professor de Histéria? Por qué?

11-Com quais dificuldades vocé esbarra em sua atuacdo como professor de Historia?

12-Quantos livros vocé ler anualmente?

13-Como vocé analisa sua trajetéria profissional?

14-Quais sdo suas perspectivas com relagdo ao Ensino de Historia?

15-Voce se interessa pela teoria da Histéria? Por qué?

16-Quais os principais materiais didaticos pedagdgicos sdo utilizados por vocé em suas aulas?
17-Quais dificuldades, ou facilidades vocé encontra ao trabalhar teoria da histéria em sala de aula?
8-Os estudantes sdo abertos a compreensao dessa parte tedrica da disciplina?

19-Em sua opinido, os estudantes sabem se utilizar das informagdes historicas em seu cotidiano?
20-Qual a sua compreensdo sobre o conceito de “Consciéncia Historica?”

21-Qual a ligagdo da Historia com a sua orientagdo com a vida pratica?

22-Qual a relagdo da Historia com o tempo?

23- Até que ponto o passado participa do presente?

24-A Historia ajuda a formar a sua identidade pessoal e social?

25-Como vocé definiria o papel da Historia para a sociedade atual?

26-0s conhecimentos que vocé tem hoje sobre Historia fazem diferenga em sua vida? De que forma?
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MESTRADO EM ENSINO DE HISTORIA URCA
PESQUISADORA: Fabia Janaina Marciel da Silva
ORIENTADORA: Prof. Dra. Rosilene Alves de Melo
LINHA DE PESQUISA: Saberes historicos no espaco escolar
Local: Data: [/ [/

Professor:

CARTA DISSERTATIVA

1. Descreva um pouco livremente sobre uma aula sua. Como a prepara; com quais dificuldades
esbarra; de que metodologias se utilizam; que conceitos tedricos estdo mais presentes nas suas aulas
(patriménio, cultura, historicidade, consciéncia histdrica, tempo histérico, entre outros); descreva sua

abordagem historica nas aulas; os recursos utilizados.
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